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III Semana de Educagao do Curso de Pedagogia
CAFS/UFPI

Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral/CAFS foi

implementado no ano de 2009. Dentre as lutas travadas com vista a garantir uma

educacdo publica de qualidade registramos o esforco continuo para que o curso
pudesse efetivamente promover eventos cientificos de qualidade e que conferissem visibilidade ao
que tem sido discutido na formagdo inicial em Pedagogia neste campus, conferindo desse modo
consisténcia ao tripé ensino, pesquisa e extensdo.

Assim, em 2015 tivemos a primeira semana de integragdo, mas foi somente em 2017 que
ocorreu a primeira Semana de Educa¢do do Curso de Pedagogia do CAFS. Nos anos seguintes,
houve a segunda (2018) e terceira (2019) edicdo do evento. Na terceira edi¢do tivemos como
titulo: “Educacdo, Direitos Humanos e Diversidade: Saberes e Fazeres Necessarios para Praticas
Educativas Transformadoras”. O evento teve por objetivo central: promover espacos formativos
de constru¢do de conhecimentos sobre as tematicas educagdo, direitos humanos e diversidade de
modo a subsidiar a formacao critico transformadora de educadores e educadoras.

Foram trés dias de evento, iniciando no dia 19 de setembro, com a participagdo de 237 inscritos.
O evento ofertou atividades diversificadas: uma conferéncia de abertura, duas mesas redondas,
mostras pedagdgicas, apresentagdes culturais e 12 minicursos. No que tange a apresentacdo de
trabalhos cientificos o evento recebeu 49 trabalhos, dos quais: 29 na categoria artigos, 2 relatos de
experiéncia, 5 na categoria resumos expandidos e 14 como resumo simples. Para que as atividades
acontecem com sucesso O evento contou com uma equipe de 35 monitores e 24 professores, ndo
apenas do curso de Pedagogia do CAFS mais de outras institui¢oes.

A terceira edicdo da Semana de Educagdo do Curso de Pedagogia CAFS/UFPI constitui-se como
um evento de vital importancia para a comunidade educacional da cidade Floriano na perspectiva
de garantir experiéncias universitarias de constru¢do de saberes académicos e socializagdo de
pesquisas cientificas. Acreditamos, que deste modo estejamos cumprindo o nosso papel de
instituicdo formadora, e ainda contribuindo para o debate de temdticas pertinentes a ambiéncia
educacional de modo a promover praticas transformadoras nos contextos sociais os quais estamos
imersos.

Agradecemos aos participantes e colaboradores pelo reconhecimento das atividades desenvolvidas,
bem como pela credibilidade conquistada pela Curso de Pedagogia CAFS/UFPI. A sistematiza¢do
e publicagcdo deste livro é um modo que encontramos de compartilhar com toda a comunidade
envolvida os resultados das intensas discussdes académicas realizadas. Afinal, acreditamos que a
universidade seja um lugar ndo apenas de produgdo, mas, também de troca de saberes. A todos e
todas nossos agradecimentos.
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Profa. Dra. Andréia Martins

Profa. Dra. Carla Andréa Silva

Profa. Ma. Leticia Carolina Pereira do Nascimento

Comissdo Organizadora
Profa. Ma. Leticia Carolina Pereira do Nascimento
Profa. Dra. Carla Andréa Silva




EIXOS TEMATICOS E AVALIADOR DE TRABALHOS

1: Praticas de ensino e formagdo docente
Luana Maria Gomes de Alencar
Ellery Henrique Barros da Silva

2: Educagio infantil
Leonardo José Freire Cabé
Carla Andréa Silva

3. Alfabetizagio, leitura, escrita e literatura
Allan de Andrade Linhares
Grasiela Maria de Sousa Coélho
Eliene Pereira Guimaraes

4: Educag¢io ambiental e ensino de ciéncias
José Ribamar de Sousa
Esequias Rodrigues da Silva

5: Artes e educagio
Rosa Maria de Jesus Brito
Antonia Mary Pereira da Silva
Meire Fernandes Tavares

6: Gestao, curriculo e politicas educacionais
Zélia Maria Carvalho e Silva
Anne Caroline Soares Dourado
Somario de Oliveira Franca

7: EJA, Educagio do Campo e Priticas Pedagégicas em Espagos Nao-escolares
Andréia Martins
Marilde Chaves dos Santos
Mbénica Ndbia Albuquerque Dias

8: Diversidade, direitos humanos, inclusio e educa¢io
Leticia Carolina Pereira do Nascimento
Zélia Maria Carvalho e Silva
Solimar Oliveira
Carla Andréa Silva

9: Fundamentos da Educacio (Filosofia da Educagdo; Psicologia da educagdo; Histéria da
Educacdo e Sociologia da Educagio).
Maria da Penha Feitosa
Geraldo do Nascimento Carvalho

Maurozan Soares Teixeira
Ana Paula de Aratjo Lima
Joyce Mesquita Nogueira




SUMARIO

EIXO 1: Priticas de Ensino e Formacdo Docente

ARTIGOS

APOIOS E POSSIBILIDADES DA ATUA(;AO DOCENTE A ALUNOS COM TDAH ................. 16
Juliene Conceigdo Silva de Souza

Carla Andréa Silva

GAMIFICACAO DA MATEMATICA: OUTRAS POSSIBILIDADES DE ENSINO .........coceven... 23

Thiago Machado Rodrigues
Anne Caroline Soares Dourado
Carlos Giovanni Nunes de Carvalho

EDUCAGCAO SEXUAL: ACONCEPCAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL.......... 30
Maria Anténia Ferreira da Silva

Herica Patricia Cardoso de Oliveira

Dryelle Patricia Silva Coe Soares

ORIENTA(;()ES PARA O ENSINO DE LEITURA NA EDUCA(;AO BASICA DA PERSPECTIVA
DA SOCIOCOGNICAO ........................................................................................................ 36
Rosdngela Maria de Carvalho

O PEDAGOGO NO MERCADO DE TRABALHO DE EDUCAGAO EM ESPACOS NAO
ESCOLARES ... .ottt ettt esssss s s s sss s sssssasasaassaeassassseesesessssssssssssnnnes 42
Igo Miguéias dos Santos Pereira

PRATICA DOCENTE: DISCUTINDO AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO COTIDIANO
ESCOLAR...ccuiitttiirtttittttietttieettttierttatietttttiettassietessssesasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnses 48
Adeylane Carla Vieira Rodrigues

Maria das Dores Lima da Cruz

Dryelle Patricia Silva Coe Soares

O DICIONARIO ESCOLAR NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: POSSIBILIDADES DE
USO EASUA COLABORA(;AO PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM............ 56
Natalia Alves dos Santos

Somdrio de Oliveira Franga

A PRATICA DOCENTE: O DESENVOLVER DA AUTOESTIMA DA CRIANCA NEGRA .......... 64
Isabela Ramos de Brito

Valdirene Ribeiro da Silva

Dryelle Patricia Silva Coe Soares




RESUMO EXPANDIDO

IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: UMA INICIATIVA A
DOCENCIA ....oveevevererereereeseesessessessessessesessessersessessessesesserssessessessessssessessessessessesessessensessesans 72
Islandia da Rocha Silva

Rosalina do Nascimento Silva

VAMOS BRINCAR? A APRENDIZAGEM DA CRIANCA NO RECREIO ESCOLAR.................. 75
Wanice Cardozo de Souza

Fernanda Cynthia Ferreira Ribeiro

Ellery Henrique Barros da Silva

RESUMO SIMPLES

A PSICOMOTRICIDADE NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA ........cccceeueeee. 79
Fernanda Cynthia Ribeiro de Sousa

Wanice Cardozo de Souza

Ellery Henrique Barros da Silva

EIXO 2: Educagio Infantil

ARTIGOS

QUEM SAO OS PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL? ALGUMAS REFLEXOES........... 84
Jakeliny Nicoly da Silva

Raquel Concei¢do de Moura Cavalcante

Maria Carmem Bezerra Lima

PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL: AFORMAGAO CONTINUADA EM PAUTA....... 91
Adalgisa Moura Silva

Marcegiana da Conceigdo Silva

Maria Carmem Bezerra Lima

PERFIL PROFISSIONAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: QUEM SAOELES?........ 97
Bruno Pereira de Oliveira

Jean Carlos Santos do Nascimento

Maria Carmem Bezerra Lima

OS CONTOS DE FADAS E SUA CONTRIBUIGCAO PARA O IMAGINARIO INFANTIL........... 104
Ana Paula de Araijo Lima

O DESENVOLVIMENTO DE UM SISTEMA COMPUTACIONAL DE AVALIA(;AO E
DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO: PRIMEIRAS APRECIACOES .......oveeeeerecnensnenns 111
James Jefferson de Sd Silva

RESUMO SIMPLES

PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO .....cittitiiieiecentonconcstsscossasssssossassssssssassssssssassssssssssssssssssssassssssssssssssnss 120
Erica Oliveira dos Santos

Leonardo José Freire Cabd




AS CONTIBUI(;OES DO DESENHO AO PROCESSO DE ALFABI:—I'IZA(;AO DE CRIANCAS
L 0 121
Dara Carvalho da Silva

Leonardo José Freire Cabd

A ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO DE IMPLEMENTAGAO DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: NOTAS DE PESQUISA .......coiitiiiirnniiinnnnnne. 122
Gongalina Aparecida Viana de Sousa

Leonardo José Freire Cabd

A CONTAGAO DE HISTORIAS NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA REVISAO DE LITERATURA..

.......................................................................................................................................... 123
Cleidiane Vieira Soares Cabral

Ellery Henrigue Barros da Silva.

EIXO 3: Alfabetizagido, Leitura, Escrita e Literatura.

RESUMO SIMPLES

PROFESSOR E LIVRO DIDATICO: VIAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA....... 127

Ellery Henrigue Barros da Silva
Wanice Cardozo de Souza
Fernanda Cynthia Ribeiro

EIXO 4: Educa¢io Ambiental e Ensino de Ciéncias
RESUMO SIMPLES

ATIVIDADE LUDICA: UMA CONTRIBUIGCAO PARA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO
ENSINO DA BIOLOGIA .......cottiiitttrieininintiieeeeinsntiteeeesssssssmsseessssssssssssssssssssssssssssssssssas 131
Mayara Danyery Alves de Brito

Francisca de Oliveira

TEATRO DE FANTOCHES UMA ESTRATEGIA NO ENSINO DE EDUCACAOAMBIENTAL ............ 132
Francisco de Assis G. Barbosa

Keila Vieira Carvalho da Silva

Maria Francisca da Silva Santos.

POLUICAO DO SOLO PROVOCADA POR DESCARTE INCORRETO DO LIXO DOMESTICO........ 133
Vednne Karolaine Vieira de Miranda

Francelisia Freire da Silva

Jussiara Candeira Spindola Linhares

EIXO 5: Artes e Educagio

ARTIGOS

MASCARAS E PINCEIS: AS ARTES VISUAIS LETRANDO SOCIALMENTE AS CRIANCAS......... 137
Dryelle Patricia Silva Coe Soares




RELATO DE EXPERIENCIA

RELATO DE EXPERIENCIA DAS PRATICAS DO PIBID PEDAGOGIA: ENSINAR E APRENDER
ATRAVES DA ARTE ..uvovireetrereresneeseesessessesssessessessessesssessessessesssessessessesssessessessessssssensenses 145
Camila Gabrielly Silva do Nascimento

Tatiane dos Santos da Cruz

Rosa Maria de Jesus Brito

EIXO 6: Gestdo, Curriculo e Politicas Educacionais
ARTIGOS

COMBATE AO BULLYING: PROPOSICC)ES SOBRE A GESTAO ESCOLAR.......cuueeeeeeeeeeeeeeens 153
Rafhaela Maria Fernando de Araijo
Anne Caroline Soares Dourado

UM BREVE ESTUDO: CONCEPCOES DEMOCRATICAS E A EDUCACAO.....cccceevuerrenrenn 159
Maiara Taize da Silva Fernandes
Naiara Deise da Silva Fernandes
Dryelle Patricia Silva Coe Soares

RESUMO SIMPLES

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NA COMUNIDADE RURAL
TABULEIRO DO MATO — FLORIANQO = Pl...cuueuittieeuieeecencreeerecesecsscssscssssssessssssssssessscsassans 167
Gercina Gongalves de Jesus Nunes

Gislaine Gomes de Sousa

Yara Freitas Ferreira de Sousa

Erlon Barros

EIXO 7: EJA, Educagao do Campo e Priticas Pedagégicas em Espagos Nao-escolares
ARTIGOS

A EDUCACAO DEJOVENS E ADULTOS DO MUNICIiPIO DE FRANCISCO AYRES PIAUI ........ 171
Elaine Patricia Alves de Sousa
Andréia Martins

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA RESSOCIALIZACAO DE DEPENDENTES QUIMICOS ........ 178
Islandia da Rocha Silva
Alexandre Marcos Falcdo Costa

RELATO DE EXPERIENCIA

DIALOGO SOBRE A CRIANCA CAMPESINA: O RELEMBRAR DAS BRINCADEIRAS......... 186
Maria Lizandra Mendes de Sousa
Ménica Niibia Albuquerque Dias




RESUMO SIMPLES

GESTAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: REFLEXAO TEORICA......... 193
Cleidiane Vieira Soares Cabral
Ellery Henrigue Barros da Silva

EIXO 8: Diversidade, Direitos Humanos, Inclusido e Educagio
ARTIGOS

EDUCAGAO SUPERIOR E O FEMININO: A VIOLENCIA CONTRA MULHERES NEGRAS ....... 197
Raquel da Silva Costa

Nayara Thays Fernandes Ripardo

Dryelle Patricia Silva Coe Soares

A ESCOLARIZA(;AO DA CRIANCA SURDA NO MUNICIPIO DE FLORIANO-PI................. 204
Sabrina Coelho Cariolano
Roberta Gomes de Araiijo

LITERATURA SURDA COMO ELEMENTO DE INCENTIVO AS PRATICAS DE LEITURA..... 211
Luana Reis da Costa

Roberta Gomes de Araiijo

Eliene Pereira de Guimardes

GENERO, CURRICULO E EDUCACAO: APROXIMACOES CONCEITUAIS .......oconcvnennrnnne. 218
Karoline Lyvya Cristino de Oliveira
Leticia Carolina Pereira do Nascimento

CAMINHOS DA INCLUSAO NO CAFS: CONTRIBUICOES DE UM PROJETO DE
ACOMPANHAMENTO DA VIDA ACADEMICA DE ALUNOS COM BAIXA VISAO,
DEFICIENCIA FISICA ESURDEZ .......uuooueeeeieeeeeeneesseeesseesseesssessssesssessssessssssssessssssssessssssnes 224
Carla Andréa Silva

MULHERES VESTEM O QUE ELAS QUISEREM: PARA ALEM DAS CORES, ODORES E
SABORES ... oo cttieeeetectercreerencrencescceserescrssssscssscsssssssssssssssssssssessssssssssssassssssssssssssnssssssnnssnnes 229
Maria Lizandra Mendes de Sousa

Camila Gabrielly Silva do Nascimento

Maria do Socorro de Morais Moura

Marttem Costa de Santana

POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCA(;AO INCLUSIVA NO
BRASIL E EM PORTUGAL: UM BREVE ESTUDO A PARTIR DE APARATOS LEGAIS........... 236
Jamyla Ysnayla da Silva Nunes Carvalho

José Ribamar Lopes Batista Junior




EIXO 9: Fundamentos da Educagéo (Filosofia da Educagao; Psicologia da Educagao; Histéria da
Educagio e Sociologia da Educagio)

ARTIGOS

A INFLUENCIA DO LIVRO RAIZES DO BRASIL NA PECATEATRAL “CALABAR: O ELOGIO
DATRAI(;AO” DE CHICO BUARQUE ERUIGUERRA ......c i ieitieittnceniecetecescocansocacsocasones 246
Andréia Martins

CONSTRUCAO DE IDENTIDADE NEGRA: AS CONTRIBUICOES DO MOVIMENTO NEGRO:
UMA LUTA COTIDIANA . .. ciiiiiiitittttttttttttiiicsisssstteteeessssssssssssssssssssssssssessesssssssssssssssssssss 253
Jeferson Gomes de Sousa

FUNDAMENTOS DA TEORIA EDUCACIONAL DE JOHN DEWEY ATRAVES DA
EXPERIENCIA: EDUCACAO COMO ORGANIZACAO E REORGANIZACAO DAS
EXPERIENCIAS ....ocveeteeverertesteessessessessesseessessessessassassssssessassessasssessessessesssessessessassasssensanses 264
Maurozan Soares Teixeira

AS CONTRIBUICC)ES DA UNIDADE ESCOLAR MONSENHOR LINDOLFO UCHOA PARA
FLORIANO . ..ccuuiiiiiiitnnniiniietnnsisssisessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 271
Celina Nayara Camelo

Marilde Chaves dos Santos

A PERCEPCAO DE COMPORTAMENTOS INDICATIVOS DE HABILIDADES SOCIAIS
EDUCATIVAS EM SALA DE AULA DO CAFS-UFPI SEGUNDO ALUNOS DE PEDAGOCGIA .......

Alisson dos Santos Oliveira
Carla Andréa Silva

RESUMO EXPANDIDO

O CONHECIMENTO DA HISTORICIDADE DE ESCOLA PUBLICA DE FLORIANO COMO
MECANISMO DIDATICO DA DISCIPLINA DE HISTORIA DA EDUCACAO ........................ 282
Daniel Elizeu Vieira

Valdénia Maria dos Santos

Zélia Maria Carvalho e Silva

RAIZES DE FLORIANO: HISTORIA DO GINASIO SANTA TERESINHA .....ceeeeeeveeeeeeneeeeenns 285
Moénica Rodrigues Oliveira

Zélia Maria Carvalho

RESUMO SIMPLES

LIMITES DA GLOBALIZAGAO PERVERSA: NA PERSPECTIVA DE MILTON SANTOS ......... 290
Marcos Henrique Macedo Amorim




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
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APRESENTAGCAO

eixo tematico de n°1 da Ill Semana de Educa¢do do curso de Pedagogia reuniu

trabalhos que versavam sobre Praticas de Ensino e Formag¢do docente, sendo que

destes 4 eram artigos, 1 resumo simples e 1 resumo expandido. Na categoria de
artigos, o primeiro deste eixo abordou a questdo dos Apoios e Possibilidades da Atuagdo Docente
a Alunos com TDAH e contou com a autoria de Juliene Concei¢do Silva de Souza e Carla Andréa
Silva, que se estruturou sob o objetivo geral de identificar os desafios que sdo enfrentados pelas
professoras de criangas com TDAH que frequentam regularmente escolas municipais de Floriano-
Pl. O segundo artigo, Gamificagdo da matemadtica: outras possibilidades de ensino, proposto
pelos autores Thiago Machado Rodrigues; Anne Caroline Soares Dourado e Carlos Giovanni
Nunes de Carvalho que consistiu em apresentar proposta de aplicativo de auxilio no ensino de
matemadtica para autistas, alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ; e o terceiro artigo
que teve como titulo Educagdo Sexual: a concepgdo dos professores do Ensino Fundamental de
autoria de Maria Antonia Ferreira da Silva, Herica Patricia Cardoso de Oliveira e Dryelle Patricia
Silva Coe Soares e teve como objetivo geral analisar as concep¢des das professoras do ensino
fundamental sobre a tematica sexualidade.

O quarto artigo a compor este eixo tematico trouxe o debate sobre Orientagbes para o ensino
de leitura na Educagido Basica da perspectiva da Sociocognigdo e teve como autora Rosangela
Maria de Carvalho. O objetivo geral deste artigo foi o de apresentar um levantamento tedrico
de orientagdes para o ensino da leitura na Educa¢do Basica a partir de quatro procedimentos
de ensino de leitura que possibilitam uma a¢do mediadora do educador, na qual se utiliza de
multiplos conhecimentos, fundamentados em pressupostos funcionais da lingua, com base nos
saberes da Sociocogni¢éo.

O trabalho intitulado de O Pedagogo no mercado de trabalho de Educagiao em espagos nao
escolares, foi o quinto artigo deste eixo. O mesmo teve autoria de Igo Miquéias dos Santos Pereira
e objetivou realizar uma reflexdo tedrica sobre a insercdo do Pedagogo no mercado de trabalho de
educagdo em espagos ndo escolares.

O sexto artigo, de autoria de Adeylane Carla Vieira Rodrigues, Maria das Dores Lima da
Cruz e Dryelle Patricia Silva Coe Soares abordou a temdtica da Pratica docente: discutindo as
relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar apresentando como objetivo geral verificar a existéncia
de praticas docentes direcionadas para as rela¢Ges étnicas e raciais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O sétimo artigo intitulado O diciondrio escolar no ensino de Lingua Portuguesa:
possibilidades de uso e a sua colaboragio para o processo de ensino-aprendizagem produzido por
Natalia Alves dos Santos e Somario de Oliveira Franca teve como objetivo analisar as possibilidades
de uso do mesmo e a sua colaborag¢do para o referido processo na Escola Municipal Eurico Santos,
localizada no municipio de Sdo Jodo dos Patos - MA.

E o oitavo e dltimo artigo, que abordou a temdtica relativa A pratica docente: o desenvolver
da autoestima da crianga negra, das autoras Isabela Ramos de Brito, Valdirene Ribeiro da Silva e
Dryelle Patricia Silva Coe Soares. O artigo em questdo teve o objetivo de analisar as praticas dos
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o desenvolvimento da autoestima da
crianga negra.

Ressalta-se ainda que o eixo temdtico também contou com dois trabalhos na categoria de
Resumo expandido; o primeiro intitulado Implementagdo do programa Residéncia Pedagédgica:
uma iniciativa a docéncia proposto por Islandia da Rocha Silva e Rosalina do Nascimento Silva,
que teve o objetivo de analisar a formagdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental em uma escola municipal de Floriano/Piaui. E o segundo relato, trouxe discussdo
intitulada Vamos brincar? A aprendizagem da crianga no recreio escolar de autoria de Wanice
Cardozo de Souza, Fernanda Cynthia Ferreira Ribeiro e Ellery Henrique Barros da Silva; o mesmo
se estruturou sob o objetivo de verificar mediante pesquisa bibliografica o papel da brincadeira
para a aprendizagem da crian¢a durante o recreio escolar.

E por fim, na modalidade resumo simples o eixo reuniu um trabalho: psicomotricidade
no desenvolvimento integral da crianga formulado pelas autoras Fernanda Cynthia Ribeiro de
Sousa, Wanice Cardozo de Souza e Ellery Henrique Barros da Silva, que teve o objetivo geral de
discutir mediante pesquisa bibliogrédfica a atua¢do da psicomotricidade no desenvolvimento das
capacidades da crianca através do movimento corporal.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins
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APOIOS E POSSIBILIDADES DA ATUAGCAO
DOCENTE A ALUNOS COM TDAH

Juliene Conceigdo Silva de Souza
Julienecssouza@gmailcom

Carla Andréa Silva
carlandrea@ufpi.edu.br

Eixo Tematico 1: Praticas de Ensino e Formagio Docente

RESUMO

O presente trabalho decorre de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado como “Desafios
enfrentados por professoras de alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo/Hiperatividade em
duas escolas municipais de Floriano-PIl.” O referido trabalho teve como objetivo geral identificar
os desafios que sdo enfrentados pelas professoras de criangas com TDAH que frequentam
regularmente escolas municipais de Floriano-Pl. Participaram da pesquisa duas professoras,
ambas em exercicio da profissio na rede municipal de Floriano-Pl. Com base nos dados
produzidos foram estruturadas 10 categorias de andlise, dentre elas destacamos nesta discussdo:
apoios para se trabalhar com alunos com TDAH e possibilidades da atuacdo docente a alunos
com TDAH. Dentre os resultados da pesquisa se verificou que hd uma falta de apoio, seja familiar,
seja profissional, para as mesmas trabalharem com alunos com TDAH, o que segundo elas se
torna um desafio didrio, por ndo possuirem um suporte suficiente, e até mesmo necessdrio para
atuagdo com esses alunos.

Palavras-chave: TDAH. Perspectiva de Professoras. Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

processo de ensino-aprendizagem requer diversas técnicas, pois cada aluno tem

sua maneira propria de aprender, podendo também apresentar dificuldades em

algumas dareas. Assim, trataremos nesta pesquisa de uma das mais complexas
dificuldades de aprendizagem, o Transtorno de Déficit de Atengdo/Hiperatividade - TDAH em
crian¢as da Educac¢do Infantil de duas escolas da rede municipal de Floriano. Essa preocupag¢do
trouxe questionamentos que necessitam de respostas e me motivou a fazer uma pesquisa qualitativa
para alcancar os objetivos aqui propostos.

Segundo Machado e Cesar (2007) o TDAH é um dos mais frequentes disttrbios que ocorrem
em criancas. E importante tratarmos desse tema, pois 0 mesmo tras além de muitos problemas,
varias incertezas e duvidas tanto por parte dos educadores como por parte da familia.

Ainda de acordo com Rodrigues, Sousa e Carmo (2010) tdo importante quanto saber ouvir
os alunos com atengao e respeito é ter uma boa preparagdo para estar a frente da sala de aula.
Nesse sentido, o professor por estar frente do processo de ensino-aprendizagem, acaba sendo
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requisitado mais e, em torno dele, sdo geradas altas expectativas, as quais ele nem sempre estard
preparado para satisfazer.

Miranda (2008) afirma que as dificuldades de aprendizagem constituem uma das maiores
preocupac¢des, pois na maioria das vezes, os professores ndo sabem o que fazer e como lidar
com tais situagdes e consequentemente o aluno nao recebe uma atenc¢do especializada porque
os professores ndo estao preparados. Os professores de alunos com o TDAH enfrentam um
desafio todos os dias, pois o sistema de ensino que a escola segue muitas vezes ndo estd adaptado
de modo que atenda a necessidade de todas essas criangas e os mesmos nem sempre tem uma
formacgdo especializada.

A pesquisa que deu origem a discussdo ora apresentada, objetivou conhecer a realidade
escolar de alunos com TDAH que frequentam regularmente escolas da rede municipal de Floriano-
Pl. O objetivo geral da pesquisa foi de identificar os desafios enfrentados por professoras de
criancas com TDAH que frequentam regularmente escolas municipais de Floriano. E como
objetivos especificos buscou-se: conhecer como professoras de alunos com Transtorno de Déficit
de Atencdo/Hiperatividade concebem as interferéncias deste transtorno no desenvolvimento
e aprendizagem de seus alunos; identificar as possiveis contribui¢des da atua¢do docente no
acompanhamento dos alunos com TDAH matriculados na rede municipal de Floriano.

Na pesquisa tivemos como questdo norteadora “que desafios sdo enfrentados diariamente
por professores de alunos com Transtorno de Déficit de Aten¢do/Hiperatividade - TDAH na rede
municipal de Floriano?” constituiu norteamento para a investigagdo ora realizada. Dito isto, faz-
se importante esclarecer que o objetivo desta discussdo se refere a formacgdo de professores para
atuar com alunos com TDAH, onde as professoras pesquisadas relatam sua experiéncia e um
pouco do convivio didrio com esses alunos.

Arelevancia desta pesquisa consiste em trazer a tona a discussdo acerca de uma temdtica que
atinge o cotidiano docente e também por conferir atencdo a perspectiva de pessoas que convivem
diariamente com criangas com TDAH, como é o caso dos professores, que necessariamente
precisam de uma orientagdo que possa ajuda-las no acompanhamento cotidiano de alunos com
o referido transtorno, além de retomar as possiveis contribui¢Ses por parte da atuagdo docente
no dia a dia de alunos com TDAH.

O artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente apresentamos as caracteristicas
do TDAH, suas implicagdes no ambiente escolar, bem como, as possibilidades de atua¢do do
professor diante dos alunos com o referido transtorno e os apoios deferidos a esses professores.
Em seguida é apresentado a metodologia da pesquisa, as falas das professoras pesquisadas e
os apoios e possibilidades de atuagdo docente para lidar com esses alunos e os resultados da
pesquisa referentes a categoria aqui discutida.

COMPREENDENDO O ALUNO COM TDAH E A ATUACAO DO PROFESSOR NESSE
CENARIO

Para compreendermos melhor o aluno com TDAH é relevante fazermos um apanhado
na literatura sobre o que é esse transtorno. Macedo e Boggio (2016) apresentam o TDAH
como sendo uma condigdo relacionada ao desenvolvimento, em que se percebe um conjunto
de altera¢bes cognitivas e comportamentais que compromete o processo de aprendizagem de
criangas, adolescentes e adultos. Podemos perceber que além da dificuldade que o aluno com esse
transtorno tem em aprender conceitos bdsicos na escola, ele também sofre impactos em sua vida
social como um todo.
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Feitas essas colocagdes sobre o TDAH, autores como Nunes (2016) recordam que no que
se refere as praticas educacionais, podemos compreender que a l6gica docente é organizada em
fun¢ao de um saberespecifico, através desse saber o professor direciona suas praticas pedagdgicas,
sendo assim, dificuldades apresentadas por algum aluno no contexto escolar, bem como algum
comportamento que foge as regras educacionais, levam o professor a direcionar esse aluno por
um conceito de desordem bioldgica, que tem um embasamento tedrico alinhado ao conceito
biomédico, ratificando o discurso de que o aluno com TDAH ndo consegue se adequar as normas
escolares por conta do transtorno.

Ao discutir o contexto de sala de aula, Rodrigues, Sousa e Carmo (2010) esclarecem que ter
em sala de aula alunos com graves problemas emocionais e com alguma deficiéncia ndo é uma
situagao tranquila para o professor pois, serd exigido do mesmo um cuidado diferenciado e uma
preparacio profissional adequada. E a partir disso, que tais educadores devem estar atualizados e
dispostos a inovar sempre, pois alunos com dificuldades demoram um pouco mais para aprender,
o que exige mais do professor.

Ainda de acordo com Rodrigues, Sousa e Carmo (2010) tdo importante quanto saber ouvir
os alunos com atengdo e respeito é ter uma boa prepara¢do para estar a frente da sala de aula.
Nesse sentido, o professor por estar frente do processo de ensino-aprendizagem, acaba sendo
requisitado mais e, em torno dele, sdo geradas altas expectativas, as quais ele nem sempre estard
preparado para satisfazer.

Miranda (2008) afirma que as dificuldades de aprendizagem constituem uma das maiores
preocupacgdes, pois na maioria das vezes, os professores ndo sabem o que fazer e como lidar
com tais situagdes e consequentemente o aluno ndo recebe uma atenc¢do especializada porque
os professores nao estao preparados. Os professores de alunos com o TDAH enfrentam um
desafio todos os dias, pois o sistema de ensino que a escola segue muitas vezes ndo estd adaptado
de modo que atenda a necessidade de todas essas criangas e os mesmos nem sempre tem uma
formacdo especializada.

Segundo Reif (1993) existem estratégias eficientes e eficazes para serem estabelecidas na sala
de aula que contribuem no tratamento da crianga com TDAH e no seu desenvolvimento escolar.
Com base nas suas palavras, algumas formas do educador trabalhar em sala seria estabelecer uma
rotina com as regras da sala de aula de forma clara, que a crianca possa visualizar claramente,
bem como elogiar o aluno quando o mesmo se sair bem.

E importante também que o educador esclareca esse tema dentro da sala de aula, porque
assim os demais alunos irdo entender a diferenca de uma crianga com TDAH e respeita-la, bem
como ignorar seus maus comportamentos, tendo o respeito de todos, a mesma se sentird mais a
vontade e segura. De acordo com essas estratégias, quanto a maneira de ensinar o professor deve
ter a criatividade de produzir aulas mais interessantes que as de rotina.

Algumas atividades podem ser trabalhadas, visando o desenvolvimento desse aluno com
TDAH, como por exemplo: Utilizar brincadeiras educativas, por exemplo, mdusica, aulas fora da
saladeaula, [...] atividades que ndo produzam o tédio a essas criangas e que ndo sejam impossiveis
das mesmas resolverem sozinhas, para nao se frustrarem (REIF,1993). Essas estratégias parecem
simples, mas auxiliam o professor no seu trabalho didrio com alunos com TDAH.

De acordo com o autor supracitado nota-se que uma boa rela¢do professor-aluno constitui
base para o processo de ensino-aprendizagem da crianga, para que o educando se sinta mais
acolhido no processo de tratamento, contando também com as condi¢es do espago fisico de
aprendizagem, dadas pela escola.Também ressalta-se que professor precisa conhecer e se adequar
a realidade de cada aluno, pois além de cada um deles terem sua forma de aprender, alguns
possuem dificuldades que precisam de uma atencdo e um cuidado diferenciado por parte da
atuacdo docente.
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METODOLOGIA

Consideramos importante esclarecer que a pesquisa foi de natureza qualitativa. E teve como
|6cus escolas da rede municipal de Floriano que tinham alunos com TDAH. As participantes da
pesquisa foram duas professoras, do sexo feminino, possuindo entre 50 e 60 anos, uma casada
e a outra solteira, ambas de religido catélica e possuindo até 3 filhos. Ambas possuem Ensino
Superior completo e concluiram o curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2008. Uma das
professoras possuem especializagdo cada professora, atuando na docéncia a cerca de 20 anos,
trabalhando nos turnos manha e tarde, uma na Educacdo Infantil - Creche e a outra atua nos
anos iniciais.

No tocante a coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada, onde foi organizado
questdes sobre o tema/problema que estd sendo estudado, este método segundo Elisabete de
Padua (2012) permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos
quevdo surgindo ao longo do didlogo da entrevista, o que torna o didlogo prazeroso e os resultados
da entrevista mais proveitosos.

No processo de coleta, inicialmente foi realizado pela pesquisadora um didlogo esclarecedor
aos sujeitos participantes da pesquisa, se os mesmos acharem cabivel. Posteriormente foram
realizadas as entrevistas, um destas foi gravada e a outra foi respondida pela professora pesquisada
com o uso de caneta.

Ap6s a transcri¢cdo das informagdes da entrevista, utilizamos para verificagdo dos dados
recolhidos a anadlise de contetido salientada por Bardin (2011) como um conjunto de técnicas
de andlise das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, através da técnica da andlise categorial, que funciona por operagdes
de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analégicos.
Ap6s a andlise, os resultados foram organizados de acordo com suas categorias especificas.

APOIOS E POSSIBILIDADES DE ATUACAO DOCENTE A ALUNOS COM TDAH

Na discussdo ora empreendida analisaremos apenas duas das dez categorias de andlise,
estruturadas nesse estudo a saber:

Apoios para se trabalhar com alunos com TDAH conferidos as professoras pesquisadas

Nesta categoria buscamos conhecer os suportes que as professoras julgam necessarios para
apoio sua sala, teve como pergunta “vocé recebe algum tipo de apoio (da escola ou de politicas
publicas) para se trabalhar com esses alunos?” Nesse momento emergiram as seguintes falas:

“Sim. Sempre temos alguns semindrios, encontros que nos proporcionam algumas orientagdes,
Iégico que receitas nés ndo temos, é no dia a dia que a gente aprende. Eu particularmente nunca
estou preparada porque a gente vai aprendendo passo a passo junto com eles no nosso dia a
dia” (Branca de Neve).
“A (inica aiuda & idadora di ibilizada el .
Unica ajuda é a cuidadora disponibilizada pelo municipio e o suporte que procuro junto a
videos e trabalhos, coisas que fago por meus préprios meios, pois nem mesmo a cuidadora se
preocupa com uma atividade diferenciada” (Chapeuzinho Vermelho).

Ao responderem se recebiam algum tipo de apoio, da escola ou de politicas publicas, que
auxiliem no seu trabalho, uma das professoras afirmou receber apoio da Semed e a outra disse
que a Unica ajuda era a cuidadora, buscando também por conta prépria um suporte necessario.
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No discurso de Branca de Neve percebemos que as propostas de apoio aos professores
através de semindrios orientadores estdo de acordo com o que nos diza LDB 9394/96 da Educacédo
Especial, em seu capitulo V, artigo 58, inciso 1° “haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢do especial”
(MEC, p. 33, 1996).

Dessa forma, entendemos ser de grande relevancia o preparo de professores que atuardo
com esses alunos inclusos na Educagdo Especial, pois sem conhecimentos especificos da drea, se
torna dificil o desenvolvimento dos alunos e até mesmo a superagdo de desafios encontrados no
dia a dia. Corroborando com esse pensamento temos a afirma¢do de Chapeuzinho Vermelho na

qual afirma que quando nao hd apoio, se torna mais dificil a atuagdo docente.
Contribui¢ées da atuagido docente no processo de ensino-aprendizagem de alunos com TDAH

Buscamos nessa categoria compreender de que forma a atuac¢do docente pode colaborar
no processo de ensino-aprendizagem de alunos com TDAH. Tal categoria tinha como pergunta,
“quais as possiveis contribuicdes da atuagdo docente no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com TDAH?” As pesquisadas apresentaram as seguintes falas:

“A minha contribui¢io enquanto professora é que a partir do momento que nés enquanto
professores na sala de aula observamos o comportamento diferenciado do aluno, [...] nos
preocupamos em sentar e conversar, falar que a crianga estad com um comportamento diferente
e que isso requer de nés (corpo docente da escola) uma atengio diferenciada. Entiao chamamos
logo os pais para dialogar e procurar um meio para nos ajudar no desenvolvimento do
aprendizado dessa crianga” (Branca de Neve).

“Amor e compreensdo no que faz... porque através do amor o professor ird fazer o que for
possivel para contribuir com o desenvolvimento desse aluno, inclusive dar o melhor de si,
buscando meios que lhe ajude a se desenvolver, pois é um processo lento, que exige mesmo
amor, além da paciéncia que é necessario também” (Chapeuzinho Vermelho).

Associamos tais afirmagSes de Branca de Neve que nos assevera ser necessario a contribuigcdo
de todos os envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem da crianga. E importante tanto um
acompanhamento especializado, quanto o apoio da prépria familia, pois a mesma é a principal
ligacdo com a crian¢a, além de conhecer o comportamento da mesma e as oscilagbes frequentes
em seu comportamento.

Apartirdostrechosapresentados Miranda, Rizzuttie Muszkat(2013) contribuicdesnecessarias
ao individuo com TDAH é um processo terapéutico que inclui modelos interdisciplinares que
aliam intervengdo medicamentosa, proposicdo de atividades de estimulagdo ao treino cognitivo,
desenvolvimento de estratégias compensatdrias e orienta¢do aos cuidadores do paciente. Isso nos
leva a entender que tais interven¢des podem ajudar crianga a diminuir os impactos no déficit de
atenc¢do no dia a dia.

Sobre a fala de Chapeuzinho Vermelho onde estd professora ressalta também a importancia
da afetividade, mencionando mais amor e compromisso envolvido na jornada do professor que
tem alunos com TDAH. Nessa dire¢ao, autores como Miranda (2008) que apontam estudos que
mostram que a forma como o professor interage com o aluno, decorrem de suas expectativas em
relacdo ao seu desenvolvimento do aluno e por isso interferem no resultado do processo ensino
aprendizagem vivido por este aluno. Segundo a referida autora, o educador tende a ser o mediador
mais eficaz quando acredita no aluno, criando situagdes propicias para sua aprendizagem e
desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados produzidos mediante entrevista com as professoras pesquisadas,
analisamos que a falta de apoio para se trabalhar se torna um dos maiores desafios enfrentados
pelas mesmas em sala de aula seja apoio profissional ou familiar. Isso porque alunos com TDAH
necessitam de um ensino diferenciado, que envolva principalmente uma boa preparagdo para as
professoras, que segundo os relatos, ndo se consideram aptas para trabalhar com esses alunos.
Isso porque alunos com TDAH necessitam de uma atenc¢do diferenciada, um apoio especializado,
e os professores precisam estar aptos para receber e lidar com tais alunos, para assim contribuir
significativamente no processo de ensino aprendizagem.

Analisamos que hd umafalta deformac¢do adequada paraas mesmastrabalharem comalunos
com TDAH, pois a formagdo do Ensino Superior, licenciatura que as professoras pesquisadas se
formaram, nao oferece um suporte suficiente, e até mesmo necessario para atuagdo com alunos
com o referido transtorno.

Nesse sentido, as professoras pesquisadas mencionam que a falta de apoio profissional se
torna um dos maiores desafios enfrentados pelas mesmas diariamente. Isso porque alunos com
TDAH necessitam de um ensino diferenciado, que envolva principalmente uma boa preparagdo
para as professoras, que segundo os relatos, ndo se consideram aptas para trabalhar com esses
alunos.

A auséncia de uma formacgao considerdvel para se trabalhar com esses alunos, entre outros
desafios sdo claramente identificados pelas pesquisadas, que almejam um apoio para contribuir
tanto com o desenvolvimento do aluno, quanto no melhoramento de seu trabalho pedagégico.

No quedizrespeito as contribui¢des da atuag¢do docente ao processo de ensino-aprendizagem
de alunos com TDAH, percebemos por meio de relatos das professoras pesquisadas que as mesmas
consideram relevante além de cursos de forma¢do continuada, semindrios, possibilidades de
uma especializa¢do da drea, uma a¢do conjunta de todo o corpo docente da escola, bem como,
um didlogo necessario entre escola e familia. Mencionam também a importancia das relagdes
interpessoais para se trabalhar com alunos com TDAH, como por exemplo, compromisso com
seu trabalho, respeito com o aluno e todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
e sobretudo, dedicagdo, para que assim possam contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento do aluno, ja que consideram dificil atuar com esses alunos sem preparacao.

Com relagdo as limitagdes, o que dificultou a execucdo da pesquisa foi encontrar escolas
que possuiam alunos diagnosticados com TDAH na cidade de Floriano-Pl, que ao final foram
apenas duas escolas encontradas, e também, apenas duas professoras que possufam alunos com
TDAH em suas salas de aula, uma professora de cada escola. Finalizando a discussdo, percebemos
a importancia de estudos acerca de tal temdtica, bem como, possiveis contribui¢des do trabalho
docente ao desenvolvimento de alunos com TDAH.

A pesquisadora como profissional da educa¢do, pode compreender sobre a necessidade de
preparo para atuar em sala de aula onde a diversidade encontra-se presente, onde é imprescindivel
ter um olhar atento para o enfrentamento de desafios relativos ao cotidiano escolar com alunos
com TDAH. Possiveis interven¢des pedagdgicas podem ajudam professores de alunos com TDAH
até mesmo os préprios alunos. Tais interven¢des podem ocorrer em forma de palestras, levar
informacdes a familia e aqueles que convivem com criangas com o referido transtorno, um retorno
positivo as escolas e professoras pesquisadas.
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Eixo Temético 1: Priticas de ensino e Formagido Docente.

RESUMO

Observa-se o crescente uso de dispositivos mdveis na sociedade brasileira, o que nos fez olhar para
o uso de aplicativos por criang¢as autistas como possibilidade de ensino. O objetivo deste estudo
é apresentar proposta de aplicativo que auxilie no ensino de matemdtica para autistas alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de pesquisa qualitativa que ocorre em duas fases:
coleta de sugestdes com profissionais da educagdo e satide; e elaborac¢do do software “Matemdtica
na fazenda” por meio do TEACCH em GBL. Quanto ao referencial teérico, destacamos: Barbosa
(2014); Bittencourt e Giraffa (2003); e Carvalho (2015). Esta é uma pesquisa em andamento que
se encontra na fase de coleta de dados, mas que ja permite afirmar a visualizagdo do método
TEACCH aplicado ao ensino. Através do software de gamifica¢do, “Matematica na fazenda”
propoem-se auxiliar os autistas no processo de ensino-aprendizagem do contetido da matematica,
tendo em vista os bons resultados trazidos pelo ensino mediado por softwares.

Palavras-chave: Gamificagdo. Ensino da Matematica. Autismo.

INTRODUCAO

questdo da melhoria da qualidade da educa¢do é tema amplamente discutido no

cenario politico educacional. Apesar dos avancos obtidos nas tltimas trés décadas,

o Brasil ainda apresenta graves problemas educacionais, este desafio aumenta

quando destaca-se a educagdo especial, modalidade que passa por uma revisao epistemoldgica

na contemporaneidade, quando comeca a se perceber a necessidade de que as instituigdes

educativas devem propor atividades adaptadas que favorecam a inclusdo de um publico de alunos

tdo heterogéneos. E comum ver na educacio especial a desigualdades no acesso a escolarizagio,
altas taxas de reprovacdo e a evasdo escolar, o motivo é uma escola construida para ser regular.

Nesse contexto, inserimos os portadores de Transtorno do Espectro Autista (TEA), como

uma das especificidades da educagdo especial, antes definido como uma dissociagdo psiquica

que se referia ao predominio da emocdo sobre a percep¢do da realidade (CUNHA, 2012, apud,

BARBOSA, 2014). Nos ultimos anos esta temdtica tem sido foco de discussdes que resultaram

em uma lei prépria (Lei Berenice Piana, n° 12.764/2012), que regulamenta o direito desses
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estudantes a um Acompanhamento Educacional Especializado (AEE). Encontra-se na tecnologia
uma alternativa de facilitar o desenvolvimento de atividades cotidianas das crian¢as portadoras
de TEA, sobretudo nas atividades escolares.

Este trabalho descreve pesquisa em andamento cuja proposta é a elaboragdo software
chamado “Matemdtica na Fazenda” desenvolvido para dispositivos mdveis que subsidie o ensino
de matemadtica para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental diagnosticados com autismo.
A pesquisa estd sendo desenvolvida no ambito do Mestrado em Propriedade Intelectual e
Transferéncia de Tecnologia para a Inovagdo (PROFNIT) sob a orienta¢do do Dr. Carlos Giovanni
Nunes de Carvalho. A justificativa para este estudo consiste na perspectiva de aprendizagem
singular dos Autistas, um grupo que necessita de um ensino que valorize temas e abordagens que
despertem seu interesse.

Outrossim, considera-se oportuna uma proposta educativa que aborde celulares e tablets,
tendo em vista o uso mais intensivo de dispositivos méveis por toda a populagdo brasileira nas
dltimas décadas, além do interesse das criangas por jogos e videos nestes aparelhos, o aplicativo
visa atender a estas necessidades. Bittencourt e Giraffa (2003) afirmam que a utilizacdo dos jogos
educacionais como apoio ao aprendizado estd associada as fung¢Ges cognitivas e a influéncia dos
jogos origina-se fundamentalmente da capacidade de simulagdo de fatores psicossociais que sdo
relevantes para a motivagdo humana.

Ressaltando ainda, o crescimento da utilizagdo de aplicativos em outras dreas, através de uma
abordagem dinamica e eficaz e do reconhecimento dos beneficios adquiridos pela automatizagdo
de diversas tarefas, acredita-se que a utilizagdo da tecnologia no auxilio do tratamento de
pessoas com TEA traga resultados positivos, uma vez que a mesma é capaz de criar um ambiente
diversificado, tornando possivel capturar a atenc¢do de forma geral do usuario. Deste modo, nosso
problema é: Como deve ser um aplicativo para ensinar matematica as criangas autistas?

O presente estudo se organiza da seguinte forma: Procedimento metodolégico - no qual
caracterizaremos o processo de coleta de dados e a pretensdo do desenvolvimento do software;
Resultados e discussdes - que se inicia com o aporte tedrico que define o Autismo conforme uma
perspectiva de educagéo inclusiva, a reflexdo do Game Based Learning (GBL) como possibilidade de
ensino e experiéncias que serviram de modelo para o jogo “Matemdtica na fazenda”, e a descri¢do
do aplicativo proposto; e Conclusdo - na qual ressaltamos o método TEACCH aplicado ao
aprendizado baseado em GBL, por meio do software de gamificagdo como possibilidade de
ajudar criangas portadoras de Autismo no processo de ensino-aprendizagem do contetido da
Matematica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nosso percurso metodoldgico se inicia com a pesquisa bibliografica sobre a perspectiva
de educacdo para TEA, sobre tudo o que envolve os anos iniciais do ensino fundamental.
Posteriormente a construgdo de questiondrios a ser aplicados com profissionais da educagao,
psicologia, psiquiatria e familiares que auxiliem a construir atividades a ser desenvolvidas no
Software. O questiondrio serd aplicado por meio do Google Doc. Ferramenta com resposta
rdpida, tendo em vista que o pesquisador ndo precisa ir pessoalmente até o pesquisado.

Para Marconi e Lakatos (2011), o questionario economiza tempo, atinge maior nimero de
pessoas, além de da mais liberdade nas respostas em razdo do anonimato, ha mais tempo para
responder e em hora mais favoravel para o pesquisado. Os colaboradores da pesquisa sdo: 1
psiquiatria, 1 psicélogo, 1 psicopedagoga, 1 pedagoga, 1 e 3 professores de matematica dos anos
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iniciais do ensino fundamental, 1 responsével da familia estes foram escolhidos considerando seu
atendimento corriqueiro com criangas portadoras de TEA com idade entre 06 e 12 anos.

No entanto, por se tratar de uma ferramenta em constru¢do, a proposta é que ao longo de
seu desenvolvimento ocorra o levantamentos de requisitos através de reunides com os referidos
profissionais nas quais serdo levantados os principais conceitos, caracteristicas a serem utilizados na
producdo do jogo educativo, alocando ao mesmo as melhores funcionalidades a serem oferecidas
para seus usudrios, os autistas. Define-se a producdo do aplicativo chamado “Matemética na
Fazenda” ocorrera em duas etapas, na qual a primeira etapa acontecerd através de uma série de
coleta de dados minuciosa, o desenvolvimento do software e criagdo de um protétipo que possa
auxiliar seus usuarios e desenvolvedores no intuito de aprimorar o aplicativo em questdo a ser
oferecido.

O passo seguinte serd a utilizacdo deste pelos familiares e profissionais selecionados, para
testes de usabilidade, como forma de valida¢do do produto, e assim obter o nivel de satisfagdo do
grupo de usudrios, possibilitando a publicagdo e divulga¢do do produto em eventos relacionados
a tecnologia, educagdo, satde e inovagédo.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Pensando sobre o Autismo sob a perspectiva da educagio inclusiva

A educacdo inclusiva é garantida pela Constituicdo Federal de 1988, art.208, que assegura
o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, e é ratificada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira, que
reafirma o direito a educagdo, garantido pela Constituicao Federal (BRASIL, 1988). A Lei 12.764,
instituida em 27 de dezembro de 2012, estabelece a “Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”, fazendo com que os autistas sejam considerados
oficialmente pessoas com deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de inclusdo do pafs, sendo
a Educacdo uma delas. (BRASIL, 2012)

Muitos acreditam que o ensino de criancas autistas deva ser realizado em salas de aula
especiais, porém isso se torna ineficaz uma vez que a maior dificuldade do aluno autista é
justamente a inabilidade de comunicagdo e interagdo social e estar dentro de uma sala com
pessoas que possuem as mesmas caracteristicas ndo é algo benéfico, necessitando para isso de
uma forma de adaptar salas de aulas de ensino regular para a insercdo desses alunos, papel dado
a Educagdo Inclusiva.

Esta perspectiva educacional visa a NAO segregacdo de alunos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais (PNEE’s) dos demais educandos, dentro do sistema regular de ensino,
porém essa inclusdo se d4 obedecendo as especificidades de cada um, tornando cada vez mais
necessario, criar ambientes propicios a aprendizagem de todos, j4 que ndo somente estudantes
PNEE’s enfrentam dificuldades no momento da aprendizagem. (FRIAS, 2008; MENESES, 2008).
A partir da necessidade de se procurar outras alternativas para melhorar a forma de ensino,
visto que os métodos tradicionais focados no professor ndo motivam o aprendizado dos alunos
de forma adequada, encontra-se nos jogos um caminho para que o aprendizado se torne mais
profundo, uma vez que o ensino passa a ser focado no aluno e ndo mais ao professor.

O GBL como possibilidade de ensino
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Carvalho (2015), diz que o aprendizado baseado em jogos (GBL de Game Based Learning) é
uma metodologia pedagdgica que se foca na concepgdo, desenvolvimento, uso e aplicagdo de jogos
na educagdo e na formagdo, concebidos de forma a equilibrar a competéncia a ser aprendida com
a jogabilidade. Dentro desse contexto um jogo educacional precisa satisfazer as duas dimensdes:
ser um jogo, o que significa ter um objetivo definido e regras a serem seguidas para se tornar
vencedor; e ser educacional, ou seja, precisa ser projetado para ensinar um determinado assunto.
De tal modo um jogo educacional precisa satisfazer pelo menos duas dimensdes: ser um jogo,
o que significa ter um objetivo definido e regras a serem seguidas para se tornar vencedor; e ser
educacional, ou seja, precisa ser projetado para ensinar um determinado assunto.

Jogos sdo definidos por varios elementos principais, que trazem diversas vantagens como
método institucional. A proposta do software a ser desenvolvido é articular o jogo (gamificagdo)
ao TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication handicapped
Children), que em portugués seria, Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangas com Déficits
relacionados com a Comunicag¢do. O método TEACCH tem como partida a ideia de que a crianga
autista possui um déficit cognitivo de processamento de informagdo. (TEACCH.COM, 2018). A
interven¢do ocorre através da organizagdo do espaco da crianga e a filtragem das entradas externas
para que ela mesma possa construir uma percep¢do de mundo e de si com mais coeréncia, o que
tornard possivel o seu desenvolvimento principalmente na alfabetizacdo.

O trabalho com este método ¢é realizado manualmente através da confec¢do de materiais
de acordo com cada atividade, sempre obedecendo a proposta do método, o que requer gastos
com aquisi¢do de materiais e tempo que sera dedicado ao processo de sintese do mesmo, sendo
que este tempo poderia ser utilizado para o acompanhamento e melhoramento do aprendizado
da crianc¢a autista. Uma das formas de promover a inclusdo, principalmente na drea que se refere
a educagdo, sdo os Serious Games, jogos que tem como objetivo a transmissdo de contetidos
educacionais ao usudrio (LEMES, 2014).

Tendo como base a utilizagdo desse tipo de jogo no auxilio do ensino e a dificuldade de
encontrar maneiras para a inclusdo de alunos autistas em salas de aula tradicionais, diante, por
exemplo, do déficit de atengdo, fator que gera impossibilidades no processo ensino-aprendizagem,
nomeioacadémico, autilizacdo dejogostrazinimeros beneficios porserumambientediversificado,
possibilitando a criacdo de meios de aprendizagem enriquecedores com vdrias ferramentas que
visam obter a aten¢do do aluno especial, auxiliando o aprendiz no processo de construcdo do seu
conhecimento em diversas dreas que vdo desde o processo da alfabetizacdo até a resolugdo de
célculos mateméticos, dos mais simples aos mais complexos, aliado as caracteristicas comuns de
jogos como a tomada de decisdes através do recebimento de informagdes passivas, ajudando de
maneira geral o usudrio do software no enriquecimento do contetido abordado.

O Programa TEACCH a ser usado como metodologia bdsica para o desenvolvimento
do aplicativo, surgiu a partir de pesquisas realizadas na Universidade da Carolina do Norte,
desenvolvidas pelos doutores Eric Schopler e Robert Reichler na década 60. Esta metodologia com
base teérica comportamental, desenvolveu a abordagem de intervencdo chamada “structured
TEACCHing” (em portugués “ensino estruturado”). (INSTITUTO PENSI, 2015)

Um estudo realizado por Franga (2014) sugere que o sucesso dos projetos de software
depende do gerenciamento apropriado da motivagdo e satisfagdo no trabalho dos engenheiros de
software. Deste modo, a combinacdo entre a metodologia TEACCH e o aprendizado baseado em
jogos (Game Based Learning - GBL), torna-se assim a combinacdo perfeita, para o desenvolvimento
de aplicagbes voltadas para os autistas, no auxilio ao processo de ensino-aprendizagem.
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Os jogos educacionais proporcionam étimas alternativas para auxiliar seus usuarios, pois se
sobressaem como uma ferramenta apropriada para desempenhar de forma atraente, motivacional
e divertida a assimila¢do e desenvolvimento do raciocinio do usudrio sobre o tema em questdo
tratado no software educacional. Neste rol se insere “Matemdtica na fazenda” uma colaboragio
no ensino de matemadtica pensado para criangas autistas.

O Game Matemadtica na Fazenda

O nome do jogo serd “Matemdtica na Fazenda”, a Matemdtica foi priorizada pelo fato
de ser uma disciplina que necessita de um pouco mais de atengdo no momento de fixa¢do do
conhecimento, além de ser considerada uma das mais dificeis no processo de aprendizado. Este
serd um software a ser desenvolvido para dispositivos mdveis que tem como objetivo o ensino
da matemadtica para criang¢as autistas nos anos iniciais de ensino fundamental. Possuird uma
interface simples, baseada na metodologia da tedrica comportamental TEACCH, através do
qual o conceito nimero/quantidade sera repassado aos alunos, promovendo novas experiéncias
educacionais para o auxilio, suporte e acompanhamento do autista para o ensino da matematica.

A proposta consiste em ferramenta facilitadora para os educadores que trabalham
diretamente com a inclusdo de criang¢as autistas dentro e fora de sala, pois além de facilitar o
processo atual, pela motiva¢do da crianga em realizar a atividade, o mesmo pode ser utilizado
nas suas residéncias e areas comuns pelo educando, sem qualquer constrangimento social. Assim
as atividades que o aluno executard dentro do jogo, poderd ser acompanhada pela familia e
educadores, promovendo um maior desenvolvimento educacional necessario para o processo de
inclusdo dessas criangas, bem como prop6s Carvalho (2015), ao descrever a aprendizagem por
meio do jogo.

Define-se que o software atenderd as necessidades de seus usudrios, de acordo com a fase
de desenvolvimento educacional de cada um, podendo ser utilizado durante todo o periodo que
permanecer nos anos iniciais do ensino fundamental e posteriormente se necessario. O autismo
ndo tem cura, porém algumas partes de déficit das pessoas portadoras podem ser tratadas, e
geralmente isso é feito de forma isolada (CUNHA, 2012, apud, BARBOSA, 2014).

Considerando a perspectiva de Bittencourt e Giraffa (2003) sobre a utilizacdo dos jogos
educacionais como apoio ao aprendizado, a “matematica na fazenda” integra a educagdo e
interagdo em um Unico eixo sob a forma lddica de brincar. As atividades podem ser direcionadas
de acordo com o nivel de aprendizado da crianca, sendo acompanhadas pelos educadores ou
pais.

O jogo é customizado pelo usuario sobre o aspecto do personagem, atuando como estimulo
para o seu uso, umavez que pessoas autistas tendem a se fixarem em determinadas coisas. Ressalta-
se que o Software estd na fase de coleta de dados minuciosa e criagdo de protétipo, somente
apds sua conclusdo é que serd utilizado pelas criangas, para testes de usabilidade e valida¢do do
produto.

CONCLUSOES

Propomos neste estudo a visualizagdo do método TEACCH aplicado ao aprendizado
baseado em GBL, através do software de GAMIFICACAO, “Matemdtica na Fazenda” ajudar
criancas portadoras de Autismo no processo de ensino-aprendizagem do conteido da
Matemadtica. O autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por dificuldades
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de comunica¢do, comportamentos repetitivos, déficit de aten¢do, dentre outras caracteristicas.
Devido estas caracteristicas, autistas podem apresentar dificuldades de aprendizado, havendo
entdo a necessidade de criar alternativas aos métodos tradicionais de ensino para que se possa
proporcionar uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Este trabalho tem como foco o auxilio do ensino da Matematica a criangas que estdo
nos anos iniciais do ensino fundamental, pois esta etapa serve de alicerce para a vida escolar
e a matemadtica uma das principais matérias da matriz escolar e a que requer um pouco mais
de atencdo no processo de ensino-aprendizagem. Foram realizados estudos para obten¢do de
conhecimento para as ideias implementadas, buscando criar uma ferramenta que se adapte as
caracteristicas particulares dessas criangas.

Para isso foram utilizados principios apresentados por estratégias de intervengao, tendo
a metodologia TEACCH (Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangcas com Limitacoes
relacionadas a Comunicagdo) como base para a implementa¢do da ferramenta desenvolvida, com
o objetivo principal de tornar o processo de ensino-aprendizagem eficaz e contribuindo para o
desenvolvimento académico dos alunos. Lembra-se que a avaliacdo final do projeto serd dada
apos a sua implementagdo pratica e testes de usabilidade, analisando o nivel de aceitacao, bem
como nos beneficios trazidos pela insercdo deste produto tecnolégico na metodologia de ensino,
analisando os resultados obtidos e adquirindo embasamento para posteriores melhores.
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Eixo Temdtico 1: Préatica de Ensino e Formacdo Docente.

RESUMO

Nosso objetivo geral é analisar as concep¢bes das professoras do ensino fundamental sobre a
tematica sexualidade. Para alcancar o objetivo proposto, aprofundamos os estudos tedricos sobre
o tema. Baseado na problemdtica: Como os professores do ensino fundamental desenvolvem a
tematica sexualidade na sala de aula? Os objetivos especificos sdo: compreender sobre a educacido
sexual; verificar as concep¢des das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a
tematica sexualidade; e descrever as suas concepg¢des. Foi realizado uma pesquisa de campo com
abordagem qualitativa, paraisso utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista com
perguntas abertas e foram entrevistadas trés professoras de uma escola municipal sobre a temdtica
no ambiente escolar. A pesquisa possibilitou compreender que as professoras valorizam o didlogo
para orientar os alunos. Destacam a necessidade de obterem apoio de profissionais qualificados
sobre a temadtica, e dao relevancia a participagdo da familia no processo de orientagdo.
PALAVRAS-CHAVE: Educac¢do Sexual. Concep¢do Docente. Anos iniciais do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

presente pesquisa busca a entender como os professores do ensino fundamental

desenvolvem a temdtica sexualidade na sala de aula? Para tanto foi realizado

uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, em que utilizamos como

instrumento de coleta de dados a entrevista com perguntas abertas e foram entrevistadas trés

professoras de uma escola municipal sobre a temdtica no ambiente escolar. Teve como objetivo

geral analisar as concep¢des das professoras do ensino fundamental sobre a temética sexualidade.

Para o alcance do objetivo proposto, aprofundamos os estudos tedricos sobre o tema. Baseado

na problemdtica os objetivos especificos sdo: compreender sobre a educagdo sexual; verificar as

concepgdes das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica sexualidade;
e descrever as suas concepgoes

Para a realizagdo da pesquisa foram entrevistadas professoras de uma escola municipal

dos anos iniciais do ensino fundamental sobre a temdtica no ambiente escolar, tendo como
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problemédtica compreender como os professores dos anos iniciais do ensino fundamental
desenvolvem a tematica sexualidade na sala de aula.

O que nos motivou a desenvolvereste trabalho foi a discussdo sobre a temdtica da sexualidade
no ambiente escolar, como trabalhar com essa tematica? Ja que é uma exigéncia do ministério da
educagdo que o professor do século XXI aborde em suas aulas temas que envolva a diversidade,
direitos humanos, relagdes étnicas raciais, sexualidade no ambiente escolar e etc.

Assim, consta-se a relevancia da familia e escola se engajarem nesse trabalho em comunhéo.
Diante das situagGes vivenciadas constantemente pelos sujeitos envolvidos nesse contexto, tais
como gravidez precoce, doengas sexualmente transitiveis, dentre outras que necessitam serem
discutidas. Torna imprescindivel sua abordagem em ambito escolar, amenizando os preconceitos
e tabus envolventes no tema

Portanto percebemos nessa pesquisa que os professores do século XXI precisam compreender
o que é asexualidade e desenvolver préticas que possam abordar essa temdtica, interligando com a
realidade dos alunos. Para este fim é necessario que esteja preparado profissionalmente para lidar
com a temadtica dentro da sala de aula, trazendo métodos que facilite o processo de construgdo
de conhecimento do aluno.

RELACAO FAM iLIA E ESCOLA: OS PROCESSOS DE ORIENTACAO SEXUAL

O processo de orientagdo sexual, ndo é uma missdo simples. Por isso ndo é algo natural de
abordagem nas préticas pedagdgicas de muitos professores. Falar desse assunto com criangas e
jovens remete certos receios por se tratar de uma tematica atipica e geralmente ndo tdo presente
em seus didlogos tanto em casa com os pais, como também na sala de aula. Segundo Guizzo;
Ripol (2015, p.474), “as escolas ndo tém conseguido mudar, inovar e trazer para seus ambitos
temdticas que estdo presentes quase que diariamente na vida de criangas e jovens, dentre essas as
que aqui nos interessam: corpo, género e sexualidade”.

No entanto sabe-se que muitas vezes, as informac¢des adquiridas ndo sdo interpretadas
devidamente, isso por ndo terem as orienta¢Oes necessdrias para saber lidarem com elas. A acao
da familia em comunhdo com a escola nesse processo é essencial. Na qual ha necessidade de a
familia orienta-los e a escola construir os conhecimentos a partir das informagdes obtidas.

Mesmo ndo sendo um processo simples, tendo vista os tabus, preconceitos e crengas que
os envolvem, sua discussdo é indispensavel. Pois o aluno que se apropria desses conhecimentos
poderd compreender melhor o assunto, ajudando-o a saber lidar com situa¢des relacionadas a
sexualidade, situacdes essas que englobam aspectos e questdes diversos, implicitos em todos
condicionantes da vida humana.

O papel da familia juntamente com a escola é fundamental nesse processo, no entanto sua
abordagem, ainda persiste arraigada de preconceitos. O que dificulta o didlogo, principalmente das
familias com seus filhos. Nessa perspectiva, Grisante; Maistro (2014, p 2.), “ressaltam que mesmo
a familia assumindo ou ndo o papel de educadora sexual, a escola também tem responsabilidade
quanto a isto. Ela é o espaco de referéncia para os alunos”. E vista como um local em que se torna
crucial a se discutir a sexualidade.

Nesse ambiente, a responsabilidade pela educa¢ao do aluno ndo é apenas do professor, mas
ele é um grande suporte para sua formagdo, na qual engloba ndo sé o intelecto, mas também
aspectos de formagdo do seu corpo, dos seus desejos, para que isso ocorra por completo, é
necessario que nas aulas sejam elaborados métodos passiveis de oferecer uma relagdo de confianga
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entre ambos, assim facilitando a abordagem que se refere a orientagdo sexual. Nessa perspectiva

Moizés, Bueno afirmam que:

O professor ndo precisa ser um especialista em Educa¢do Sexual, mas apenas um profissional
devidamente informados sobre a sexualidade humana que reflita sobre ela, sendo capaz de criar
contextos pedagégicos adequados e selecionar estratégias de informacdo, de reflexdo e de debate
de ideias, reciclar-se e atualizar seus conhecimentos de forma a ensinar a pensar, tornando-se
mediador do conhecimento. (MOIZES; BUENO, 2010, p.207)

Dessa forma, fica evidente que para ensinar educagdo sexual, o professor ndo precisa ser
um especialista na drea, porém é necessario que o professor procure sempre aprender mais sobre
a temdtica para que assim possa buscar criar sempre estratégias diferentes, afim de responder os
possiveis questionamentos de seus alunos, tornando assim de maneira saudavel o processo de
desenvolvimento de seu aluno e sua constru¢do de conhecimento.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada com professoras dos anos inicias do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, e objetivou analisar as concepg¢des das professoras do ensino fundamental sobre
a temdtica sexualidade. Realizamos uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, que de
acordo com Lakatos; Marconi (2009, p.269) “a metodologia qualitativa preocupa-se em analisar
e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento. Fornece
analise mais detalhada sobre a as investiga¢des, hébitos, atitudes, tendéncias etc.”

A principio a pesquisa seria realizada com 5 professoras de uma escola municipal dos anos
iniciais do ensino fundamental, mas duas professoras desistiram e somente trés se disponibilizaram
em participar da pesquisa. Utilizamos como instrumento para coleta de dados uma entrevista
com 4 perguntas abertas. Sobre a entrevista Gil menciona que:

[...] desenvolve-se a partir de uma relagdo fixa de perguntas, cuja ordem e redagdo permanece
invaridvel para todos os entrevistados, que geralmente sdo em grande nliimero, alerta que se deve
cuidar para que o entrevistador ndo influencie ou interprete e as respostas, apenas as reproduza
e que ndo improvise (GIL, 1999, p. 4).

A andlise dos dados foi realizada com o auxilio do embasamento tedrico de alguns autores
entre eles: Guizzo; Ripol (2015), Grisante; Maistro (2014), Moizés; Bueno(2010) e outros.
Associamos os discursos das professoras com os aportes tedricos. A fim de compreender como os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental desenvolvem a tematica sexualidade na sala
de aula.

PROFESSORES CONVIVENDO COM A SEXUALIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao falar de sexualidade no ensino fundamental, os professores devem atenta-se a varias
questdes que estdo relacionadas ao assunto, pois trata-se de uma temdtica que expdem
preconceitos, paraisso é importante que os questionamentos e duividas dos alunos sejam atendidos
por meio do didlogo e com a oportunidade de construir e reconstruir informagdes.

Pois a sexualidade das criancas serd construida através de sua intera¢do com o meio social
e cultural que vive, ou seja, convivendo com outras criangas e com culturas diferentes. Dessa
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maneira os alunos vao conseguindo modificar e reorganizar seu ponto de vista sobre o assunto.
Assim, faremos apresentacdo dos resultados. Quando perguntamos se trabalhavam com a
tematica sexualidade em sala de aula, todas confirmaram que trabalhavam.

Ap6s, a confirmagdo das professoras almejamos conhecer quais as dificuldades dessas
professorasem trabalharcom essa temédticaemsuas aulas. Assim questionamos: Quais dificuldades
sdo percebidas por vocés para trabalhar com a educagao sexual? Todas as professoras disseram
que tem dificuldades em trabalhar coma temdtica e justificaram.

P1: Trabalhar esse assunto nas escolas é um grande desafio assim como religido, devemos passar
confianga aos alunos para que o assunto seja abordado com cuidado e clareza para que todos
tenham espago para tirar suas duividas e ndo seja feita uma interpreta¢do equivocada. Alguns
apresentam resisténcia em participar da discursdo com essa temdtica por conceito familiar.
(PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018)

P2: A sexualidade trabalhada em sala de aula serve para esclarecimento de ddvidas que a maioria
dos alunos tem e que ndo podem ou ndo querem esclarece-las em casa. A dificuldade é que
nem sempre o assunto é aceito, a dificuldade de apresenta¢do do tema por ser dado como
um tema polémico deixa a discussdo ainda mais dificil. Porque ndo se pode ferir o conceito de
aceitagdo de ninguém, devemos passar confianga para os alunos para que o tema seja abordado
para tirar duvidas deixando cada um a vontade para apresentar o que acha certo ou errado.

(PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018)

P3: A maior dificuldade para trabalhar esse assunto em sala de aula é o preconceito por parte
dos alunos, das familias e até mesmos de professores em falar sobre esse tema. E isso dificulta
muito nosso trabalho. (PROFESSORA 3, ENTREVISTA, 2018)

Tais consideracGes nos levam a constatar a dificuldade de trabalhar a sexualidade no
cotidiano escolar, e dentre inimeros fatores podem estar associadas a complexidade desse tema
para a sociedade. Mas que buscam utilizar o didlogo como ferramenta na constru¢do de uma
relacdo de confian¢a para que seus alunos se sintam a vontade em fazer questionamentos e tirar
suas duvidas. Gulgielmin; Caixeta (2016, p.11) enfatizam que “apesar da dificuldade em lidar com
o tema em sala de aula, é necessdrio que o assunto ganhe mais espago para que os alunos passem
a ter confian¢a no professor e possam expor seus anseios frente a sexualidade.”

Nesse processo como ja mencionado, o professor precisa estar habilitado, sabendo conduzir
todas as situagdes possiveis. Visto que os educadores tém grande dificuldade em falar sobre a
sexualidade, questionamos: Quais estratégias as professoras elaboram para desenvolvem essa
tematica?

P1: Comecar com questionamentos dando espaco para discussdes sobre o assunto para abrir
oportunidades aos alunos a buscar informagées e tirar duividas. Fazendo oficinas, dindmicas,
organizando palestras, trabalhos em grupo respeitando cada fator de cada serie. Devemos passar
confianga aos nossos alunos para abordar o assunto. (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018)

P2: Primeiro passar confianc¢a para os alunos, organizando trabalhos em grupos, com discussées
dando espag¢o para cada um apresentar seus conhecimentos e tirar suas duvidas, oficinas também
é um bom método para envolver os alunos na temdtica. (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018)

P3: Busco trazer para a escola oficinas, rodas de conversas em sala para que todos os alunos
tenham a oportunidade de tirar suas dividas sobre a sexualidade e assim vou passando confianga,
para que eles se sintam seguros para falar sobre o assunto. (PROFESSORA 3, ENTREVISTA,
2018)
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Na extensdo dessa andlise, podemos perceber que as professoras buscam estabelecer uma
relacdo de confianga, proporcionando o didlogo e assim facilitando a abordagem, mas ainda é
perceptivel o preconceito e limitagdes. Sabemos que um dos métodos importantes é desenvolver
inicialmente a relacdo de confianca, através do didlogo e do respeito. Diante das dificuldades
mencionadas pelas professoras, questionamos: Como os alunos interagem com os assuntos que
abordam a sexualidade?

P1: Alguns alunos fazem questionamentos com comparagdes, outros ndo falam sobre o assunto,
isso ja sendo proibido em casa que dificulta o trabalho de esclarecimento, outros recebem a
temdtica de forma bem descontraida. (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018)

7

P2: Dependendo da forma como o assunto é abordado, cada aluno apresenta uma forma
diferente. A discussdo é bem ampla isso dar espago para cada um expressar sua opinido. Porém
tem a parcela que ndo entram na discussdo por questdo de religido, conceitos passados em casa
e etc. (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018)

P3: Cada aluno reage de uma forma diferente, é claro que tem aqueles que se negam a falar sobre
a sexualidade, seja por sua religido ou cultura, mas também tem aqueles alunos que recebem o
assunto de maneira mais descontraida, fazendo brincadeiras e questionamentos. (PROFESSORA
3, ENTREVISTA, 2018)

Percebemos através dos relatos que ha uma pluralidade de comportamentos, no qual tém
aqueles que questionam e se sentem a vontade em ter esse didlogo e aqueles que preferem ndo
falar sobre sexualidade. O que refor¢a a importancia de a familia iniciar um didlogo esclarecedor
sobre o assunto com seus filhos, e assim facilitar o trabalho desenvolvido pelo professor em sala
de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que, a tematica sexualidade estd presente no contexto escolar e o educador
deve estar preparado para lidar com essas questdes, reconhecendo a importancia sobre o assunto
nas instituicdes de ensino. Para tanto, os profissionais da educagdo precisam de capacitagdes
para obter informagdes a respeito do tema e desenvolver prdticas reflexivas para propiciar ao
aluno uma compreensdo que possa transformar concepgdes preconceituosas.

Consideramos como necessdria a relagdo familia e escola nesse processo de orientagdo
sexual da crianga, pois é na familia que as criangas obtém as primeiras informagoes, e a escola tem
um papel de ensinar e desfazer as distor¢oes aprendidas através de outros meios. Pois estamos
no século das informagbes, porém, essas elas, as informagbes, necessitam ser organizadas,
interpretadas, analisadas e contextualizadas para contemplar os interesses e apaziguar duvidas
diante da temética.

A Educacdo Sexual na escola, auxilia as criangas e os adolescentes a compreenderem como
se prevenir de doencas sexualmente transmissiveis, uma possivel gravidez indesejavel englobando
o aborto e faz com que a crianga respeite e conheca o seu préprio corpo, a sua sexualidade. Desse
modo, quanto mais essa temdtica for abordada na sala de aula com bases tedricas e praticas
conscientes, consequentemente poderd apresentar um espa¢o de intera¢do, desmistificando os
preconceitos e tabus dentro da prépria cultura em que a crianga estd inserida, assim apresentando
a transformacdo nas relag¢des sociais.

Encontramos dificuldades na realizacdo da pesquisa, principalmente no didlogo com as
professoras, j4 que a intencdo era realizar a entrevista com cinco professoras, mas somente 3 se
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disponibilizaram em participar da pesquisa, as outras 2 professoras desistiram de responder as
perguntas da entrevista. E através das desisténcias, observamos como é desafiador dialogar sobre
a educacgdo sexual no ambiente escolar.

Portanto, percebemos que é necessario dialogar sobre a educagdo para sexualidade, ndo
somente como uma maneira de orientar para as doencas sexuais e em disciplinas restritas, mas
como uma maneira de se conhecer e conhecer o outro, pois todos nés somos seres sexuais, ou
seja, temos um corpo para cuidar e respeitar, assim como o outro também tem, entdo limitacdes
e preconceitos precisam ser superados.
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RESUMO

o presente artigo é resultado de pesquisa realizada no &mbito da minha dissertagdo de mestrado,
método indutivo, a qual investiga a realidade e perspectiva do ensino da leitura na quarta etapa
da EJA no municipio de Floriano (PIl). Aqui, trazemos um recorte do Capitulo Ill, com base em
estudos de Koch & Elias (2010), Marcuschi (2008), Kleiman (1993), Solé (1999), Beaugrande
(1997), Adam (2011), PCN(1998), além de algumas orientacdes para o ensino da leitura da
perspectiva dos multiletramentos, com o fito de contribuir para uma abordagem de ensino
de leitura que privilegie tanto elementos linguisticos, textuais, quanto elementos contextuais,
situacionais, importantes para a construcdo de sentidos do texto por parte do leitor. Nossos
resultados evidenciam a necessidade de trabalharmos a leitura levando em conta, de um lado, a
acdo mediadora do educador, de outro, o conhecimento prévio do leitor e seu nivel de letramento.
Palavras-chave: Ensino. Leitura. Sociocognicdo.

Palavras Iniciais

prender a ler requer que se ensine a ler. E uma questio de compartilhamento.

Compartilhamento de objetivos, de tarefas, de significacbes. Neste estudo,

entendemos leitura como um processo de interacdo entre leitor, texto e autor.
Segundo Koch & Elias (2010) é uma atividade interativa complexa de produgdo de sentido,
que envolve os conhecimentos linguistico, enciclopédico ou de mundo e interacional. Sob tal
perspectiva, as orienta¢des para o ensino da leitura sdo pautadas na sociocogni¢do e equivalem-
se a quatro procedimentos que visam a abordar aspectos relevantes para o desenvolvimento da
competéncia leitora. Os quais discutiremos a seguir.

O primeiroprocedimentoenvolve:oraoacionamentodoconhecimentodemundo, porquanto,
aquele conhecimento resultante de aspectos socioculturais estereotipados, armazenados na
memoria de longo prazo, ora o relacionamento de elementos do texto com as praticas sociais, ora
o estabelecimento da continuidade de sentido e a constru¢do da macroestrutura textual.

Embora esse procedimento possuir também uma natureza subjetiva, posto que, o leitor
imprime ao evento comunicativo sua maneira particular de se posicionar no mundo, ha de se
pensarem uma a¢do mediadora do educador para focalizar objetivos da leitura, levando em conta
o interesse e conhecimentos do leitor. Pois, ndo se [é, da mesma maneira, um texto para estudo,
um anuncio, uma obra literaria, um hipertexto.
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Tais aspectos do ato de ler, devem sem ensinados, sistematicamente, na educa¢do bdsica
para que haja desenvolvimento da compreensdo leitora. Marcuschi (2008, p. 239) para quem
a compreensdo é um processo cognitivo. Na compreensdo de texto estdo envolvidos aspectos
cognitivos, ou seja, nossas faculdades mentais acham-se em agdo. Isso aponta para o fato de que
o ser humano é um sistema (cognitivo) complexo de armazenamento de informag¢des tendo em
vista sempre objetivos muito especificos. Mas um individuo social que conhece e ndo um sujeito
intencional pura e simplesmente.

Atentar para esse conceito de compreensdo, significa, sobretudo, uma reconstrugdo do
significado de leitura, entendida muitas vezes na escola, como um processo linear, em que a leitura
se faz com o objetivo de decodificar palavras, contetido, sem, contudo, promover a interagdo, o
didlogo entre texto, leitor, autor. Na contemporaneidade, as novas tecnologias da informag¢do
(TICs) exigem um novo direcionamento de ensino de leitura, na mediada em que, com elas,
surgem novos géneros textuais, multimodais, multissemidticos. Apesar de ndo aprofundarmos
esse assunto aqui, urge, portanto, uma pedagogia de leitura focada nos multiletramentos, em que
contempla novas préticas de letramento, principalmente, as relacionadas ao hipertexto, as redes
sociais presentes no cotidiano dos educandos.

O segundo procedimento envolve o acionamento e aampliagdo do conhecimento contextual,
aquele que engloba “ndo sé o contexto, como também a situagdo de interagdo imediata dos
interlocutores, a situa¢do mediata (entorno sécio politico cultural) e o contexto cognitivo dos
interlocutores” (KOCH & ELIAS, 2010). Nesses termos, a leitura é construida com base em a¢des
mediadoras. De um lado, o leitor passa a servisto como um leitor construtor, portanto, conhecedor
dos constituintes sentencial e textual operacionalizados durante o processo de compreensido do
texto.

De outro, o educador assume o papel de mediador na leitura e faz com que os educandos
acionem os seus conhecimentos prévios: tanto os relacionados as experiéncias compartilhadas
socialmente, quanto osreferentes ao plano do texto duranteaatividade deleitura. Aagdo mediadora
do educador, portanto, deve enfocar questdes relacionadas ora aos elementos paratextuais, ora
aos elementos vinculados a pratica social e a situagdo comunicativa dos interlocutores.
Conforme Kleiman (1993), o leitor torna a sua leitura “uma atividade consciente, reflexiva

|))

e intencional”. Para tanto, ele faz do contexto situacional um componente fundamental para
o entendimento do texto. Em decorréncia disso, o educador deve explorar o contexto sécio
histérico e discursivo pertinente ao texto, durante o processo de compreensdo, uma vez que o
contexto amplia o conhecimento da prépria leitura, posto que sua identificacdo envolve diferentes
procedimentos de leitura, adequados as diferentes situagdes sugeridas no texto.

O terceiro procedimento envolve o acionamento e a ampliagdo do conhecimento linguistico,
o qual permite ao leitor reconhecer a organiza¢do do material linguistico da superficie mediante o
uso de meios coesivos para efetuar a remissdo ou a sequenciagdo textual; para reconhecer posigdes
distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema. Ademais,
os conhecimentos sobre a sintaxe e sobre o emprego dos sinais de pontuagdo usados no texto
permitem ao leitor identificar o efeito de sentido decorrente desses recursos linguisticos.

Beaugrande (1997), acrescenta que um texto ndo existe como texto a ndo ser que alguém o
esteja processando. Isso implica a existéncia de conhecimentos interrelacionados tanto do ponto
devista cognitivo quanto do ponto devista pragmaético e social. Para dar conta dessas inter-relacdes
presentes em um texto, Beaugrande (1997) apresenta sete principios de textualidade: coesdo,
coeréncia, informatividade, situacionalidade, intencionalidade, aceitabilidade e intertextualidade,
os quais o leitor deve ter o dominio. Esses principios de textualidade sdo componentes que devem
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ser levados em consideragdo durante o processo de compreensdo do texto, uma vez que sdo partes
integrantes da composicdo textual, isto é, todo texto é constituido com base nesses principios.

O quarto procedimento envolve o acionamento e ampliagdo do conhecimento relacionado
com o plano de texto, ou seja, abrange o conhecimento de sequéncias textuais e da superestrutura
do texto.

A escolha de sequéncias textuais é determinada, em parte, em fun¢do do género textual.
Assim, as sequéncias narrativas, porexemplo, sio predominantes nos géneros textuais relacionados
ao mundo narrado, como noticia, romance, conto etc. Essas sequéncias sdo escolhidas pelo autor
do texto para indicar também certos efeitos discursivos que extrapolam a fun¢do meramente
linguistica de tais sequéncias. Dessa perspectiva, a a¢do mediadora do educador deve abranger
estratégias de leitura que permitam ao leitor formular conexao de sentido decorrente da articulagdo
de sequéncias textuais.

Uma vez que entendemos a leitura como um processo estratégico de emissdo e verificacdo
de previsdes implicitas e explicitas autorizadas pelo texto, é importante pensarmos nos planos de
texto. “Os planos de texto desempenham um papel fundamental na composicdao macrotextual do
sentido” (ADAM, 2011, p. 257). Eles estdo disponiveis no sistema de conhecimento dos grupos
sociais e permitem reconstruir (na leitura) a organizag¢do global de um texto.

Solé (1998) apresenta alguns aspectos relevantes a compreensdo do que se |é, a saber:
compreender os propésitos implicitos e explicitos no texto; ativar conhecimentos prévios relevantes
para o contetido em questdo e aportd-los na leitura; dirigir aten¢do ao fundamental em fung¢ao do
propdsito do texto; avaliar a consisténcia do contetido expressa pelo texto e sua compatibilidade
com o conhecimento prévio e com 0 senso comum; comprovar continuamente se a compreensio
ocorre mediante a revisdo e a recapitulacdo periddica e a autointerrogacdo; elaborar e provar
inferéncias de diversos tipos, como interpretag¢des, hipéteses, previsdes e conclusdes.

Vale ressaltar, ainda, que esses procedimentos ndo acontecem de forma isolada durante o
processamento do texto; todos estdo interligados, pois a compreensdo resulta da integragdo de
informacdes expressas e articuladas entre si no texto com os conhecimentos prévios do leitor.

No entanto, a identificacdo desses procedimentos por etapa orienta o leitor a construir a
macroproposi¢do do texto.

Orientagdes para o Ensino de Leitura

De acordo com os PCN(1998), a leitura é uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo, na qual os sentidos comeg¢am a ser construidos antes da leitura propriamente dita.
Considerando o texto “A menina que falava internetés”, e os procedimentos de leitura sugeridos,
apresentamos, nesta sec¢do, estratégias que podem ser adotadas pelo educador de modo a levar
os educandos a inferir, antecipar e confirmar informagées implicitas e explicitas no texto.

Para iniciarmos uma atividade de leitura e produ¢do de sentidos, devemos ter em mente o
fato de que grande parte da compreensdo do texto baseia-se no conhecimento prévio do leitor.
Nesse sentido, antes da leitura, é importante que se instaure um didlogo para contextualizar o
leitor a respeito do que sera lido.

Acionamento do conhecimento de mundo

Coniste em estabelecer um didlogo entre texto-leitor-autor. Aqui, o educador deve apresentar
o(s) objetivo(s) da leitura, ou seja, explicar o que sera lido e porque sera realizada a leitura. Além
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disso, é preciso abordar o conhecimento e as experiéncias prévias do leitor sobre o assunto do
texto por meio de perguntas que o levem a fazer previsGes, considerando o titulo do texto. Nao
s6 apresentar o objetivo da leitura, mas também dialogar sobre assunto do texto a ser lido, levam
o educador a estabelecer uma interacdo inicial do leitor com o texto, de modo a constituir a
orientagcdo necessdria a adequada compreensdo. Mas ainda, contribuem para o acionamento de
conhecimento de mundo do leitor sobre o texto. Vale lembrar que essas perguntas ndo exigem
respostas prontas dos alunos; elas objetivam orientar o leitor na construc¢ao de inferéncias, que
partem de relacdes contextuais e coesivas do texto.

Com isso, o educador toma o trabalho de compreensdao como uma atividade cooperativa
e inferencial, em que o sentido do texto ndo é um produto do autor, manifestado no texto e
reproduzido pelo leitor, por meio de perguntas e repostas, e sim o resultado da interagdo entre
texto e leitor. Esse tipo de perguntas inferenciais é o ponto-chave para ajudar o leitor a prestar
mais atengdo a determinadas informag¢des que podem ativar o conhecimento prévio adequado a
compreensdo, ou seja, a reformulac¢do de hipdteses.

Acionamento do contexto

Os contextos sdo um conjunto de pardmetros ambientais, sociais, culturais e individuais que
ancoram, de modo implicito, determinado ato comunicativo materializado em texto. Dessa forma,
para ndo incidir em leitura “inadequada” é necessério que o leitor conhega, além dos contextos
socioculturais manifestados no texto, os elementos paratextuais, como autor, suporte, publicagdo
e género textual. Essa adequag¢do do contexto, como parte constitutiva da compreensdo, torna
a leitura um ato de interagdo entre leitor-texto-autor. Aqui, o educador deve dar pistas para os
educandos de forma que eles possam manter uma interlocu¢do com o texto.

Como podemos perceber, o contexto é um componente fundamental para o entendimento
do texto, por isso o educador deve explorad-lo durante o processo de compreensdo, uma vez que
amplia o conhecimento da prépria leitura, na medida em que a identificagdo do contexto envolve
diferentes procedimentos de leitura, adequados as diferentes situa¢des sugeridas no texto.

Acionamento do conhecimento linguistico

Partindo do principio de que a compreensdo é uma atividade cognitiva que envolve uma
rede de conhecimentos e exige controle, na medida em que seleciona, reordena e reconstréi o
sentido do texto, o trabalho com aspectos relacionados com a superficie textual amplia a
compreensdo leitora dos educandos. Nesse sentido, o educador pode desenvolver estratégias que
levem o educando a perceber elementos linguisticos que organizam a informagdo textual, com o
objetivo de fazé-lo selecionar, reordenar e reconstruir o sentido do texto. Esses conhecimentos sdo:
elementos coesivos; marcas temporais; sinais de pontuagdo; planos de texto; sequéncias textuais.

No que tange aos elementos coesivos, uma das estratégias importantes relacionadas ao
trabalho com elementos linguisticos para a compreensdo diz respeito a coesdo. Nesse particular,
o educador orienta os educandos a estabelecerem rela¢Ses de sentido entre as sequéncias, ou seja,
a perceberem que essas recorréncias, das mais diversas ordens, tém o propdsito de fazer o texto
progredir. Ao perceber o efeito de sentido dos elementos linguisticos, o leitor articula informagdo
dada e informac¢do nova e, desse modo, constréi unidades de sentido, que convergem para a
coeréncia global do texto.
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Quanto as marcas temporais, elas orientam o leitor na construgdo dos sentidos do texto. As
marcas linguisticas envolvem uma rede de conhecimentos sobre o sistema e o uso da lingua, ou
seja, se o leitor ndo conhecer o Iéxico, as rela¢Ges sintdticas, semanticas e pragmadticas empregadas
pelo autor, certamente ndo compreendera o texto.

E preciso que o educador desenvolva estratégias que visem ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas apropriadas para a compreensio leitora. E importante, ainda, notar que, por meio da
leitura para identificar o efeito de sentido das marcas temporais o leitor pode posicionar-se diante
dos valores temporais e aspectuais das formas verbais empregadas no texto. No tocante aos sinais
de pontuacgdo, levar o educando a descobrir o efeito de sentido decorrente do uso dos sinais de
pontuagdo é uma tarefa indispensavel ao estabelecimento da coeréncia do texto.

A partir desses questionamentos, o educador leva os educandos a perceberem que a
pontuagdo acumula fungdes discursivas na maioria dos didlogos, como aquelas ligadas a énfase,
a justificacdo, a reformulagdo e a auséncia. Sobre o acionamento de plano do texto e sequéncias
textuais, vale lembrar de que todo texto tem um propdsito comunicativo e se desenvolve a partir
de um plano de texto que se desencadeia por meio de diferentes sequéncias: narrativas, descritivas,
argumentativas, explicativas e dialogais.

A escolha dessas sequéncias pelo autor é determinada pelo plano de texto, que é orientado
pelo género textual. Nesse sentido, a acdo mediadora do educador parte de estratégias de
compreensdo baseadas em questionamentos sobre os tipos de linguagem presentes no texto e
qual é a sua fungdo na sua coeréncia global. Outro aspecto importante para a compreensdo e
que, por isso, deve ser discutido com os educandos, refere-se ao plano do texto, isto é, como esta
organizado o mundo textual. E provavel que com esses questionamentos os educandos consigam
reformular as suas hipdteses iniciais, levantadas na etapa de discussdo inicial sobre o assunto do
texto.

Leitura de Texto no Ambiente Virtual

Nao resta ddvida que o ensino da leitura em ambiente virtual apresenta outras demandas
de mediagdo por parte do educador, além das mencionadas na se¢do anterior. Isto ocorre, porque
o contexto situacional muda, haja vista o hipertexto ter caracteristicas e formatos diferentes dos
textos impressos em papel. O hipertexto é: multimodal, multissemiético; sem fornteiras e sem
limites precisos de inicio, meio e fim.

Por isto, as a¢Oes educativas que convergem para uma compreensdo leitora também
devem assumir esse mesmo formato - o da flexibilizagdo e complexidade da hipermidia. Ndo
pretendemos, contudo, explorar esse assunto, todavia, cabe uma reflexdo aqui, ja que nossos
educandos j4 lidam nesse ambiente hd algum tempo e com muita frequéncia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A discussdo realizada neste artigo partiu dos conceitos tedricos sobre leitura, lingua,
estratégias de leitura, compreensdo de texto, plano de texto e multiletramento. Tratamos de
orientagdes para o ensino da leitura na educagdo bdsica a partir de quatro procedimentos de
ensino de leitura que possibilitam uma a¢do mediadora do educador, na qual se utiliza de multiplos
conhecimentos, fundamentados em pressupostos funcionais da lingua.

Assim, o leitor é visto como um sujeito cooperativo em qualquer ato comunicativo; a
concepgdo de lingua é dialdgica e o foco da leitura estd na interagdo autor/texto/leitor. Com

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

A
isto, e partindo do principio de que a leitura deve ser ensinada, o estabelecimento da coeréncia
global do texto resulta, em grande parte, da sistematizagdo de diversas etapas de leitura ligadas
ao conhecimento de mundo, ao contexto, ao conhecimento linguistico, ao plano do texto, isto é,
ao reconhecimento das sequéncias textuais.

Ademais, o ensino da leitura, portanto, deve ser entendido como uma prética social, uma
atividade interativa, na qual as a¢es educativas sobre compreensao leitora sdo construidas no
processo de interacdo leitor/texto, orientados pelo contexto, contexto e complexidade midiatica
materializada no hipertexto. Isso, ao tempo em que facilita o processo de desenvolvimento da
competéncia leitora dos educandos, tornando-os sujeitos proficientes em leitura, também nos
convida ao desafio de redirecionar o ensino da leitura de modo significativo e real. Sendo o
ato da leitura orientado pelas praticas sociais, entendemos que a leitura na escola pode gerar
uma multiplicidade de praticas que contemplam os reais interesses dos educandos em leitura.
Acreditamos que esta pesquisa ndo esgota o tema a que nos propusemos discutir, mas possibilita
nova perspectiva para o ensino de leitura.
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O PEDAGOGO NO MERCADO DE TRABALHO
DE EDUCAGCAO EM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Igo Miquéias dos Santos Pereira’

Eixo Tematico 1: Praticas de Ensino e Formagdo Docente.

Resumo: Este trabalho tem como inten¢do abordar sobre a atuagdo do pedagogo no mercado de
educagdo ndo formal, destacando sobre como deve ser e como esse novo paradigma de atuagdo
para os pedagogos vem ganhando for¢as nos udltimos anos. Ao mesmo tempo ndo deixando de
colocar todo o fazer pedagdgico que os pedagogos desenvolvem nesses espacos. Ainda ndo se
confirma de um curriculo nas universidades que contemplem estagios na atuagdo dos universitarios
em pedagogia na educa¢do de espacos ndo escolares, fazendo até mesmo com que a vontade de
atuar em outros espagcos como empresas, hospitais, na drea juridica entre outros seja dissipada,
em detrimento da inseguranca com a falta de experiéncia. Se tratando da auséncia de praticas
inerentes a educac¢do em espagos ndo escolares, pode fazer com que os pedagogos ndo possam
migrar para essas dreas. O estudo em questdo proporciona uma reflexdo acerca da contribuigao
da universidade na formag¢do do pedagogo em detrimento da importancia da existéncia de praticas
para sua atua¢do nos espagos ndo escolares.

Palavras-chave: Educacdo Informal. Pedagogia. Mercado de Trabalho.

ABSTRAC: This paper aims to address a pedagogical performance in the non-formal education
market, highlighting how it should be and how this new paradigm of performance for educators
has been gaining over the last years. At the same time, not forgetting to put all the pedagogical
process that educators develop in these spaces. There is still no confirmation of a curriculum in
universities that contemplates the performance studies of undergraduates in education of non-
school spaces, making even the desire to work in other spaces such as companies, hospitals, in the
area of law and others that are dissipated, in particular. to the detriment of lacking experience. If
itis the absence of practices inherent to education in non-school spaces, it may prevent educators
from migrating to these areas. The study in question teaches a reflection on the contribution of the
university in the education of the pedagogue to the detriment of the importance of the presence of
practices for their performance in non-school spaces.

Keywords: Informal Education. Pedagogy. Job market.
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\ste artigo teve como objetivo demonstrar discussSes sobre a inser¢do do pedagogo no
— mercado de trabalho de educacio em espagos nio escolares. Destacando em especial
Ja atuagdo do pedagogo em diferentes ambitos da educagdo em espagos ndo escolares

e como conseguiu ganhar espaco em dreas que ndo fossem do ambiente escolar, apontando com
mais detalhes no decorrer deste trabalho todo processo pelo qual os pedagogos ndo escolares
perpassam em sua area de atuagdo.

E comum ainda na faculdade estudantes do curso de Pedagogia ouvir frases de sentidos
pejorativos como: “Nossa Pedagogia é uma drea muito fraca” ou “Vai se formar em pedagogo? Ndo vai
ganhar nada”. Sdo frases desse tipo que podem levar os pedagogos se sentirem de certa forma
menosprezados, desvalorizados ou até mesmo discriminados, fazendo com que sintam-se
inseguros para a conquista de um espaco em empresas, na drea juridica ou na pedagogia
hospitalar. Depois de deixarem a faculdade e adentrarem no mercado de trabalho, os pedagogos
também ddo de cara com certo tipo de rejeicdo, principalmente em uma area de mercado onde
encontrard administradores, contabilistas ou até mesmo colegas da educagido, como matematicos,
historiadores e outros.

O profissional formado em pedagogia tem o livre arbitrio de escolher se deseja atuar em sala
de aula ou se tem mais proximidade com a educagdo ndo formal, mesmo sabendo que a educagdo é
o seu objeto de trabalho em qualquer ambiente e/ou situagdo.) “A educagdo é, assim, uma prdtica
social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que

|)7

da uma configuragdo a nossa existéncia humana individual e grupal.” Cezar, Bianchini e Piassa
(2008, p. 03)

Talvez o curriculo existente na universidade possa ser um curriculo que ndo contempla um
estdgio na educagdo nao formal, deixando totalmente restritos os estudantes de pedagogia o ndo
conhecimento na pratica sobre esse espaco. A énfase dada é mais para a educagdo escolar, para
a gestdo, docéncia e coordenacio pedagdgica. E comum para um recém formado em pedagogia
desejar atuar em educagdo de espacos ndo escolares e ndo terem uma bagagem desse tipo de
pratica bem afiada, pois ainda na universidade os estudos nesse meio foram lhes insuficientes
para saberem, mesmo ja tendo a certeza que o curso de pedagogia é bastante amplo e abarca

areas de atuacdo diversa. Bogorny afirma:

O campo educativo é bastante amplo, ja que a educag¢do ocorre em todos os espagos desde que
haja articulagdo para isso no trabalho, na familia, na rua,ou seja, nos meios de comunicagéo, e
na politica. Entende-se entdo que Pedagogia é um campo da ciéncia que transforma e investiga
uma realidade educativa em todos os sentidos e abre as portas para um conhecimento cientifico
e filoséfico. Buscando formas metodoldgicas de organiza¢do nas atividades que implicam a
educagdo. (BOGORNY, 2015, p. 03)

Portanto, o campo educativo é bastante amplo, ja que a educagdo ocorre em todos os
espacos desde que haja articulagdo para isso, tanto no trabalho, na familia, nos meios de
comunicagdo e na politica. Entendo que Pedagogia é um campo da ciéncia que transforma e
investiga uma realidade educativa em todos os sentidos e abre as portas para um conhecimento
cientifico e filoséfico, buscando formas de metodologias de organizagdo nas atividades que
implicam a educacgéo.

Sabe-se que educagdo nao é concebida apenas no ambiente da escola, antes mesmo de
adentrar a escola as criangas ja recebem um tipo de educag¢do dada pela familia, essa educagdo
é chamada de educagédo informal. J4 que o entendimento de educagdo ndo formal ou concebida
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como educa¢do em espagos ndo escolares é um tipo de educagdo que pode ser fornecida em um
hospital, entidades filantrépicas, ONGs entre outros espagos sociais.

PEDAGOGIA: UM CAMPO DE ATUACAO ALEM DO FORMAL

Assim como qualquer licenciatura ou qualquer curso de ensino superior, a licenciatura em
pedagogia tem a fung¢ao de formar um profissional competente e comprometido com a educagdo,
seja ela no espago escolar ou ndo escolar. Mas acredita-se que é uma profissdo que sofre varios
preconceitos, sejam por acreditarem que esses profissionais atuam apenas na prdtica com criangas
ou mesmo por acreditarem que a remuneragdo recebida é inferior. (Pereira, 2019).

Os pedagogos convictos e profissionais acreditam em exercer o seu excelente trabalho
na area profissional mesmo sabendo das dificuldades encontradas no dia a dia. Os mesmos
defendem sua profissdo com toda garra. Mas sabe-se que ndo sdo féceis as lutas cotidianas dos
pedagogos, com a desvalorizagdo e preconceito encontrado no mercado de trabalho. Quando se
falam em pedagogos ou pedagogia j4 percebe-se os olhares tortos das outras pessoas, insinuando
a inferiorizagdo. (Pereira, 2019).

O campo de atuagdo dos pedagogos no espago ndo formal é o mais vasto, o pedagogo
hospitalar, empresarial, juridico e em empreendimentos de publicidade. Quando se diz a frase
“O pedagogo € mil e uma utilidades” denotam o quanto a formagao do pedagogo é vasta, o quanto
também os mesmos tém op¢des de escolhas as quais ambientes tem mais afinidade para trabalhar.
Para Tozetto, Romaniw e Morais:

[...] o pedagogo é o profissional que se preocupa com a formacgdo integral dos individuos e
trabalha na promog¢do da aprendizagem para capacitar os cidaddos e promover uma melhora
na auto-estima, gracas ao conhecimento adquiridos, capacitando-o para atuar na sociedade
no mais diversos espagos. E o responsavel pelo processo ensino aprendizagem dentro das
instituicdes, buscando a qualificagdo profissional dos servidores, empregados, funcionarios,
internos, comunidade contribuindo com a melhoria dos servigos prestados e o desenvolvimento
pessoal. (TOZETTO, ROMANIW e MORAIS, 2011, p. 07)

Os autores a cima citam que o pedagogo é o profissional que se preocupa com a formagao
do individuo ao mesmo capacitando-os para promover uma melhor auto-estima. E dando
capacidade a esses individuos para atuar-nos mais diversos espacos na sociedade. O pedagogo é
também o responsavel pelo processo ensino aprendizagem dentro do ambiente escolar.

Nas empresas, os pedagogos sdo encarregados de estar na coordenagao de RH ou auxiliando
os funciondrios em questSes de cunho educativo, por isso a importancia de um pedagogo
empresarial. Nos hospitais os pedagogos estdo encarregados de também estarem educando as
criangas que esta hd muito tempo no leito dos hospitais, dando a educagdo para que os mesmos
ndo se atrasem na vida escolar. (Pereira, 2019).

Fazendo uma comparagdo do fazer pedagdgico da década de 80 ou de décadas anteriores
podemos dizer que a pedagogia em espagos ndo escolares é atual. Esse campo da pedagogia pode
ter surgido com a necessidade de fazer com que a formagdo do pedagogo fosse além do espago
escolar, tendo a consciéncia que pelo o curso de pedagogia ter uma propor¢ao diversificada de
educagdo, tomassem também os outros espagos. Assim citam Tozetto, Romaniw e Morais:

[...]educagdo é uma palavra forte, pois permite assegurar a formagdo e o desenvolvimento de
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um ser humano por toda a vida, favorecendo a autonomia do sujeito. A escola tradicionalmente
vem sendo a instituigcdo responsavel pela educacdo formal, que tem como objetivo contribuir na
formacdo do ser. Todavia, a educagdo recebida fora da escola ndo age em oposi¢do a esta, busca
ajudar na construcdo integral dos sujeitos, na formac¢do de individuos criticos e conscientes do
seu papel como agentes transformadores da sociedade. Em outras palavras, a educa¢do nao
formal, em momento algum teve a inten¢do de substituir a escola, sendo esta o principal meio
de educac¢do formal do cidaddo, mas sim atuar na formacdo integral do cidadao, para que assim
o mesmo tenha maiores e melhores oportunidades de constru¢do do seu “eu”. (TOZETTO,
ROMANIW e MORAIS, 2011, p.02)

Portanto a educagdo tem um grande significado, pois tem a capacidade de transformacdo
do ser humano para toda sua vida e que a escola tem a autonomia para a educa¢do formal e
formacdo do ser. A educagdo recebida fora da escola é para ajudar na construgdo integral dos
sujeitos, na formacdo do individuo critico e consciente do seu papel na sociedade. A educagdo
ndo formal em momento algum pode estar intencionada em substituir a escola, sendo essa o
principal meio de educagdo formal do cidaddo e o que a educagdo ndo formal deseja é atuar na
formacdo integral do cidaddo para que assim o mesmo tenha maiores e melhores oportunidades
para a constru¢do do seu “eu”.

A forma de educagdo em espago ndo escolares também serve para que venha ser uma
composi¢do para ajudar na atua¢ao do individuo dentro da sociedade como cidadaos
transformadores da sua realidade. Podendo ser necessdrios toques educativos nos lugares
empresariais para que os sujeitos envolvidos nesse ambito, nesse emaranhado de funciondrios
saibam |he dar nas relagdes inter-pessoais e que essas relacdes sejam as melhores possiveis.
(Pereira, 2019).

Como dito anteriormente sobre a necessidade do curriculo das universidades de estarem
propiciando praticas de educagdo em espa¢o ndo escolares no curso de Pedagogia, autores como
Ferreira e Medeiros dizem:

E de responsabilidade dos cursos de Pedagogia a formagdo inicial dos pedagogos, os quais atuam no
processo educacional e articulam teorias e praticas que acabam focando somente o &mbito escolar.
Apesar de redirecionarem seus curriculos para o atendimento dessas novas necessidades de acGes
educativas diferenciadas. Na tentativa de melhor entender estas formas de educagio, salientamos a
necessidade de pedagogo atuar nesses espacos. (FERREIRA e MEDEIROS, 2012, p.06)

Fazendo comentdrios mais sucintos sobre a colocagdo dos autores na citagdo a cima, os
cursos de pedagogia acabam focando mais no ambito escolar e esquecendo de se redirecionarem
os seus curriculos para o atendimento das atividades educativas diferenciadas, ou seja, da
educag¢do em outros ambientes.

Nas empresas, é comum a necessidade a inser¢cdo de um pedagogo para d4 mais organizacdo
a equipe de trabalho, no meio juridico serve para analisar o comportamento de autores criminais
e procurar lacunas de educagdo que levam certos sujeitos ao meio de violéncia ou quando certos
julgamentos criminais vdo para juri popular, nada mais do certo a presenca de um pedagogo para
ajudar nos processos de julgamentos dos réus. Ndo deixando de mencionartambém a presenca dos
pedagogos no meio juridico para a capacitagdo dos profissionais dentro do tribunal (realizando
oficinas, cursos de capacitagdo, palestras, rodas de debates, entre outros).

Ja nos hospitais é mais comum a atuacdo dos pedagogos, devido o tratamento de criangas
hd bastante tempo na enfermaria e para ndo estarem atrasadas com seus estudos, os pedagogos
estdo ali para construir ensinamentos com essas criancas. Fazendo a realizagdo do lidico nos
espacos hospitalares, transformando aquele momento desagradavel dentro de um hospital em
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um momento de constru¢do do saber, estimulagdo do processo motor, cognitivo e afetivo da
crianga. (Pereira, 2019).

O campo de atuag¢do nao formal ndo é para substituir a escola e sim para suprir e/
ou somar uma educag¢do para determinados espa¢os. Sabe-se que ainda uma decadéncia dos
diversos espagos ndo escolares terem a presenca de um pedagogo. As mudangas no mercado
de trabalho exigem atualizagdo, nesse sentido o pedagogo empresarial deve ser valorizado nas
organizagbes, pois ele contribui para o processo de crescimento dos individuos por meio de
atividades formativas, trabalha o lado humano dos funciondrios: busca mobilizar o trabalhador
nas dimensdes: intelectuais, fisicas, emocionais, atitudinais, entre outras. Prado, Silva e Cardoso
(2013).

A educagdo ndo se amplia apenas nos espagos das escolas. “Foi a ordem racionalizadora
moderna que conferiu centralidade a escola como lugar de formagédo destituindo outros espagos
- antes privilegiados - de ensinar e aprender, dentre eles o convivio familiar e o comunitario.”
Existem ainda as “mentes fechadas”? de algumas pessoas por acreditarem que o lugar de Educacdo
é apenas na escola. Moura e Zucchetti (2010, p.10)

O trabalho com educacdo em espacos informais leva dedicagdo, comprometimento e
manejo para desenvolver nos sujeitos inseridos nesses contextos uma educagdo de transformacgao
social. Também sdo encontrados muitos desafios na educagdo informal, os pedagogos tem a
dificil missdo de absor¢cdo do conhecimento dos sujeitos nos determinados contextos de educagdo
informal. LIBANEO (2001, p. 09) afirma:

[...] o cardter pedagdgico que introduz o elemento diferencial nos processos educativos que
se manifestam em situagdes histdricas e sociais concretas. Precisamente pelo fato de a prética

7

educativa se desenvolver no seio de relacdes entre grupos e classes sociais é que é ressaltada
a media¢do pedagdgica para determinar finalidades sociopoliticas e formas de intervengdo
organizativa e metodoldgica do ato educativo.

O fazer pedagdgico é o elemento essencial nos processos educativos, sendo preciso porque
as relagOes entre os grupos e as classes sociais se ddo através desse fazer pedagdgico, servindo
para determinar as finalidades sociopoliticas e formas de organiza¢des metodolégicas do ato
educativo.

Educar é mais do introduzir contetidos aos individuos sem explicar as suas finalidades, é
produzir o conhecimento junto ao individuo lhe preparando para ser um sujeito critico, reflexivo
e deva ser um atuante na e para as transformagdes sociais. Libdneo (2001) “A educagdo é uma
prética social que busca realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de humanizagdo plena.
Todavia, toda educagdo se dd em meio a relagbes sociais. A educagao ndo se restringe a educagdo
da escola, ela é construida na familia, na igreja, nos grupos sociais e em dmbitos empresariais, o
fazer pedagdgico estd em todo lugar onde se exista pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os pedagogos que atuam na educagdo em espagos ndo escolares tém a dificil tarefa de se
limitarem a uma educagdo que ndo estd no contexto das quatros paredes de uma sala de aula
e sabe-se que hda uma grande deficiéncia das universidades de ndo os preparar para as praticas
desse modo de educagdo. Acredita-se que a educa¢do em espagos ndo escolares é um pouco

2 “Mentes fechadas”: expressdo usada para designar pessoas que ndo abertas a novos conhecimentos, novos
pensamentos.
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recente, surgindo em empresas e em outros espacos que envolvem a existéncia de sujeitos para
garantir uma educagdo critica. A formagdo universitdria estd inerente a modo que o profissional
ird se portar diante de sua pratica, por isso uma boa formagdo e uma formagdo que supra os
anseios é indispensavel.

N&o hd lugar para a realizagdo do fazer pedagdgico, nem tempo e sim forca de vontade de
transformacdo do mundo, disseminando o ato educativo nos mais variados contextos. Ser um
profissional de Pedagogia requer muita dedica¢do, vontade de transformacgdo e de uma prética
educadora que sensibilize o individuo, o encorajamento para transformar o que estd ao seu
redor. Pontuando uma critica a se fazer é a da revisdo da matriz curricular do curso de Pedagogia,
sugerindo que essa matriz supra todas as dreas que contribuem para a formag¢do do pedagogo,
tanto no campo de educa¢do formal quanto no campo de educagdo em espagos ndo escolares,
evitando uma possivel despreparacdo desse profissional em préticas ndo escolares.
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Eixo Temdtico 1: Priticas de Ensino e Formagdo Docente

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral verificar se ha praticas docentes direcionadas para as
relagdes étnicas e raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim o problema dessa
pesquisa foi saber se existem préticas docentes direcionadas para as rela¢des étnicas e raciais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Definimos os objetivos especificos, como: compreender a lei
10.639/2003 e a lei 11. 645/08; identificar se as professoras de uma escola municipal de Floriano/
Pl desenvolvem préticas direcionadas para educagdo étnica e racial; e descrever os relatos das
professoras sobre a questdo abordada. Dentre as bases metodoldgicas realizamos uma pesquisa
de campo, como instrumentos para coleta de dados a entrevista e para interpreta¢do dos relatos
nos fundamentamos em alguns autores, como: Munanga (2005), Gomes (2005), Pereira e Silva
(2014) e outros. Observamos nessa pesquisa que as praticas docentes necessitam de reformulac¢des
e contextualizagdes que possam evidenciar a Lei 10.639/ 03 e a Lei 11.645/08 na sala de aula.
Palavras-chave: Relacoes étnico-raciais. Pratica Docente. Escola publica.

INTRODUCAO

\ste trabalho apresenta algumas praticas docentes presentes na escola publica
— pesquisada na cidade Floriano/Pl. Apontamos que a legislacio que embasa a
Jeducacdo para as relagbes étnicas e raciais é necessdria ser considerada no projeto

politico pedagégico da escola e na intencionalidade do ensino das docentes. Objetivo geral
verificar se hd préticas docentes direcionadas para as relagGes étnicas e raciais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Definimos os objetivos especificos, como: compreender a lei 10.639/2003
e alei 11.645/08, contextualizando a relagdo étnica e racial; identificar se as professoras de uma
escola municipal de Floriano/Pl desenvolvem praticas direcionadas para educa¢ao étnica e racial;
e descrever os relatos das professoras sobre a questdo abordada.

A partir do momento em que cursamos a disciplina Relacdes Etnico-raciais, Género e
Diversidade compreendemos a importancia de discutirmos sobre essas questdes entendendo
que é preciso a adogdo de politicas educacionais e estratégias pedagdgicas de valoriza¢do da
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diversidade, com o propésito de conscientizar sobre a desigualdade étnico-racial presente tanto
no ambiente escolar quanto na sociedade. E necessario reconhecermos a importancia da histéria
e da cultura africana para a compreensao da histéria do Brasil.

Em concordancia com a ideia citada acima acredita-se que é indispensdavel a preocupagdo
com a formagao continuada dos profissionais da educagdo, pois sdo os multiplicadores do saber
e precisam oferecer a crianca brasileira pleno acesso aos recursos relevantes para a conquista de
sua cidadania.

Percebemos que para a efetivacdo da Lei, ndo é tarefa sé dos professores, mas de toda
a comunidade escolar, ndo somente da disciplina de histéria, mas de todas as disciplinas, ndo
apenas como um projeto em datas comemorativas, mas em todo o decorrer do ano letivo.
Podemos entdo nos perguntar? Existem praticas docentes direcionadas para as relagdes étnicas e
raciais nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Dentre as bases metodoldgicas realizamos uma pesquisa de campo, como instrumentos
para coleta de dados a entrevista e para interpretagdo dos relatos nos fundamentamos em alguns
autores como: Munanga (2005), Gomes (2005), Pereira e Silva (2014) e outros. Esses autores
orientam sobre a importancia de sermos conhecedores da histéria e da cultura que caracterizam
a formac¢do da nagdo brasileira.

Através da pesquisa percebemos que hd uma grande caréncia na aplicabilidade das leis por
parte dos profissionais da educa¢do da escola em estudo. Em virtude dessa realidade, percebe-se
que existe a necessidade de discutir sobre essa temdtica nas escolas brasileiras. A nagdo sente e vive
a falta de respeito e tolerdncia no meio social. Os professores precisam de formag¢do continuada
para garantir um trabalho mais eficiente e comprometido com a formagdo de seus educandos.

Portanto, educar para a igualdade, diz respeito a todos (as). Nesse sentido, devemos ter a
escola como uma institui¢cao ndo isolada da sociedade, pois ela reflete como qualquer institui¢ao
nos conflitos presentes no meio social. Assim, a escola constitui-se em um espago privilegiado para
a difusdo de valores. Sabemos que ainda temos que avangar, na busca para uma sociedade sem
discriminagdo baseada no respeito, os desafios sdo imensos, no entanto a escola e os profissionais
da educagdo precisam trabalhar para que as resisténcias sejam rompidas, tornando a temdtica
mais presente, nos espagos escolares.

EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICAS E RACIAIS: abordando as leis 10.639/03 e
11.645/08.

Ensinar Histéria da Africa aos alunos brasileiros é uma forma de romper com a indiferenca
e a intolerancia existente entre os povos que até hoje caracterizou a formac¢do da nagado brasileira.
Em 2003 foi sancionada a Lei 10639/03 que instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas e o ensino de literatura. Assim, Segundo Pereira e
Silva (2010), movida pelas reinvindicagdes dos movimentos sociais negros no Brasil a lei federal n®
10.639/03 foi sancionada pelo ministro Cristovam Buarque e pelo presidente Lula em 2003. Para
fins legais essa lei declarou que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. (Incluido pela Lei n° 10.639, de
9.1.2003).

§ 1° O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.
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§ 2° Os contetidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. (BRASIL, 1996, p. 15-16)

E importante destacar que surgiram outras discussdes a respeito da histéria e cultura dos
povos indigenas. Em 2008 foi promulgada também pelo presidente Lula a lei federal n® 11.645/08,
que ratificou a lei anterior, tornando obrigatério o ensino da histéria e cultura indigenas nas
escolas publicas e privadas, uma vez que os/as indigenas também sofreram ou foram vitimas da
discriminagdo étnico-racial. Entao a lei n°® 11645/08 afirma que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Lei n° 11.645, de
2008).

§ 1° O contetddo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Ses nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ § 2° Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, 1996, p. 16).

No entanto, vale ressaltar que a promulgacdo das leis federais n°10639/03 e n® 11.645/08,
permitiram a mudanca do artigo 26 da Lei 9.394/96, da Lei de Diretrizes e Bases, tornando-se
favoravel a luta pela inclusdo e respeito aos afrodescendentes e indigenas. O fato de tais leis terem
sido promulgadas foi uma conquista relevante, porque o Brasil é caracterizado pela miscigena¢do,
uma vez que sofreu influéncias das culturas indigenas, europeias e africanas. No entanto é muito
importante conhecermos o que cada um desses grupos culturais esta presente na formagdo da
nossa identidade nacional.

No ambito do curriculo, é notdvel que as Leis apresentaram avancos significativos e,
consequentemente, transformacSes no trabalho docente. Pois é necessaria a desconstru¢do da
ideologia que desumaniza e desqualifica os grupos étnicos. Para a efetivacdo da educagdo das
relagdes étnico-raciais é imprescindivel que as praticas escolares reflitam sobre o etnocentrismo
e enfrentem o racismo, o preconceito e a discriminacgdo racial, temas e questdes que por muito
tempo ficaram marginalizados ou “esquecidos” no contexto das escolas no Brasil.

Entre essas for¢as, a educagdo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um
espaco de destaque. Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os primérdios
de sua invengdo pela forga colonial, sé podemos construi-la democraticamente respeitando a
diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua
feicdo multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos. (MUNANGA, 2005

p.18).

Diante do que determinam as leis federais e compreendendo que a diversidade humana e
cultural é presente, a histdria revela os percal¢os da dificil convivéncia, é essencial o estudo e o
resgate da cultura e memoria coletiva de cada grupo étnico envolvidos na formagdo da nagao
brasileira. Segundo o que Munanga (2005) exp&e em suas ideias:
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/IR
O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra nao interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos preconceitos, eles
também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa meméria ndo pertence
somente aos negros. (MUNANGA, 2005 p.16).

A sociedade brasileira necessita de transformagdes sociais no qual, sé a educagdo é capazde
promover, ou seja, formando cidaddos que sejam capazes de se tornarem criticos e questionadores
no que se refere ao mito da superioridade e inferioridade entre os grupos humanos. Essas questdes
envolve toda a sociedade, onde uns sofrem mais que outros, mas é importante a promocao de
politicas publicas que mobilizam a nossa sociedade a mudar esse cenario.

Desse modo os brasileiros precisam se libertar da cultura preconceituosa que foram
moldados socialmente. Acredita-se que os educadores na condi¢do de multiplicadores do saber
sdo capazes de contribuir nesse processo de constru¢do de mudanca na sociedade brasileira,
formando cidaddo capazes de conviver humanamente com as diferencas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atingirmos os objetivos propostos realizamos uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa, do tipo descritiva, envolvendo professores da rede publica de ensino da cidade de
Floriano Piauf. Segundo Creswell (2010, p. 26) “a pesquisa qualitativa é um meio para explorar
e compreender o significado que as pessoas ou grupos concedem em um problema social ou
humano”. Assim a pesquisa qualitativa contribui nas interpretagdes feitas pelo pesquisador acerca
do significado dos dados coletados.

Comotécnicadecoletadedadosutilizamosaentrevistaestruturada, realizadaindividualmente
com as professoras colaboradoras desta pesquisa. Marconi e Lakatos (2010, p.180) diz que a
entrevista estruturada “é aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido;
as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario
elaborado e é efetuada de preferéncia com as pessoas selecionadas de acordo com um plano”.
Portanto entende-se que é um processo que segue uma ordem predeterminada e planejada para
coletar o maximo de informagdes possiveis para a realizacdo da temdtica em estudo.

Participaram do estudo cinco (5) professores pertencentes a rede publica de ensino da
cidade de Floriano/Piauf, que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesta pesquisa
realizamos quatro (4) perguntas e de acordo com estes questionamentos buscamos as respostas
dialogando com as professoras. Para interpretacdo dos relatos nos fundamentamos em alguns
autores, como: Munanga (2005), Gomes (2005), Pereira e Silva (2014) e outros.

DISCUTINDO AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO COTIDIANO ESCOLAR

Com o intuito de compreender se as professoras conhecem a legislagao que embasa e obriga
as relagGes étnicas e raciais no ambiente escolar. Perguntamos: Alei 10.639/03 e a lei 11.645/2008
obrigam o ensino da Cultura e histéria afro-brasileira e indigena no ambiente escolar, vocé conhece
as leis mencionadas?

P-1: Sim. Ela trata da obrigatoriedade do estudo da cultura afro e dos povos indigenas no
curriculo escolar (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018).

P-2: Conhego. Eu sei que ela trata da obrigatoriedade do ensino da diversidade nas escolas, ou
seja, da cultura afro-brasileira (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018).
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P-3: Conheco. Alei fala da obrigatoriedade da inclusdo no curriculo escolar o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas. (PROFESSORA 3, ENTREVISTA, 2018).

P-4: Sim. A gente conhece, mas ndo todos os pontos detalhadamente a que ela se refere. Mas
sabemos que ela existe e que temos que viver de acordo com o que ela ta aplicando e repassar para
quem ndo tem esse entendimento. Dentro da sala de aula os alunos tém que ser conhecedores
dessa lei (PROFESSORSA 4, ENTREVISTA, 2018).

P-5: Sim. E a que trata da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas. (PROFESSORA 5,
ENTREVISTA, 2018).

De acordo com os depoimentos, apesar de todas terem respondido que conhecem a
legislagdo, percebemos a necessidade de um conhecimento aprofundado, pois é essencial que as
docentes possam compreender e aplicar agdes que contextualizem e propiciem para as criangas
experiéncias diferenciadas. Assim, “foram adotadas, no Brasil, iniciativas que visam a formagdo
continuada dos professores da educagdo basica para os desafios colocados as suas préticas
profissionais a partir da vigéncia da lei” (PAULA; GUIMARAES, 2014, p.432).

Aleifederal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizado politico, legal e histérico. A formagdo
continuada, que até entdo era considerada uma panaceia para resolver os problemas do ensino
e da aprendizagem na educagdo escolar bdsica de um modo geral, torna-se basilar para a
implementacdo da obrigatoriedade do estudo da histéria e da

Cultura Africana e Afro-brasileira, tendo em vista a formacio inicial considerada lacunar ou
mesmo insatisfatéria neste campo (PAULA; GUIMARAES, 2014, p.450).

O nosso segundo questionamento foi direcionado ao Projeto Politico e Pedagdgico da escola
e a educagdo para as relagbes étnicas e raciais. Assim perguntamos: O projeto politico pedagdgico
da escola incorpora agGes e objetivos direcionados para trabalhar as relagdes étnicas e raciais?

P-1: Sim. Pois ha uma necessidade de se trabalhar as diferencas e o respeito que precisa haver
entre as mesmas (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018).

P-2: Sim. Tem como foco aprender brincando, trabalhando em grupo, pesquisa de campo, jogos
e projetos (PROFESSORA 2, ENTRVISTA, 2018).

P-3: N&do. Por exemplo, no Projeto tem que ter né? S3o colocados que é necessdrio desenvolver
projetos, trabalhar a literatura, a histéria, por que a lei j4 é lei né? Mas enfim (PROFESSORA 3,
ENTREVISTA, 2018).

P-4: Sim. Através de projetos, de palestras, de semindrios apresentados pelos alunos, trabalhos
em grupo, da danga, entre outros (PROFESSORA 4, ENREVISTA, 2018).

P-5: Ndo. Pelo menos ao meu conhecimento nao existe (PROFESSORA 5, ENTREVISTA, 2018).

Segundo o que consta na lei, é obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas, sendo assim, é dever das escolas incorpora-las no Projeto Politico Pedagdgico,
pois ele sendo um norte para a atuagdo do professor na escola, é relevante que o mesmo abarque
todos os elementos essenciais para a formagdo dos educandos. Como percebemos no Art. 26-A
“nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena ” (BRASIL, 1996). No terceiro
questionamento, pontuamos: Como as professoras trabalham a cultura afro-brasileira em sala de
aula? Assim, elas responderam que:

P-1: Ndo trabalho (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018).

P-2: Em forma de projetos culturais, que possibilitam o estudo e o conhecimento das diversidades
culturais comtemplando as herangas raciais e conhecimentos sobre as vivencias de um povo que
fazem parte da cultura brasileira (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018).

P-3: A cultura afro-brasileira é bem prética na sala de aula, por exemplo, vocé estd dando aula
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sobre a escraviddo né. Af vocé vai conscientizar os alunos o que foi aquele processo de escravidao
e o choque que aquilo trouxe pra hoje. Hoje as maiorias dos negros sofrem preconceito, o sistema
de cotas a sociedade ndo entende, acha o sistema de cotas uma humilha¢do para os negros.
(PROFESSORA 3, ENTREVISTA, 2018).

P-4: Trabalho primeiro através da explanagdo, porque o aluno precisa entender o que é essa
questdo do étnico-racial, e muitas vezes os alunos erram na questdo de ndo respeitar o outro por
que muitas vezes ndo conhecem. (PROFESSORA 4, ENTREVISTA, 2018).

P-5: Trabalho com a disciplina de histéria, entdo é comum o préprio livro apresentar orienta¢bes
quanto ao tema. Mas além do livro diddtico, uso recursos de multimidia, lei, conversas, debates
e projetos (PROFESSORA 5, ENTREVISTA, 2018).

Nosso quarto e ultimo questionamento estd direcionado a discriminagdo racial na sala de
aula. Assim perguntamos: Que tipo de interven¢do vocé faria em uma situag¢do de discriminagdo
racial entre alunos em sala de aula?

P-1: Conversando de forma que eles percebam que as pessoas sdo diferentes em alguns aspectos,
como no caso da cor ou outro tipo de diferenca, conscientizar que é preciso ter respeito pelo
outro (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018).

P-2: Conscientizar e mostrar caminhos para que o aluno possa refletir sobre suas a¢des,
conscientizando-os para o respeito e valorizagdo das da diferenga e limitagdes do outro
(PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018).

P-3: Aqui j& aconteceu. A gente primeiramente identifica, traz para a dire¢do, conversa com os
alunos conscientiza e incentiva a fazer boletim de ocorréncia (PFOFESSORA 3, ENTREVISTA,
2018).

P-4: Depende de como foi abordada a questdo. Primeiro a gente precisa entender por que
aconteceu, digamos que se o aluno ele for com desrespeito como colega com a questdo da
discriminagdo. Mas as vezes aquilo pode ter acontecido de uma forma de brincadeira.
(PROFESSORA 4, ENTREVISTA, 2018).

P-5: Trabalharia um projeto voltado para discriminagdo racial (PROFESSORA 5, ENTREVISTA,
2018).

Ao analisar as possiveis intervencdes, existe a necessidade de reformulagdes e atitudes
significativas, que possam agregar valores, despertando um espirito de tolerancia e respeito, além
de desenvolver a consciéncia critica sobre o racismo. Seja qual for o tipo de discriminacdo, seja ela
por cor, raga, etnia, orientag¢do sexual entre outros é crime. Assim, Gomes afirma que:

Refletir sobre os valores que estdo por detrds de praticas como as que citamos anteriormente nos
leva a pensar que ndo basta apenas lermos documento de “Pluralidade Cultural”, ou analisarmos
o material didético, ou discutirmos sobre as questSes curriculares presentes na escola se ndo
tocarmos de maneira séria no campo dos valores, das representa¢bes sobre o negro, que
professores (as) e alunos (as) negros, mesticos e brancos possuem. Esses valores nunca estdo
sozinhos (GOMES, 2005, p.150).

Portanto, é necessario a construgdo de novas praticas. Os educadores devem adotar novas
posturas diante das questdes raciais, pois sdo questdes delicadas e que precisam ser trabalhadas
objetivando mudang¢as e conscientizando sobre a diversidade e desigualdade racial, intencionando
a valorizagdo dos diferentes grupos étnicos, promog¢ao do respeito e tolerancia entre os povos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que, a educagao no mundo esta centrada nos valores de superioridade das
elites dominantes. A escola reproduz as concepg¢des opressdes e reducionistas quando dialogamos
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sobre os problemas sociais, entre eles a discriminagdo racial e étnica. Mas as leis 10.639/03 e
11.645/08 precisam ser evidenciadas na sala de aula, para isso a formagdo para as relagdes étnicas
e raciais necessitam ser incluidas no processo de profissionaliza¢do e nos saberes que permeiam
a docéncia.

Nessa perspectiva, torna-se urgente trazer para o ambito da educa¢do escolar a discussdo
sobre a histéria e a cultura daqueles que foram e sdo excluidos. Destacamos que, as professoras
entrevistadas revelaram, os seus desafios e dificuldades, demonstrando os conhecimentos que
possuem sobre o tema em questdo, mostraram as fragilidades de sua formag¢do docente (inicial e
continuada). Refletimos sobre as respostas das docentes e questionamos, onde estdo as discussdes
legais sobre as relagdes étnicas e raciais? A Escola publica que é para todos, necessita desenvolver
prdticas educativas que possam desconstruir praticas eurocéntricas.

Assim, para que os professores possam cumprir com o seu papel formador, ele precisa
possibilitar ao aluno conhecimentos direcionados para o respeito as diferencas, trabalhar em

uma perspectiva inclusiva, voltada para a valorizacdo de prdticas e saberes histéricos e
culturais. Percebemos na pesquisa a necessidade de a escola publica ser um espa¢o formador
e construtor de agdes transformadoras, com profissionais capacitados, comprometidos e
preparados para proporcionar um ensino para todos.

Portanto, pretendemos que estd pesquisa incentive outros estudos, que por sua vez
desenvolvam debates, publica¢bes, agdes individuais e coletivas, que contribuam para a
compreensdo, tolerdncia e respeito das relagdes étnico-raciais, género e diversidade.
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RESUMO

O trabalho apresenta uma pesquisa sobre a importancia do dicionario escolar como ferramenta
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, objetivou-se analisar
as possibilidades de uso do mesmo e a sua colaboragdo para o referido processo na Escola
Municipal Eurico Santos, localizada no municipio de Sdo Jodo dos Patos - MA. A vista disso, para
arealizagao desse estudo tivemos como aporte bibliogréfico autores, tais como: Biderman (2001),
Geraldi(1996), Lima (2016), Rosa (2012) dentre outros, por meio dos quais se procurou explicitar
como o diciondrio pode ser um apoio eficaz no ensino da lingua. O caminho metodolégico seguiu
a abordagem qualitativa em uma pesquisa bibliografica. Ao analisar as bibliografias, constatou-se
que no que se refere ao uso do diciondrio como ferramenta de auxilio para a disciplina de Lingua
Portuguesa, ndo ha nenhum projeto direcionado com essa temdtica, de modo que, a maneira
como é utilizado parte da metodologia prépria de cada docente. Além disso, averiguou-se que
todos o consideraram como um recurso eficaz em sala de aula, pois 0 mesmo traz inimeras
possibilidades de uso e colabora a pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Dicionario Escolar. Pratica Pedagdgica. Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

necessidade do ser humano de se comunicar e interagir com o meio em que vive

é antiga, por isso os milhares de anos de evolucdo do mesmo possibilitaram a

criagdo de uma linguagem mais complexa que o oportunizou o desenvolvimento
enquanto individuos e sociedade. O uso da linguagem permeia toda a existéncia, pois ela é
de suma importancia na vida de cada individuo e é um dos elementos imprescindiveis para o
aperfeicoamento da aprendizagem e do conhecimento dos seres humanos.

A aquisi¢do da linguagem é, portanto, um processo continuo e exige do individuo uma nova
postura diante do contexto no qual estd inserido. Para Silva e Guimaraes (2013) a aquisi¢do da
linguagem é estabelecida como um caminho para o homem interagir com o mundo, estabelecendo
trocas mutuas de diferentes conhecimentos, dentre eles o conhecimento social. Diante disso, é
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possivel proporcionar a aquisi¢do e avanco significativo da linguagem através dos encontros com
reais expressdes linguisticas, totalmente especificadas em seus aspectos fonolégicos, semanticos
e simbdlicos.

As constantes mudancas vivenciadas pela sociedade atual exigem do individuo, uma
nova postura frente ao meio em que esta situado. Por isso, a escola tem um papel de auxiliar,
apresentando métodos que possibilitem o desenvolvimento intelectual do aluno. Neste contexto,
o diciondrio escolar, atuando como colaborador para o ensino de Lingua Portuguesa, passa a
ser objeto de pesquisa, j4 que o avanco do discente no tocante a leitura e escrita, viabiliza a
transforma¢ao do homem, permitindo-lhe a integracdo no contexto social.

A consulta dele amplia de modo significativo as competéncias lexicais, revelando, assim, a
importancia do ensino da lingua como possibilidade para que o aluno ndo apenas estabeleca uma
comunicagdo eficiente, mas também, amplie seus horizontes de mundo. Ao atentarmos para essa
abordagem procurou-se realizar um estudo tedrico para qual tivemos como aporte bibliografico
autores, tais como: Biderman (2001), Geraldi(1996), Lima (2016), Rosa (2012) dentre outros,
por meio dos quais se procurou explicitar como o diciondrio pode ser um apoio eficaz no ensino
da lingua, de modo a ampliar conhecimentos e possibilidades de ensino ndo sé nesta drea, mas
também em varias outras. Entdo, o objetivo geral dessa investigacdo foi analisar a importancia do
diciondrio escolar como ferramenta para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
nos alunos.

CAMPO HISTORICO DO DICIONARIO

O ser humano cada vez mais tem a necessidade de adquirir novas informacgdes que serdo
guardadas na sua memdria verbal, onde hd um acervo do Iéxico que |he proporciona habilidades
e competéncias que o torna capaz de ler, escrever e interpretar as novas realidades do seu mundo.
O dicionario como tesouro de uma lingua vem a ser um subsidio para a aquisicdo da linguagem,
colocado como um mecanismo responsavel pela formagéo linguistica, pois é parte do processo
gramatical.

Para Branco (2013), o dicionario funciona como um mecanismo responsavel para armazenar
e ensinar/aprender a lingua. O diciondrio é a matéria registrada das palavras, ele carrega consigo
todas as caracteristicas e informa¢Ses de um povo, de sua cultura e da sua lingua.

Sem duvida o diciondrio é uma obra de grande importancia para a histéria de um povo,
tendo em sua forma uma compila¢do de palavras fundamentais para o estabelecimento e
sistematizagdo de uma lingua. Ja para Rangel e Bagno(2006), o dicionario representa ao mesmo
tempo um suporte da escrita e um género do discurso:

O diciondrio é, ao mesmo tempo, um tipo de livro - ou seja, um tipo particular de suporte da
escrita - e um género de discurso. E, em ambos os casos, um artefato da cultura da escrita com
o qual é preciso conviver para conhecer de fato e para usar com proveito. Afinal, ninguém sequer
se interessara por dicionarios se ndo tiver alguns por perto nem souber para que servem, como
se organizam e como podem ser usados. Por isso mesmo, o préprio diciondrio e o seu uso - e
ndo apenas as palavras que ele guarda e descreve - devem ser objeto de ensino aprendizagem na
escola. (RANGEL E BAGNO, 2006.p.65).

Desse modo, o diciondrio proporciona conhecer e dominar as nuangas da linguagem
humana, possui autonomia e acesso livre ao conhecimento, podendo evitar a manipulacdo de
um sistema social alienante, e também, saber jogar o “jogo” da linguagem para impressionar as
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pessoas, para mudar comportamentos e para atuar sobre o outro, visando sempre uma interagao,

com atitudes ativas e reflexivas.

O surgimento dos diciondrios veio da necessidade de as civilizagdes organizarem seus
vocédbulos e foi desenvolvido consecutivamente aos ramos da fala e daescrita. Logo, com o aumento
no ntdimero de obras, houve a necessidade de se estudar e sistematizar o fazer lexicografico. Dessa
forma, surgiu a ciéncia que trata da feitura de diciondrios, a lexicografia, ela se ocupa do estudo
do vocabuldrio de uma lingua, visando essencialmente a forma e a significagdo das palavras para
a elaboragio de dicionarios. “A Lexicografia é a ciéncia dos dicionarios. E também uma atividade
antiga e tradicional” (BIDERMAM, 1984, p. 17).

A verdadeira lexicografia, porém, sé se vai iniciar nos tempos modernos. Os primeiros
diciondrios foram: o Universal Vocabuldrio de Alonso de Palencia (1490) e os vocabuldrios Latino
Espanhol (1492) e Espanhol Latino (1495) de Anténio de Nebrija, autor também da primeira
gramatica espanhola. Esses dicionarios foram muito importantes porque marcam o inicio dos
estudos lexicograficos. Alids, no século XVI na Europa, “a lexicografia que se estava formando e
desenvolvendo, compreendia apenas os diciondrios bilingues como esses de Nebrija.” (BIDERMAN,
1984. p 02).

Para Lima (2016), a utilizagdo dos diciondrios é uma pratica que a incide nas geracdes,
devido a necessidade de estabelecer comunicacdo e da formulagdo de um vocdbulo de uma
lingua. Com isso, a estruturagdo do diciondrio passou por um aprimoramento, pois, a principio
era constituido de listas organizadas por campo semantico para novas nomenclaturas de acordo
com sua estrutura organizacional, glosas ou glossérios, sendo de responsabilidade da lexicografia
fazer adequagbes com o passar dos tempos para facilitar a consulta das palavras.

Para Zavaglia (2014. p. 01) “a lexicologia atenta-se a totalidade do signo linguistico, isto é,
dedica-se ao exame completo do significante e do significado, componentes do signo lingufstico
concebido por Saussure no inicio do século XX”. De fato, essa ciéncia interessa-se pelo estudo
concernente as palavras, numa expressdao mais popular e leiga, além da estruturag¢do do léxico. Ou
seja, estuda o significado do vocdbulo e suas variagdes.

Houve um avanco significativo nos estudos da lexicografia e lexicélogos, como é possivel
observar:

Os estudos lexicograficos e lexicolégicos no Brasil tém crescido muito, notadamente a partir da
década de 1970. Espalhados nas mais renomadas universidades, os pesquisadores dessas areas
tém se dedicado a estudd-los a partir das mais variadas abordagens, dando a Lexicografia e a
Lexicologia monolingue, bilingue ou multilingue um lugar de destaque frente as ciéncias humanas.
[...], considerando pontos de vista diversos (histérico, geografico, fonético, morfolégico,
combinatdrio, social, cultural, politico, institucional, entre outros). Tanto a Lexicografia quanto
a Lexicologia possuem um carater interdisciplinar em suas pesquisas, haja vista, por exemplo,
que em muitas obras lexicograficas a colaboragdo de especialistas de outras dreas para a feitura
dos verbetes é imprescindivel. (ZAVAGLIA, 2014, p.01).

Pode-se concluir que a lexicografia nasce da necessidade do homem de registrar os
acontecimentos que faziam parte de seu cotidiano por meio das palavras registradas, eles
pretendiam conhecer melhor tanto as coisas do mundo quanto a prépria linguagem. Depois
disso, com o advento da lexicologia, permitiu-se um estudo desses registros numa abordagem que
leva em consideracdo outras ramifica¢des da linguistica, que se ligam interdisciplinarmente, como
a morfologia, que contribui no estudo da formagéo e estruturagdo das palavras e hd também a
semantica, que visa tratar da significagdo das mesmas. Portanto, nota-se que os estudos dessas
ciéncias linguisticas sdo relevantes para a evolugdo do dicionario.
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COLABORACAO DO DICIONARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA

Os métodos adotados em muitas institui¢des de ensino prezam por uma mecanizagdo da
leitura e geram dificuldades no desenvolvimento da linguagem. Por isso, precisamos apontar
caminhos para que o ato de ler e escrever se desenvolva de forma eficaz, pois a leitura e escrita sdo
consideradas como caminhos para o homem interagir com o mundo, devendo ser trabalhadas no
espaco escolar de maneira continuada e diversificada.

Para Geraldi (1996, p. 04), a “linguagem é fundamental no desenvolvimento de todo
e qualquer homem; (...) condi¢do sine qua non na apreensdo de conceitos, que permitem aos
sujeitos compreender o mundo e nele agir” (grifo do autor). Ainda segundo o autor, o dominio da
linguagem garante ao homem o lugar de locutor, a posi¢ao de sujeito ativo, auténomo e reflexivo.

Dessa forma, tem-se que promover ag¢des e mecanismos capazes de proporcionar a
efetividade da aprendizagem voltada para o desenvolver da linguagem. A utiliza¢do dos diciondrios
como ferramentas para o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa fortalece no
discente uma nova percepc¢do da natureza da lingua, além de aumentar a compreensido de como a
linguagem funciona e expandi a consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna.

Na maioria das propostas curriculares adotadas, tem como foco o aprimoramento da
linguagem, possibilitando a efetividade nas comunica¢Ges em situa¢des sociais. Para Rangel e
Bagno (2006), o dicionario é um instrumento de grande valia para a aquisicdo de vocabulos,
quanto maior for o conhecimento sobre ele, maior serd a possibilita que um individuo tera de
expressar ideias ou sentimentos. Eles nos dizem que:

Por seu projeto lexicografico, um diciondrio pode ser um instrumento bastante valioso para
a aquisi¢do de vocabuldrio e para o ensino aprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para
todas as dreas e para todas as horas, j4 que ler e escrever, dentro e fora da escola, faz parte
de muitas outras atividades. Além disso, para o caso particular de Lingua Portuguesa, um
diciondrio podera dar subsidios importantes também para o estudo do |éxico, em seus diferentes
aspectos. [...] o conhecimento sistematizado sobre o léxico que o diciondrio proporciona tem
um papel relevante a desempenhar na (re)construgdo escolar do conhecimento sobre a lingua
e a linguagem. Este é o motivo pelo qual o diciondrio, que ¢, afinal, um género de vocagao
diddtica, pode ser particularmente util e mesmo imprescindivel ao cotidiano da escola. (RANGEL

e BAGNO, 2006. p.67)

Para formagdo de escritores competentes, é preciso discorrer sobre o papel social da leitura,
com intuito de apontd-lo como as praticas eficazes aplicadas em sala de aula configuram como
instrumentos necessdrios para que os alunos criarem seus préprios textos e de avaliarem o percurso
criador. Os PCNs de Lingua Portuguesa apontam que:

E importante que nunca se perca de vista que ndo hd como criar do nada: é preciso ter boas
referéncias. Por isso, formar bons escritores depende ndo sé de uma pratica continuada de
producdo de textos, mas de uma prética constante de leitura. Uma forma de trabalhar a criacdo
de textos sdo as oficinas ou ateliés de produg¢do. Uma oficina é uma situagio didatica onde a
proposta é que os alunos produzam textos tendo a disposi¢do diferentes materiais de consulta,
em fun¢do do que vdo produzir: outros textos do mesmo género, diciondrios, enciclopédias,
atlas, jornais, revistas e todo tipo de fonte impressa eventualmente necesséria (até mesmo um
banco de personagens criados e caracterizados pelos préprios alunos para serem utilizados nas
oficinas (BRASIL, 2006. p. 76).

A citagdo acima demonstra a importancia da prdtica continua da leitura, e ressalta a
importancia de boas referéncias para a formagdo de bons leitores, enfatiza ainda a proposta
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didética eficaz, como a construg¢do de oficinas para a produ¢do de novos textos dos mesmos
géneros, assim como a utilizagdo de alguns recursos, entre eles o uso dos diciondrios. Para
Gongalves (2013), a leitura é como parte integrante do cotidiano do aluno para o entendimento
do mundo, como pode ser visto a seguir

A pratica da leitura se faz presente em nossas vidas desde o0 momento em que comegamos a
compreender o mundo a nossa volta. A preocupag¢do com a leitura esteve sempre muito presente
por se tratar de um instrumento essencial em nossa sociedade. [...] Lemos jornais para nos
informar sobre o mundo a nossa volta, rétulos de produtos para identificar seus ingredientes e
prazos de validade, lemos manuais para poder saber utilizar algum produto, lemos e-mails para
interagir com as pessoas, lemos romances e contos para nos distrair (GONCALVES, 2013, p. 11).

Dessa forma o ato de ler é visto como um instrumento necessdrio para a sobrevivéncia em
dias atuais, ou ficaremos a mercé da sociedade, por ndo conseguirmos identificar instru¢des
simples para um convivio social adequado. Uma forma bem singela e objetiva de descrever o ato
de ler é colocando-o que nao é simplesmente uma decodificagdo, uma repeticdo ou sequéncia de
comandos ldgicos, ou seja, ndo é simplesmente um aprendizado qualquer, e sim uma conquista
de autonomia, que permite a amplia¢do de horizontes. Através da leitura, o leitor passa a entender
melhor o seu universo, rompendo assim as barreiras, deixando a passividade de lado e encarando
melhor a face da realidade.

A colaboragdo do diciondrio para o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
possui uma relagdo direta com a quantidade de interagdo do discente com ele. Isso pode ocorrer
de diversas formas, seja pela busca do significado de palavras, pela anélise da jungao de silabadas
e pela grafia e acentuagao das palavras para a escrita ou compreensdo das mesmas. Todos esses
segmentos estdo ligados a maior fluéncia no ato de ler.

Posto que, a leitura é um instrumento responsdvel pelo desenvolvimento da capacidade
intelectual do ser humano, desenvolvendo sua criatividade, fazendo-o como integrante de
construgdo e transformac¢do social da comunidade local. Os primeiros contatos do individuo
com a leitura sdo de fundamental importéancia para suas percep¢des futuras, pois interferem na
formagdo de um ser humano critico, capaz de encontrar as possiveis resolu¢des para os problemas
sofridos pela sociedade a qual se pertence.

A leitura é colocada entre os instrumentos mais importantes para a constru¢ao de novas
aprendizagens, ideias e a¢des possibilitando novos conhecimentos, como é colocado por Gongalves

z

A leitura é um dos meios mais importantes para a constru¢do de novas aprendizagens,
possibilita o fortalecimento de ideias e a¢des, permite ampliar. Conhecimentos e adquirir novos
conhecimentos gerais e especificos, possibilitando a ascensdo de quem leem a niveis mais
elevados de desempenho cognitivo, como a aplicagdo de conhecimentos a novas situagdes, a
analise e a critica de textos e a sintese de estudos realizados. E algo crucial para a aprendizagem
do ser humano, pois é através da leitura que podemos enriquecer nosso vocabulario, obter
conhecimento, dinamizar o raciocinio e a interpreta¢do. Com a leitura, o leitor desperta para
novos aspectos da vida em que ainda ndo tinha pensado desperta para o mundo real e para o
entendimento do outro ser. Assim os seus horizontes sdo ampliados. (GONCALVES, 2013 p.11).

A leitura coloca o individuo menos favorecido culturalmente em igualdade com a sociedade
padrdo, pois eleva seu desempenho cognitivo, tem uma visdo diferenciada para novas situagdes,
propoe e resolve conflitos, ou seja, em sintese hd uma constru¢do de um novo ser através da
leitura.
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No entanto, a realidade brasileira aponta que, a leitura é uma das principais deficiéncias
do estudante. Uma leitura de qualidade representa a oportunidade de ampliar a visdo do mundo.
Através do habito da leitura o homem pode tomar consciéncia das suas necessidades, promovendo
assim a sua transformac¢do e a do mundo. Complementando, é colocado por Oliveira e Queiroz
que

O ensino de leitura deve ir além do ato mondétono que é aplicado em muitas escolas, de forma
mecénica e muitas vezes descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a
formacgdo de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem como
participar ativamente da sociedade. (OLIVEIRA e QUEIROZ, 2009, p. 2)

A leitura direcionada para o cotidiano do aluno é outro caminho louvavel, pois possibilita
despertar o prazer pela leitura a partir de temas nos quais o aluno ja possui conhecimento prévio,
ou seja, ele ird organizar sua leitura em esquemas cognitivos ja estabelecidos em sua mente. Dessa
forma, os discentes terdo a sensacdo de que esses textos retratam caracteristicas ou sentimentos
pertencentes a eles. Como é posto por Gongalves (2013):

Incentivar o gosto e a paixdo dos alunos para que possam tirar proveito pessoal da leitura precisa
ser objetivo de toda a escola. E muito importante que a escola contribua para a preparagio de
alunos capazes de participar como sujeitos do processo de desenvolvimento da aprendizagem
[...] Fazer da leitura algo constante no ambiente escolar, levando o aluno a ter contato com
variadas obras auxilia o desempenho destes em relagdo a diversas atividades futuras. O ato
de ler precisa levar a crianga a compreensdo do assunto lido e ndo simplesmente repeticdo de
informagdes, para que assim, criticamente, possa se dar a constru¢do do conhecimento e a
producdo de qualquer outro texto (GONCALVES, 2013 p.12)

A introducdo a leitura através de dinamica e interacdo é uma das alternativas que podem
ser aplicadas pelos professores em sala de aula para o aperfeicoamento dos alunos. A proposta
colocada em muitas institui¢des é direcionada aos discentes com o objetivo de proporcionar agdes
interativas que venham ao encontro dos interesses dos alunos, ndo colocando a leitura como algo
mecanico, como é colocado por Rosa

O professor podera propor atividades interativas que despertem o gosto pela leitura, mostrando
que o livro ndo é uma méquina “chata” que sé uma pessoa com habilidades especiais sabe
conduzi-la. Também se faz necessario o uso adequado do “arsenal” de materiais escolares, como
o livro didéatico ou o livro de ficcdo, que poderdo se constituir em instrumentos que veiculam o
contato do aluno/leitor com os escritores e os demais informantes. O livro didético, com suas
inimeras informagdes, pode se constituir em fonte de consulta na busca de informagdes e outros
contatos culturais. J4 o livro de ficcdo deve servir como o piloto da viagem pelo mundo da leitura,
alimentando a imaginagdo e desenvolvendo a criatividade. Acredita-se ser essa uma proposta
através da qual possam os alunos desenvolver uma visao diferente da escola, da sala de aula, da
leitura, construindo sentido em ser estudante. (ROSA. 2012, p.38)

Nesta secdo, fizemos uma discussdo sobre como o uso do diciondrio pode ajudar no
incentivo a leitura como mais uma ferramenta de estimulo aos alunos. Além disso, mostramos que
o aprendizado da leitura é de extrema importancia para que os discentes tenham autonomia para
atuar no mundo de forma ativa e engajada. Finalmente, apontamos que os alunos devem se sentir
estimulados nesse processo e, para isso, temos que engaja-los através de atividades que mostrem
ter um significado, em que ele se sinta seguro através de contelidos que o cativem a participar das
atividades propostas.
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CONCLUSAO

A sociedade atual, devido aos avangos tecnoldgicos e o acesso rapido a informacgdo, é
considerada como a sociedade do conhecimento e esta cada vez mais exigente, seletiva e veloz na
producdo e absor¢ao de saberes. Com tudo, essa pesquisa foi motivada pelo interesse de analisar
as possibilidades de uso do diciondrio escolar e a sua colabora¢do para o processo de ensino-
aprendizagem na Escola Municipal Eurico Santos, uma vez que, o avanc¢o das tecnologias poderia
implicar na usabilidade desta ferramenta em sala de aula.

De modo particular, percebemos que as aulas de lingua Portuguesa, aos moldes do ensino
tradicionalista, ndo motivam os alunos a construirem conhecimento, ndo possibilitando também
a percepcio da aplicabilidade do ensino. E preciso que os docentes de lingua Portuguesa
procurem inovar, diversificar com pratica diferenciada, nesse sentido observamos a importancia
do dicionario como elementos de desenvolvimento da linguagem, em especial a escrita e a leitura.

Ao analisar as bibliografias, constatou-se que no que se refere ao uso do dicionadrio como
ferramenta de auxilio para a disciplina de Lingua Portuguesa, ndo ha nenhum projeto direcionado
com essa temdtica, de modo que, a maneira como é utilizado parte da metodologia prépria de
cada docente. Além disso, averiguou-se que todos o consideraram como um recurso eficaz em
sala de aula, pois 0 mesmo traz indimeras possibilidades de uso e colabora a pratica docente.

REFERENCIAS

BIDERMAN. Maria Tereza Camargo. A ciéncia da lexicografia. Departamento de Linguistica -
Instituto de Letras, Ciéncias Sociais e Educagdo - UNESP - 14800 - Alfa, Sdo Paulo 28(supl.):
1-26, 1984.

BRANCO, Natieli Luiza. O Funcionamento da nogio de lingua em diciondrios. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul viu semindrio de estudos em andlise do discurso 1983 - 2013 -
Michel Pécheux: Porto Alegre. 2013

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de militincia e divulgagio. Campinas,
SP: Mercado de Letras: ALB, 1996

GONCALVES. Debora Souza Neves. A Importancia Da Leitura Nos Anos Iniciais Escolares.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro Faculdade de Formagdo de Professores Departamento
de Educagao Curso de Pedagogia Sdo Gongalo 2013.

LIMA. Rogério Rodrigues. Diciondrio escolar e a pratica docente: possibilidades de utilizagio e
contribui¢des no processo de leitura e produgédo escrita. Faculdade Internacional Signorelli . Rio
de janeiro. 2016.

OLIVEIRA, Claudio Henrique. QUEIROZ, Cristina Maria de. Leitura em sala de aula: A formagdo
de leitores proficientes. RN, 2009. Disponivel em: http://www.webartigos.com. Acesso em: 15
de marco de 2019 as 18h35.

RANGEL. Egon de Oliveira e BAGNO. Marcos. Diciondrios em sala de aula. Brasilia: Ministério
da Educacgédo, Secretaria de Educagdo Basica, 2006. 155 p. disponivel em: http://www.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

plataformadoletramento.org.br/guia—de-mediacao—de—leitura—acessivel—e—inclusiva/arquivos/
DicionariosSaladeAula.pdf. Acessado em 02/10/2018.

ROSA. Rosemeri Fraga. Formando Leitores na Escola (Artigo) Especialista egressa do curso de
Pés-graduagdo em Novas Abordagens em Lingua e Literatura em Lingua - 2012

SILVA, Cristéfaro, GUIMARAES, Daniela Oliveira. A aquisigio da linguagem falada e escrita: o
papel da consciéncia linguistica. Universidade Federal de Minas Gerais, CNPq, FAPEMIG, Letras
de Hoje, Porto Alegre, v. 48, n. 3, p. 316-323, jul./set. 2013

ZAVAGLIA, Claudia. Perspectivas da Lexicologia e da Lexicografia no Brasil. In: SEMINARIO

DE INICIACAO CIENTIFICA. 14, 2014, So Paulo. Resumos. Sio Paulo: UNESP,

2014. Disponivel em:https://www.fclar.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/StrictoSensu/
LinguisticaeLinguaPortuguesa/simposios---lista-2-_11-a-26_.pdf Acessado em: 07 de maio 2019.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

PRATICA DOCENTE: O DESENVOLVER DA
AUTOESTIMA DA CRIANGCA NEGRA

Isabela Ramos de Brito-UFPI
isabelabreno@hotmail.com

Valdirene Ribeiro da Silva-UFPI

eneridlav67 @gmail.com

Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares-UEMA
silvadryelle@yahoo.com.br

Eixo Temético1: Priticas de Ensino e Formagio Docente.

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental para o desenvolvimento da autoestima da crianga negra. Assim apresentamos
o seguinte problema: Quais praticas os docentes desenvolvem para auxiliar no processo da
construgdo da autoestima da crianga negra? Para isso, identificaremos os elementos que propiciam
a baixa autoestima da crianca negra, buscando assim compreender como os docentes trabalham
em suas prdticas a autoestima. A metodologia apresentada tem como base a pesquisa de campo,
com uma abordagem qualitativa, utilizamos como instrumento para coleta de dados, a entrevista
estruturada descrendo os relatos de professores, interpretando com base em alguns tedricos,
como: Munanga (2005), Tuono (2017), e outros. Observamos entre os resultados coletados
que, as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental preocupam-se com o repassar dos
contetidos e a sistematizagdo do ensino, ndo promovendo discussGes ou prdticas atreladas a
autoestima da crian¢a negra.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente. Autoestima. Crianga negra.

INTRODUCAO
Brasil na atualidade é considerado por muitos outros paises, um exemplo de
democracia racial, onde o branco e o negro obtém direitos e deveres que lhes sdo
comuns, porém é nesta sociedade contemporanea que o racismo esta camuflado
em pequenos gestos ou a¢des do dia-a-dia, onde podemos observa-las em brincadeiras, expressdes
e até mesmo em didlogo. Em nossa cultura poderfamos listar as indimeras situagdes que mostram
a existéncia da discriminagdo racial entre as etnias.

Portanto escolhemos trabalhar neste artigo “o desenvolver da autoestima da crian¢a negra”
por entender que faz parte do desenvolvimento da crian¢a a valoriza¢do de si mesma. Sendo
assim o objetivo deste trabalho é analisar as praticas dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental para o desenvolvimento da autoestima da crian¢a negra. A motivag¢do para pesquisa
surge a partir dos direcionamentos obtidos em sala de aula, na disciplina do curso de Pedagogia,
intitulada como Relac&es Etnico-Raciais, Género e Diversidade.
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Neste contexto, surge o seguinte questionamento: Quais praticas os docentes desenvolvem
para auxiliar no processo da constru¢do da autoestima da crianga negra? Para responder essa
pergunta, buscamos identificaremos os elementos que propiciam a baixa autoestima da crianga
negra, como também compreender como os docentes trabalham em suas praticas a autoestima.

Neste ambito, a metodologia aplicada foi uma pesquisa de campo de natureza qualitativa,
pois se entende que 0 mesmo se encontra mais préximo a realidade. Tendo como instrumentos de
coleta de dados, tiveram a observacdo sistematizada e a entrevista estruturada com cerca de trés
perguntas, aplicadas a cinco professores da rede publica da cidade de Floriano-PI.

Portanto, observamos nesta pesquisa que as professoras embora tenham conhecimentos
das diversidades raciais, se ver uma necessidade de formagao continuada, apoio pedagdgicos
e experiéncias que podem propiciar préticas diferenciadas de ensino que possa contemplar a
realidade das criangas negras, o respeito as diferengas e a propiciar uma convivéncia e um ambiente
de aprendizagem desvinculados de preconceitos e conceitos depreciativos.

A AUTOESTIMA DA CRIANCANEGRAEA PRATICA DOCENTE

A construgdo da identidade da crian¢a negra ocorre nas experiéncias arraigadas na
comunidade, na familia e nas rela¢ées com o outro. No decorrer da histéria do negro no Brasil, as
histdrias, experiéncias e narrativas estdo entrelacadas pelo descaso, preconceitos e discriminagdes.
Assim, as marcas histéricas da escraviddo e opressao do negro estabeleceram uma discriminagdo
social, onde o sujeito pode ser excluido, por causa da cor de pele, do formato do rosto, da textura
de seu cabelo e entre outras caracteristicas. Neste sentido é importante “construir uma identidade
negra positiva” em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que
ser aceito é preciso negar-se a si mesmo, sendo um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras
brasileiras” (GOMES apud FREITAS, 2016, p. 40).

Portanto construir uma identidade positiva de si mesma tem sido um desafio para a
sociedade negra, que, no entanto, deve-se ser construida desde a infancia, mesmo que a sociedade
na qual vivemos nos ensine a nega-las, onde se acredita que a aceitagdo social acontecerd quando
o negro buscar tragos europeizados. De acordo com Cavalleiro:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo negativamente preconceituosa,
historicamente construida, a respeito do negro e, em contrapartida, a identifica¢do positiva do
branco a identidade estruturada durante o processo de socializagdo terd por base a precariedade
de modelos satisfatérios e a abundancia e estereétipos negativos sobre o negro. (CAVALLEIRO,
apud ARAUJO,2012, p. 526).

A crianga negra se sente desvalorizada, e menos capaz do que as demais criangas no ambiente
escolar, e pode dificultar o processo de aprendizagem que em determinados momentos prefere até
mesmo se distanciar da sociedade. Diante essa concep¢do é necessério que o educador haja como
agente mediador incentivando a assumir sua identidade de maneira a ndo ter medo e nem receio
de se expressar em meio a sociedade, no qual estd inserido, sendo capaz de expressar sentimentos
e opinides.

A crianca necessita ser motivada e estimulada por pessoas que se encontram préximas dela,
como a familia, os amigos e até mesmo o professor que estd com ela diariamente. E no espa¢o
escolar que deve ser desenvolvido a transformacao social, com também promover uma educac¢do
contra qualquer tipo de exclusdo e opressdo, portanto é importante que as prdticas docentes
sejam avaliadas e reavaliadas com o propdsito de auxiliar na construgdo da autoestima da crianga
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negra. E papel da escola formar criangas a serem cidaddos conscientes da sua histéria e agentes

transformadores sociais.

O espago escolar estd repleto de alunos de diversas etnias, sendo essencial que o professor
desenvolva estratégias pedagdgicas que favoreca a conscientizagdo da valorizagdo da
ancestralidade, da resisténcia e importancia dos negros para o desenvolvimento politico, social
e cultural do Brasil, visando desenvolver a identidade, a autoestima e o respeito dos alunos em
relacdo as diferentes etnias presentes na sociedade (ROOS apud TUONO, 2017, p. 209.).

O professor tem papel fundamental no processo de construcdo da identidade da crianga
negra, pois ele apresenta conceitos e concepg¢des acerca da temdtica, e isso deve acontecer como
uma pratica constante. O professor é o mediador de conhecimentos, e deve usar métodos e
prdticas que facam a crianga negra reconhecer a sua etnia, histéria e as suas bases ancestrais. Mas
alguns professores preferem negar que existe as diferencas e tentam mostrar que todas as criangas
sdo iguais.

Portanto, para a construgdo da identidade da crian¢a negra é primordial o trabalho com
os aspectos histoéricos, sociais e culturais que norteiam as rela¢Ses étnico-raciais, possibilitando
a crianca compreender a histéria da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros para o Brasil,
destacando o quanto esse povo foi importante para a constru¢do da nossa cultura, dessa forma

a crianga construird assim, uma afirmagdo positiva e possivelmente a aceitagdo de suas origens.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, no qual procura o
aprofundamento de uma realidade especifica, enquanto a abordagem de acordo com MENGA
apud MARCONI e LAKATOS (2009,p 271.), “é o que se desenvolve numa situagdo natural; é rico
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”.

O campo de pesquisa foram duas escolas publicas municipais da cidade Floriano/Pl, no
qual os sujeitos da pesquisa foram cinco professoras que lecionam nos anos iniciais do ensino
fundamental. Utilizamos como instrumentos para coleta de dados a observagdo sistematizada e
a entrevista estruturada, em que a primeira segundo Marconi e Lakatos (2009,p.276) “[...] utiliza
instrumentos paracoletade dados oufendmenosobservadoserealiza-seem condi¢des controladas,
para responder a propdsitos preestabelecidos”. E a segunda é aquela que o entrevistador segue
um roteiro previamente estabelecido.

A problemadtica da pesquisa é: quais praticas os docentes desenvolvem para auxiliar no
processo da constru¢do da autoestima da crian¢a negra? Nessa perspectiva, essa indagagdo se faz
necessdrio para observarmos se esta tendo alguma pratica nesse sentido e para analisarmos quais
métodos estdo sendo utilizados pelos professores no contexto escolar a respeito desse assunto.

Os procedimentos de andlise de dados foram feitos partir da descricdo de relatos de
professoras que responderam por meio de entrevistas e observa¢des, como sdo trabalhadas o
processo de autoestima das criangas negras no ambiente escolar. Dessa forma, podemos associar
essas falas aos autores (GOMES apud FREITAS, 2016), (CAVALEIRO apud ARAUJO, 2012) e
(ROOS apud TUONO, 2017), que de acordo com eles é preciso construir uma imagem positiva da
etnia aqui mencionada para sociedade em geral, no qual o melhor lugar para a promogdo desse
didlogo deve comecar na escola desde cedo com as criangas.
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]
AS PRATICAS DAS PROFESSORAS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA AUTOESTIMA
DA CRIANCA NEGRA

Realizamos algumas perguntas conforme o consentimento das professoras e de maneira
individual. Assim, inicialmente, procuramos verificar se haviam criangas negras nas salas das
professoras e todas as professoras disseram que a maioria dos alunos das suas salas eram negros.
Neste sentido Munanga (2005), pontua que as escolas brasileiras precisam trabalhar histérias,
contos, dangas, artes e contetidos histéricos, geograficos e literdrios que abordam o negro como
protagonista e ndo somente como um ser que foi historicamente escravizado. E as escolas precisam
englobar temdticas antirracista, pois a maioria dos alunos sdo negros.

A maioria das criang¢as dessas salas de aula sdo negras. Porisso questionamos as professoras,
perguntando se alguma crianca j4 demonstrou ou disse que ndo é negra. A professora p1 colocou
que ndo percebeu ou ouviu alguma crianga da sua sala, ndo se identificam como negra, a p2
relatou que elas se identificam como negras e que ndo hd conflitos, p3 as crian¢as ainda ndo
prestaram atenc¢do para esse detalhe, p4 escutou algumas criangas dizerem que ndo gostam da
sua cor de pele e p5 diz que as crian¢as ndo discutem tais diferencas e se aceitam. Percebemos que,
hd um silenciamento do racismo, pois as criangas ndo sdo seres neutros, mas capazes de opinar
e apontar as suas concepgoes.

As criangas negras podem ter uma baixa autoestima, proveniente de praticas silenciadas,
limitadas e tradicionalistas. Elas precisam de referéncias nas brincadeiras, brinquedos, jogos e
necessitam ser desafiadas com questionamentos e situa¢Oes reais para haver a supera¢do do
racismo no ambiente escolar. “As atitudes discriminatdrias e a falta de referéncias positivas, fazem
com que as criangas negras tenham uma baixa autoestima, ndo gostando de si, de seu jeito, de
suas caracteristicas e de sua origem” (KING, apud ALGARVE, 2004,p.130).

Para desenvolveravaloriza¢do da crianga negra, se busca elementos que venham a desenvolver
a afirmagdo no que diz respeito a sua autoestima, porém nem sempre as criangas conseguem
manter a sua forca afirmativa, por causa da exclusdo social. Com isso indagamos os professores
com o seguinte questionamento: As criancas negras sofrem com algum tipo de exclusdo? Vocé ja
presenciou?

P-1: Aqui na escola ndo, pois eu ndo deixo acontecer, porque sou professora negra
(PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018).

P-2: Aqui na escola ndo, pois se trabalha muito o respeito, que devemos reconhecer o que somos
negra ( PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018).

P-3: Sim. Algumas criangas ndo querem brincar com criangas negras. E até mesmo na hora de
fazer uma fila, ndo aceitam ficar perto, porque dizem que a crianga é feia (PROFESSORA 3,
ENTREVISTA, 2018).

P-4: Sim. Nesta questdo j4 foram presenciadas em sala de aula. Sempre que reclamava por algo
ela sempre falava que eu sé reclamava com ela porque era negra (PROFESSORA 4, ENTREVISTA,
2018).

P-5: Nao ( PROFESSORA 5, ENTREVISTA, 2018).

A principio, podemos ressaltar o papel da escola como ferramenta fundamental no processo
de construgdo do individuo, cujo dever vise a formagdo do individuo para viver em sociedade,
levando-o assim a se aceitar e, a saber, lidar com as diversidades existente. Como ressalta,
DELORS, (2003,p.99), “onde ele diz que a educa¢do deve contribuir para o desenvolvimento total
da pessoa, no qual o possibilite a agir nas diferentes circunstancias da vida”, o levando assim para
aceitacao de sim mesmo.
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No entanto esse direcionamento de aceita¢do estd vinculado as observac¢bes e praticas
dos professores no espago escolar, se utilizando assim discernimento que o leve a perceber as
provaveis situagdes de preconceito e discriminagdo que podem ocorrer no ambito escolar. Em
citagdo ALCGARVE diz:

Alguns professores, a observar situagdes discriminatérias entre seus alunos fazem de conta que
nada aconteceu; outros acham que o ocorrido é coisa da idade, que é normal; outros negam que
isso ocorra em sua sala de aula; e outros, ainda, na tentativa de minimizar a situa¢do, dizem que
isso ndo deve ocorrer porque todos sdo iguais, encerrando assim a conversa (ALGARVE, 2004,
p.130).

O professor como mediador de conhecimentos deve levar aos alunos a compreensio
de que existe uma diversidade de cultura, e que todos sdo iguais porem, diferentes no que diz
respeito as etnias-raciais. Portanto ao observarmos as falas das professoras, obtemos impressoes
preconceituosas e relatos omitidos, pois algumas professoras pontuaram que as crianc¢as relataram
quem é feio ou bonito por causa da cor e dos tracos fisicos.

Depois de tais relatos, procuramos averiguar, quais temdticas os professores trabalharam
em sala de aula que pudesse a auxiliar no desenvolvimento da autoestima da crian¢a negra. Assim,
as professoras responderam que:

P-1: Brincadeiras de intera¢do, compartilhar alguns dos nossos matérias como lapis, borracha;
envolver todos em atividades realizadas. (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018)

P-2: Brincadeiras, pelas quais eles ndo se sintam indiferentes dos outros na cor, no cabelo. Ensino
que todos sdo iguais, s6 ha diferenca na cor. (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018)

P-3: Procuro contar histérias que falam de criangas negras, mostramos também bonecas negras.
Fizemos a dramatizagdo da menina bonita do lago de fita. (PROFESSORA 3, ENTREVISTA, 2018)
P-4: Na época ndo foi trabalhada. Mas muitos projetos ja foram realizados em escolas que visa
essa temdtica, isso deixa a certeza que o negro hoje tem seu valor. (PROFESSORA 4, ENTREVISTA,
2018)

P-5: Ensino religioso, contagdo de histérias, musica infantil dentre outras atividades propicias a
socializa¢do da temdtica. (PROFESSORA 4, ENTREVISTA, 2018)

A crianca ela espera encontrar um ambiente escolar que lhe proporcione confianca e
seguranca, mas para obter a confianca e necessdrio o respeito. Ela pode encontra no professor
essa seguranca, e crer que ele estard apto pra ajudéd-la em qualquer situa¢do de discriminagdo
racial. A consciéncia do professor sobre a sua pratica antirracista repercute na personalidade e
nas representatividades das criangas negra.

As atitudes praticadas por professores poderdo ser responsdveis por essa falta de confianga
que as criangas desenvolvem, tais como: direcionar perguntas a crian¢a e exigir uma resposta
padrdo; enfatizar os seus erros ao invés de valorizar suas qualidades; colocéd-las de alguma
maneira expostas aos colegas. Esse posicionamento poderd lhes causar dificuldade de formar
seu autoconceito, além de propiciar uma negativa em sua autoestima (SILVA et al., 2015, p. 4,5).

Por fim, buscamos compreender quais sdo as praticas utilizadas pelas professoras no ambito
escolar, com intuito de saber se é utilizado algum método ltidico e de como é realizado essa agdo
com as criangas negras sobre a auto estima delas. Dessa forma, fizemos a seguinte indagacao:
Vocé como professora desenvolve alguma pratica que trabalha a autoestima da crianga negra?

P-1: Sim. A motivar os alunos a participar de atividades desenvolvidas na escola, como leitura,
brincadeiras, jogos entre outros. (PROFESSORA 1, ENTREVISTA, 2018)
P-2: Sim, brincadeiras. (PROFESSORA 2, ENTREVISTA, 2018)
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P-3: Procuro sempre valorizar cada crian¢a, mostrando que elas sdo iguais a todas e a0 mesmo
tempo diferentes, pois cada uma tem sua peculiaridade e seus valores. (PROFESSORA 3,
ENTREVISTA, 2018)

P-4: Ndo. Sé oriento que precisa sentir diferente por ser negro. Que todos nés independente de
cor somos iguais. (PROFESSORA 4, ENTREVISTA, 2018)

P-5: Trabalho de forma geral o respeito as diferencas(gordo, magro, alto, baixo, negro e branco),
sem contudo, enfatizar tdo somente a questdo étnica, ja que ainda ndo hd raiz discriminatdéria
entre eles no contexto da sala de aula ou no d&mbito da escola (ndo registrei ou tampouco
presenciei a¢des discriminatérias entre eles, até o momento), o que ndo nos impede de
trabalhar a temdtica como forma de conscientizacdo e construgdo do respeito. (PROFESSORA
5, ENTREVISTA, 2018)

Como podemos observar em determinadas respostas, percebemos que a valorizagdo da
crianga negra é fundamental no seu processo de aceitagao. A crian¢a negra carrega em si, inlimeras
situacOes de desprezos e desvalorizagdo, que as levam a desenvolver uma baixa autoestima. Neste
sentido:

A autoestima negativa poderd proporcionar uma série de problemas para as criangas no
desenvolvimento cognitivo e emocional, pois uma crianga com dificuldades de se relacionar com
os colegas em sala prejudica a construgdo de seu conhecimento. Outro ponto destacado por
essa dificuldade é que a crianca se mantém isolada da turma, e sente receio de ser rotulada pela
comunidade escolar (SILVA et al., 2015, p. 4,5).

Portanto é no &mbito escolar que a crian¢a se desenvolve intelectualmente, socialmente e
afetivamente, e a fragmentagdo desse desenvolvimento propicia consequéncias em seu processo
de ensino-aprendizado. Diante dos argumentos apontados, é nesse momento que o professor
deve atuar de forma a contribuir no processo de construgdo de identidade, neste sentido ele ndo
pode negligenciar os fatos que ocorrem no espago escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que devem ser abordados no ambito escolar, praticas que respeitem as
diversas etnias existentes no Brasil. Mas, para isso é importante que, as professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental possibilitem diferentes experiéncias aos seus alunos, dessa maneira
observamos que a Educagdo Superior deve propiciar uma formac¢do docente baseada nas Relacdes
étnicas e raciais.

Percebemos a necessidade de uma formagéo inicial e continuada para dialogar, pesquisar
e construir prdticas que podem conduzir o aluno do ensino fundamental a compreender a
importancia do respeito sem exclusdo ou diferencia¢do de etnia e cor. Assim, as docentes precisam
ser atuantes, intelectuais e profissionais para verificar que somente o curriculo formal ndo forma
e que aliado a ele a profissional necessita ter uma postura critica.

Mas, as professoras ndo podem trabalhar sozinhas, assim a escola necessita apresentar em
seu PPP (projeto politico pedagégico) a intengdo de trabalhar com as relagdes democraticas,
destacando o respeito para com o aluno, apresentando as relagdes étnicas e raciais no viés de
discussdo tedrica e pratica para mostrar aos alunos a sua atuagdo no mundo.

Portanto, podemos dizer que as criangas necessitam de referéncias positivas na institui¢do
escolar, pois é um ambiente formador que necessita propiciar experiéncias e situagdes que podem
questionar os problemas sociais, como o racismo. Entao, precisamos descamuflar as relagdes
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criminosas que existem no ambiente escolar, isso acontecerd com uma educa¢do consciente e
democratica.
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Eixo Temdtico 1: Praticas de Ensino e Formag¢io Docente.
INTRODUCAO

presente trabalho trata-se da apresentagdo da implementacdo do Programa

Residéncia Pedagégica desenvolvido pela CAPES como Politica Nacional de

Formacgdo de professores nas Universidades Federais relacionada com a disciplina
de estdgio. O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) tem por finalidade contribuir com a
formacgdo docente, afim de preparar o licenciando na metade do curso (CAPES, 2018,).

Tem como objetivo geral analisar a formagdo continuada de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental em uma escola municipal de Floriano Piaui. Os objetivos especificos é
identificar os desafios da profissionalizagdo docente, reconhecer a importancia da qualificacao
profissional para as novas demandas da sociedade e apresentar a relagdo do estagio com o
Programa Residéncia pedagdgica, que é uma politica de iniciativa a docéncia que tem favorecido
a preparacgdo de futuros docentes.

Este estudo tem como relevancia a necessidade de ter professores de qualidade nas escolas
e valorizacdo do magistério, entendendo que o ensino ndo deve ser fragmentado, por auséncia de
conhecimentos e experiéncias profissional, portanto este estudo é de carater relevante para que
os docentes sejam preparados para exercer conscientemente a profissdo.

A partir da pesquisa de campo e estudo bibliografico problematiza-se: quais os desafios
presentes da formagdo continuada dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental em
uma escola municipal de Floriano/Piaui? Este trabalho é fruto de uma pesquisa de campo, onde
realizamos entrevistas, como instrumento de pesquisa, com os professores da referida escola,
numa abordagem qualitativa. Para a analise dos dados a pesquisa fundamentou-se em autores
como: Carvalho (2012); Pereira (1999); Pimenta e Lima (2005); etc.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o procedimento metodoldégico é necessdrio que se faga uma pesquisa bibliografica, que
é “a atividade de localizar e consultar fontes diversas de informagdo escrita, para coletar dados
gerais ou especificos a respeito de determinado tema. (CARVALHO, 2010, p.123). Este trabalho
se deu pela pesquisa de campo que “assim é denominada porque a coleta de dados é efetuada
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“em campo”, onde ocorrem espontaneamente os fendmenos, uma vez que ndo ha interferéncia
do pesquisador sobre eles” (ANDRADE, 2010, p.115).

A abordagem adotada neste trabalho é a qualitativa, visto que hd uma rela¢do da revisdo
bibliografica, pois segundo Flick (2009, p. 36) “ a pesquisa qualitativa ndo se refere apenas ao
emprego de técnica e de habilidade aos métodos, mas inclui também uma atitude de pesquisa
especifica”. Para a obten¢do dos resultados partimos do método hipotético-dedutivo.

A técnica utilizada para a coleta de dados foi a entrevista ndo estruturada, que segundo
Andrade (2010), trata-se de uma entrevista aberta, em que o entrevistado tem a liberdade de
expressar suas opinides, falar sobre suas experiéncias e responder as perguntas, de acordo com a
sua vontade. A entrevista foi realizada com 4 pedagogas dos anos iniciais do ensino fundamental
na escola onde ocorreu esta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa Residéncia Pedagdgica visa fortalecer e promover parceria entre a comunidade
académica e as escolas publicas da educacdo basica, para que haja uma relacdo harménica
entre teoria e pratica no d&mbito educacional. O curso de iniciagdo a docéncia promovido por
este programa fomenta que: a sociedade tem adquirido saberes que precisam ser teorizados e
analisados, como os saberes afetivos, éticos e politicos, que sdo desafios da educagdo para a
sociedade (CAPES, 2018).

Assim o Programa RP tem como meta principal preparar o estagidrio para as diferentes
realidades que ird se deparar na carreira docente, entendendo que ndo existem metodologias
definidas parase aplicarna escola, mas pensardiferentes formas de intervirem situagdes diferentes.

Um dos desafios a serem superados através deste Programa é a desarticulagdo nos estdgios,
onde a pratica estd desvinculada da teoria, como se a universidade e a escola fossem espagos
completamente diferentes, assim o programa tem como finalidade combater este enraizamento
presente nos cursos de licenciatura, visto que a prdtica ndo pode existir sem a teorizagdo. Para
tanto Oliveira diz que: “é preciso formar professores em uma direcdo em que a sala de aula, a
escola e as politicas educacionais possam ser contextualizadas dentro dos problemas educacionais
brasileiros” (CARVALHO, 2012, p. 4).

A Residéncia Pedagégica é uma ampliagdo do estdgio para a iniciagdo a docéncia, pois como
dito anteriormente o licenciando vai se deparar com realidades diferentes na escola, portanto ndo
se deve desprezar a teoria e nem a pratica, mas possibilitar espagos de discussGes e implementagdo
das a¢Ges docente, em que o dominio dos contetidos e o saber fazer na pratica. Sobre esse aspecto

Pereira destaca que:

O rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica ndo pode significar
a adogdo de esquemas que supervalorizem a pratica e minimizem o papel da formagao tedrica.
Assim como ndo basta o dominio de contetidos especificos ou pedagdgicos para alguém se
tornar um bom professor, também n&o é suficiente estar em contato apenas com a pratica para
se garantir uma formagdo docente de qualidade (PEREIRA, 1999, p. 114).

Um dos desafios a serem superados através deste Programa é a desarticulagdo nos estdgios,
onde a prética estd desvinculada da teoria, como se a universidade e a escola fossem espagos
completamente diferentes, assim o programa tem como finalidade combater este enraizamento
presente nos cursos de licenciatura, visto que a prdtica ndo pode existir sem a teoriza¢do. Para
tanto Oliveira diz que: “é preciso formar professores em uma direcdo em que a sala de aula, a
escola e as politicas educacionais possam ser contextualizadas dentro dos problemas educacionais

brasileiros” (CARVALHO, 2012, p. 4).
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Segundo relatos de autores os estdgios nas escolas apresentam fragmentagdes nos cursos de
licenciatura em que o estagidrio se torna meramente um técnico em que “a atividade de estagio
fica reduzida a hora da prdtica, ao como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao
desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observagdo, diagramas, fluxogramas”. (PIMENTA e LIMA, 2005, p. 9). Diante desta realidade o
Programa RP tem como premissa reparar este desafio de fazer com que o estagio acontega de
modo que possibilite o desenvolvimento e preparo profissional do estagiario.

CONCLUSAO

O investimento na preparac¢do profissional causa resultados positivos tanto para o
profissional como para o publico que o recebe, e se tratando da educagdo esse investimento
deve ser cada vez mais buscado. E necessario que o professor possa investir na sua preparacio
profissional continuada, buscando, pesquisando sobre suas praticas em sala de aula, visto que
dentro da sala de aula existe uma diversidade nas relagdes sociais, em que as informagdes dos
alunos devem ser ouvidas pelo professor, afim de transformar em saberes e praticas da ciéncia.

Além disso, entendemos que o estdgio contribui para a relagdo de troca de conhecimentos,
entre o professor e o estagidrio, e que todos precisam estar em um processo crescente de
aperfeicoamento do magistério, entendendo que mesmo os alunos devem fazer parte desse
didlogo, para a contribuir no conhecimento e em uma boa relagdo harmonica entre professor e
aluno.

Assim, podemos afirmar que a profissdo docente tem experimentado desafios que precisam
ser estudados, pois é pelas constituicdes da sociedade que a educagdo avanga para a emancipagdo
critica e participativa dos sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo.

REFERENCIAS

ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugido a metodologia do trabalho cientifico: elaboracdo
de trabalhos na graduacdo.- 10. Ed. -Sdo Paulo: Atlas, 2010.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Os estdgios no curso de licenciatura. -S3o Paulo: cengage
learning, 2012. (colegdo ideias em a¢do).

CARVALHO, Maria Cecilia Maringoni de. Construindo o saber: metodologia cientifica-
fundamentos e técnicas.- 222 ed. rev. e atual.- Campinas, SP: Papirus, 2010.

FLICK, Uwe. Introdugdo a pesquisa qualitativa. 3. Ed.- Porto Alegre: Artmed, 2009.

PEREIRA, Julio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagio
docente, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estdgio e docéncia: diferentes
concepgoes. Revista Pofesis -Volume 3, Ntimeros 3 e 4, pp.5-24, 2005/2006

CAPES-Fundagao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Desenvolvida
pelo Ministério da Educagdo. Apresenta os servicos oferecidos. Disponivel em: http://www.
capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 05/04/2019

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

VAMOS BRINCAR? A APRENDIZAGEM DA
CRIANCA NO RECREIO ESCOLAR

Wanice Cardozo de Souza — Universidade Federal do Piaui — UFPl/CEAD

E-mail: professorawanice@gmail.com

Fernanda Cynthia Ferreira Ribeiro — Universidade Federal do Piaui — UFP|/CEAD
E-mail: nandinha_16b@hotmail.com

Ellery Henrique Barros da Silva — Universidade Federal do Piauf — UFPl/CEAD
E-mail: elleryhbs@gmail.com

Eixo Temético 1: Priticas de Ensino e Formagio Docente.
INTRODUCAO

escola é vista como um lugar de ensino e aprendizagem, onde é permitido a crianca

a partir das interagbes sociais, dos conhecimentos de mundo, dos conhecimentos

cientificosrealizarem suposi¢des, questionamentos e transforma-losem informacao,
de uma forma contextualizada e significativa.

Nesse sentido, o presente trabalho possui como escopo trazer a importancia da brincadeira
durante o recreio como espa¢o de aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a. Uma pesquisa
realizada no ano de 2009 (dois mil e nove) nos Estados Unidos da América (EUA) com 11 (onze)
mil estudantes da terceira série apontou que o tempo livre dos alunos, ou seja, apenas 15 (quinze)
minutos fora da sala de aula ajudam a solucionar problemas de comportamento em sala de aula,
principalmente elevar as notas. O estudo também diz que o cérebro do ser humano sé consegue
se concentrar cerca de 45 (quarenta e cinco) a 60 (sessenta) minutos e que na crianga esse tempo
de concentracdo é muito menor, influenciando na aprendizagem (PARKER-POPE, 2018).

A partir destas constatag¢bes seguiu-se o seguinte tema: Vamos brincar? A aprendizagem da
crianga no recreio escolar. Por meio deste tema formulou-se o seguinte problema de pesquisa: qual
o papel da brincadeira na hora do recreio para a aprendizagem da crianca? A pesquisa pretende
alcangar o seguinte objetivo geral: verificar o papel da brincadeira para a aprendizagem da crianga
durante o recreio escolar.

Por isso, o presente estudo se justifica devido os pesquisadores, um enquanto docente e
outros como estagidrios, observarem durante seus momentos de vivéncias nas escolas como é
a relagdo dos alunos com o brincar durante o recreio. Com isso, perceber como as criangas se
inter-relacionam umas com as outras, as brincadeiras desenvolvidas e também as a¢Ses que os
professores utilizam para transformar este momento como um espac¢o de aprendizagem.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

METODOLOGIA

O presente estudo utiliza-se essencialmente da pesquisa bibliografica “feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” (FONSECA, 2002, p. 32).

Pelo seu carater bibliogrifico, o levantamento dos materiais de web sites desse trabalho
se concentram nas leituras e andlises de artigos cientificos colhidos em bancos de dados como
Scielo, Biblioteca Nacional de Livros e Dissertagdes, LILACS, PEpSIC, publicados nos dltimos 20
(vinte) anos, como também em livros, revistas e monografias.

Os critérios de inclusdo do trabalho de pesquisa foram: discussdo da temadtica proposta
sobre a hora do brincar no recreio, importancia do lddico na infancia para o desenvolvimento da
crianga. Os autores que fundamentam a pesquisa sdo: Vygotsky, 1998; Perrenoud, 2000; Franz,
Peruzzo e Rodrigues, 2015.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O recreio é considerado como um momento onde as criancas utilizam para poder lanchar,
descansar, brincar, dialogar com outras criangas e que por, muitas vezes, trazem significados,
devido as acdes ocorridas diante desse periodo de tempo na escola. E muito comum observar a
agitacdo, a gritaria, o barulho, o momento do lanche, as brincadeiras dentro da escola, estes sdo
elementos bdsicos que caracterizam um recreio escolar.

Entende-se por recreio como um substantivo que significa distrair-se com algum divertimento
ou atividade (FERREIRA, 2010). Assim, é durante este pequeno espac¢o de tempo onde o aluno
encontra um momento de descanso para o seu cérebro, ndo significa que nao ocorra uma
aprendizagem, uma vez que é nesse lugar em que a crian¢a poderd agir de forma espontanea sem
a media¢do docente.

Desse modo, o recreio também deve ser um momento em que o docente pode explorar
além da sala de aula, ver que lugares os alunos mais se encontram, como eles andam, trazendo
uma reflexdo acerca das interferéncias que serdo realizadas para agirem pedagogicamente em sua
pratica de ensino (FRANZ, PERUZZO E RODRIGUES, 2015).

De acordo com Franz, Peruzzo e Rodrigues (2015, p. 41266) “o recreio escolar precisa ser
compreendido como tempo e espago possivel para a interagdo com o outro e a manifestagdo
de diferentes formas culturais de agir em contexto e produzir modos de vida”. Assim, mesmo
sendo de uma forma dirigida ou ndo é nesse momento em que a crianga podera estar em contato
com outras formas de aprendizagem, sem ser aquela tradicionalmente dentro da sala de aula,
transpondo os saberes existentes em todos os lugares.

E durante a infancia que a crianca inicia a fase de construcio da sua identidade, pois, a
partir das imitagdes que ela advém do mundo dos adultos e o contato com outras criangas,
passam a formar novas a¢des e elementos culturais, definindo assim a sua subjetividade. O seu
desenvolvimento se modifica com o passar de suas fases, constituindo sentidos e significados
(VYGOTSKY, 1998).

O brincar é um elemento essencial no desenvolvimento de sua aprendizagem, pois, a partir
da ludicidade suas habilidades sdo aperfeicoadas e transformadas em competéncias (DRAGO;
RODRIGUES, 2009). O professor é o principal responsdvel pela aprendizagem de seus alunos, e
que para este elemento seja desenvolvido é necessdrio que sejam criadas situagcdes de aprendizagem
e nada melhor que a brincadeira para proporcionar um meio de aprender (PERRENOUD, 2000).
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1
A teoria vygotskyana define que o bom ensino é o que garante para o desenvolvimento,
uma boa escola é essencial ao aprender. Entdo, a escola além de um espago para aprender os
contetidos ja definidos deve ser um lugar harmonioso, de alegria e de relagGes interpessoais, para
que a formagdo integral da crianga seja consolidada.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar durante o recreio escolar é uma atividade pedagdgica de aprendizagem que aliada
a uma boa pratica de ensino amplia os conhecimentos e estimula o desenvolvimento integral da
crianga por meio das descobertas. Desse modo, a relevancia social desse estudo é de necessaria,
pois ainda é visivel concep¢des de que o recreio é uma hora de ficar “livre” dos alunos, portanto
ndo ocorre aprendizagem, este é um discurso ainda muito visto na visdo de alguns educadores.
Por isso, a necessidade em trazer esse estudo como uma reflexdo acerca das agdes que devem
ser implementadas as criangas de hoje, uma vez que os professores colocam a ndo ida ao recreio
como uma forma de punicdo para os alunos, sendo estas mantidas em sala durante este pequeno
intervalo.

Diante dos resultados obtidos a partir deste estudo, observa-se que o recreio é uma atividade
desumaimportancia paraaformacgdointegral da crianga em todos os aspectos: cognitivos, afetivos,
sociais dentre outros. Por isso, se torna necessario que este estudo ndo se encerre por aqui e que
a escola, como um lugar de aprendizagem e transformacdo social utilizem a brincadeira durante
O recreio, para que as criangas construam novos saberes e gerem novas formas de conhecimento,
erradicando com isso a “cultura” de que o recreio escolar é um momento de dispersdo ndo sendo
possivel obter aprendizagem.
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Eixo Tematico 1: Praticas de Ensino e Formagio Docente.

RESUMO

A psicomotricidade é constituida como uma ciéncia na qual permeia o estudo do corpo, com a
intencdo de melhorar o desenvolvimento do homem em diferentes aspectos: emocional, fisico,
cognitivo e organico. No ambiente educacional, a educagdo psicomotora é primordial nas
aprendizagens, pois permite que a crian¢a possa organizar-se, conhecer-se e propiciar um melhor
desempenho escolar. Sendo assim, o presente trabalho possui como objetivo conhecer a atuagdo
da psicomotricidade no desenvolvimento das capacidades da crianga através do movimento
corporal. A metodologia usada é de natureza qualitativa, do tipo bibliografico, tendo sido
utilizado construtos cientificos dos ultimos 5 (cinco) anos. Os resultados revelaram que a prética
psicomotora traz grandes beneficios para o desenvolvimento corporal e psicolégico da crianga,
no que corresponde as no¢des de lateralidade, nogdo espacial e esquema corporal, dentre outras
caracteristicas. Diante disso, é importante o incentivo a promog¢do da psicomotricidade ao longo
da educacdo basica, pois esta é importante para o desenvolvimento infantil, cognitivo-social e no
processo de aprendizagem da crianga.

Palavras-chaves: Psicomotricidade. Crianga. Desenvolvimento.
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APRESENTAGCAO

eixo tematico de n°® 2 agregou trabalhos sobre a Educacdo Infantil, 5 eram

artigos e 4 resumos simples. O primeiro artigo que teve como titulo: Quem sido os

professores de Educagio Infantil? algumas reflexdes de autoria de Jakeliny Nicoly
da Silva, Raquel Concei¢do de Moura Cavalcante e Maria Carmem Bezerra Lima, buscou atender
o objetivo geral de conhecer o perfil formativo de professores da Educagdo Infantil da cidade de
Picos-Pl e, de forma especifica, identificar quem sdo esses professores quanto ao sexo; reconhecer
as modalidades de ensino que formam os professores, além de verificar a participagdo do setor
privado e do setor publico na formagdo desses profissionais.

Intitulado de Perfil profissional de professores da Educagdo Infantil: quem sdo eles? O
segundo do eixo Educacdo Infantil, foi proposto pelos autores Bruno Pereira de Oliveira, Jean
Carlos Santos do Nascimento e Maria Carmem Bezerra Lima e teve como objetivo geral conhecer
o perfil de professores da Educag¢do Infantil de escolas da rede municipal de Picos no que tange a
formacdo, ao género e relagbes de trabalho.

O terceiro artigo abordou a temadtica Professores da Educagido Infantil: a formagéo
continuada em pauta das autoras Adalgisa Moura Silva, Marcegiana da Concei¢do Silva e Maria
Carmem Bezerra Lima. Neste trabalho o objetivo geral foi o de analisar o perfil profissional de
professores que atuam na Educacgdo Infantil na cidade de Picos-Pl, no que tange a formagéo
continuada.

O quarto artigo do eixo Educagdo Infantil foi intitulado de Os Contos de fadas e sua
contribuigdo para o imaginario infantil proposto pela autora Ana Paula de Aradjo Lima. O
referido artigo teve como objetivo apontar, levando em consideragdo apenas referencial de cunho
bibliografico, a importancia dos contos de fadas na literatura infantil.

E o dltimo artigo reunido no eixo versou sobre O desenvolvimento de um sistema
computacional de avaliagio e diagnéstico psicopedagégico: primeiras apreciagées. Foi proposto
pelo autorJames Jefferson de Sa Silva e teve como objetivo geral discutir a utilizagdo de um sistema
computacional colaborativo de avaliacdo e diagndstico psicopedagdgico clinico o PpClin no
auxilio ao psicopedagogo na deteccdo precoce de possiveis déficits de aprendizagem.

Na categoria de resumos simples, no eixo que abordou a Educagdo Infantil, estiveram
reunidos os seguintes trabalhos, a saber: Planejamento na Educagio Infantil: reflexées a partir do
Estagio Supervisionado, dos autores Erica Oliveira dos Santos e Leonardo José Freire Cabd, teve
como objetivo discutir o papel do planejamento escolar na organiza¢do da Educa¢do Infantil.; As
contribui¢des do desenho ao processo de alfabetizag¢do de criangas pequenas proposto por Dara
Carvalho da Silva e Leonardo José Freire Cabd; A organizagiao da Educagio Infantil no contexto de
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular: notas de pesquisa de autoria de Gongalina
Aparecida Viana de Sousa e Leonardo José Freire Cabd, que se estruturou sob o objetivo geral de
Compreender a organizagdo da Educagdo Infantil a partir da leitura da Base Nacional Comum
Curricular e por fim, o resumo A contagdo de histérias na Educagio Infantil: uma revisdo de
literatura, que teve como autores Cleidiane Vieira Soares Cabral e Ellery Henrique Barros da Silva
e vislumbrou como objetivo analisar as publicagbes de artigos cientificos sobre a contacdo de
histérias na educacgdo infantil, apresentando as principais caracteristicas e contribui¢des para o
desenvolvimento infantil.
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Eixo Tematico 2: Educagio Infantil.

RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral conhecer o perfil formativo de professores Educagdo Infantil
da cidade de Picos-Pl e, de forma especifica, identificar quem sdo esses professores quanto ao
sexo; reconhecer as modalidades de ensino que formam os professores e verificar a participagdo do
setor privado e do setor publico na formagdo desses profissionais, salientando a importancia do
pedagogo como unico profissional capaz de atuar nessa etapa escolar. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que se utilizou de questionarios aplicados junto aos professores. No aporte tedrico
contou-se com Verturini e Thomasi (2013), Resende (2019), Peroni (2016) dentre outros. Os
resultados mostram a auséncia da figura masculina na Educa¢do Infantil, predominando, ainda,
a feminizag¢do nesta etapa escolar, e que as formac¢dGes, em sua maioria, constituiram-se a partir da
modalidade regular, predominando a figura do agente ptblico como espago de formacao.
Palavras-chave: Educac¢io Infantil. Professores. Perfil formativo.

INTRODUCAO

formacdo de professores é tema central nos inimeros debates acerca das questdes
educacionais, pois busca-se cada vez mais um profissional mais bem qualificado
para atuar no ambiente escolar. De modo especifico para a Educagdo Infantil, é
pensado e esperado um profissional capaz de atender as necessidades da crian¢a e de conhecer
suas especificidades, ou seja, um profissional que esteja apto a atuar em diferentes realidades.
Justifica-se a escolha da temdtica em virtude da participagdo das académicas em um projeto
de pesquisa sobre Curriculo da Educacdo realizada na Universidade Estadual do Piauf,
Campus de Picos-Pl, do qual participaram 20 professores licenciados em Pedagogia e que
atuam na Educacgdo Infantil na cidade de Picos.

w

Discente do VI Periodo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI

4 Graduada em Licenciatura Plena em pedagogia pela Universidade Estadual do Piauf - UESPI. Pés graduanda em
Psicopedagogia Clinica e Institucional.

5 Professora do quadro efetivo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaulf,

Campus Prof. Barros Araljo, Picos-Pl.
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De forma geral, objetiva-se conhecer o perfil formativo de professores Educagdo Infantil da
cidade de Picos - Pl e, de forma especifica, objetivamos identificar quem sdo esses professores
quanto ao sexo; reconhecer as modalidades de ensino que formam esses professores e verificar
a participagdo do setor privado e do setor publico na formagdo desses profissionais. Utilizou-se
como referencial tedrico as contribuicdes de autores como: Verturini e Thomasi (2013), Resende
(2019) e Peroni (2016) dentre outros. A pesquisa foi realizada em nove escolas da rede municipal
de Picos - Pl e contou com a participa¢do de vinte professores que atenderam aos requisitos
da pesquisa, a fim de conhecer os profissionais da Educagdo Infantil em aspectos que serdo
mostrados posteriormente.

O trabalho esta estruturado em cinco partes. Na primeira sdo tecidas informagdes
introdutdrias acerca do assunto, de modo a trazer o leitor para dentro do trabalho. Posterior
a isso, estao os autores que embasam a pesquisa bibliografica por meio da teoria. No terceiro
momento estdo postos os caminhos percorridos pela pesquisa. Na quarta parte encontram-se a
apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos mediante questiondarios. No quinto momento
sdo tecidas as consideracdes finais deste estudo.

EDUCAGAO INFANTIL: alguns aspectos legais

N&o hd como falar sobre os caminhos percorridos pela Educagdo Infantil sem recorrer aos
aparatos legais que lhe amparam. O primeiro instrumento legal foi a Constitui¢do Federal (CF),
de 1988, que reconheceu a crianga como sujeito de direitos, assegurando-lhe o direito a Educagdo
Infantil, isto é, o atendimento da crianca de 0 a 6° anos em creches e pré-escolas. Portanto, até
a aprovagdo da CF/88, a crian¢a de 7 anos de idade ndo tinha direito a educagdo, sendo esta
opcional ou até mesmo nem sequer existindo. E dificil de imaginar uma crianca sem acesso a
educagdo, independentemente da idade, pois sabemos o quanto a auséncia desse direito pode
afetar seu desenvolvimento e crescimento intelectual.

Outro marco legal importante foi a aprovagdo de um instrumento de prote¢do da crianga
e do adolescente. Trata-se do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), instituido por meio
da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, passando a ser o marco legal e regulatério dos direitos
humanos das mesmas, que no capitulo IV, art. 53 e seus incisos a seguir diz que:

A crianca e o adolescente tém direito a educag¢do, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho, assegurando-se-
lhes:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

[l - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;
IV - direito de organizagdo e participacdo em entidades estudantis. (BRASIL, 1990, s/p).

Diante disso, percebe-se que a educag¢do e o cuidado na primeira infancia passaram a ser
tratados com a devida importancia e aten¢do que deveriam ter tido ao longo de nossa histdria.
Ressalte-se que para chegarmos a esse nivel de compreensao o governo brasileiro foi pressionado
pelas organiza¢bes e agéncias internacionais e pelos movimentos da sociedade civil, que se
mobilizaram em defesa dos direitos da crianga e dos adolescentes.

Como parte dessas conquistas assistimos em 20 de dezembro de 1996 a aprovagdo da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/96, que inseriu a Educa¢do Infantil como a primeira
etapa da Educag¢do Basica, tendo como finalidade, conforme expresso no Art. 29 da referida lei,

6 Com aLein° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 que ampliou o Ensino Fundamental para 9 anos, a faixa etaria da
Educacdo Infantil passou a ser de 0 a 5 anos.
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“o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, s/p).

Além das finalidades dessa etapa da Educagdo Basica, interessa-nos aqui contemplar
algumas questdes importantes que a LDB/96 avancou em comparagdo as leias educacionais
anteriores. Citemos, por exemplo, o tratamento dado a questdo da formagdo, ou seja, de quem
deve ser os professores da Educa¢do Infantil. Assim, em seu Art. 62 estd dito que

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura plena, admitida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade normal. (BRASIL, 1996, s/p).

7

Ou seja, nao é mais admissivel a presenca de professores leigos nessa etapa da Educagao
Basica muito embora se fizermos uma breve consulta nos dados do Censo Escolar de 2018 ainda
iremos encontrar a figura desse professor pelo Brasil afora, pois, lamentavelmente, passados 23
anos de aprovac¢do da LDB/96, o Brasil ainda ndo deu conta de resolver o problema do déficit de
formacgao dos seus professores.

Outro aspecto a considerar diz respeito ao tempo escolar anual. Conforme o Art. 31, inciso
I, “a carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional” (BRASIL, 1996, s/p). Também estd dito no Art.12 que
“os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagdgica; Il - administrar seu
pessoal e seus recursos materiais e financeiros [...]” (BRASIL, 1996, s/p).

Todos esses aspectos aqui mencionados deixam claro que a Educagao Infantil saia da alcada
assistencial para a educacional, exigindo assim que ela ndo fosse mais ofertada em qualquer
espaco, nem entregue a qualquer pessoa, nem muito menos para se fazer qualquer coisa, pois o
fazer na escola de Educacgdo Infantil teria, a partir de entdo, um carater intencional e pedagégico
assentado no binémio cuidar e educar.

O que é intrigante, é que mesmo diante de um conjunto de leis que normatizam o
funcionamento da Educacgdo Infantil ainda ha um nidmero consideravel de pessoas atuando na
Educacdo Basica, principalmente na Educa¢do Infantil, sem formacdo adequada. Da mesma
forma que ndo ha como se imaginar um administrador de empresas fazendo uma cirurgia, ou um
advogado elaborando medicamentos farmacéuticos, ndo tem como se pensar que uma pessoa sem
formacgdo pedagdgica possa atuar nessa etapa da educagdo. Mesmo com o passar dos tempos,
parece prevalecer a ideia de colocar “qualquer pessoa”, com ou sem formacgdo, para lecionar nesta
etapa de ensino é algo absolutamente normal.

Quando se fala nesse profissional é importante observar que também ndo pode ser um
professor com qualquer formagao em nivel superior. Desde 2006, s6 quem esta habilitado a fazer
essa formagdo é o curso de Pedagogia, portanto, s6 pedagogos devem atuar na Educagdo Infantil.
Nesse sentido, Santana (2016) adverte que pensar em uma Educacdo Infantil de qualidade,
implica que esta deva ser assistida por profissionais qualificados e com recursos pedagdgicos,
corroborando, entdo, com a ideia da necessidade desta etapa de ensino ser contemplada com um
profissional pedagogo, capacitado e capaz de garantir a aprendizagem e desenvolvimento pleno
da crianga, possuindo os dominios necessarios e formag¢do devida.

Os professores da Educagdo Infantil sdo sujeitos que devem ter, portanto, dominio e
competéncia para proporcionar as criangas, oportunidades multiplas de aprendizagem, partindo
daquilo que ela ja conhece, planejando e criando novas e significativas situa¢es de aprendizagens,
logo, um profissional sem estas caracteristicas ocasionard prejuizos para a escola e para os
educandos, favorecendo educag¢do de ma qualidade.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho bibliogrifico “desenvolvida
com base em material ja elaborado constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2002, p. 44), bem como de uma pesquisa de campo que é aquela através da qual se “procura
muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribui¢do das caracteristicas
da populagdo segundo determinadas variaveis” (GIL, 2002, p. 53).

Para o levantamento dos dados recorremos ao questiondrio que “é um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenc¢a do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

Os participantes da pesquisa foram 20 professores da rede municipal de ensino de Picos-PI
que atuam na Educagdo Infantil e que possuem formagdo na é4rea de Licenciatura em Pedagogia.
A concordancia dos professores em participar da pesquisa se deu por meio do aceite firmado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do serd apresentado o perfil do professor participante no que tange ao sexo e os
cendrios de formagdo, questdes que estdo organizadas em sub tépicos, conforme a seguir.

Perfil dos (as) professores (as): cadé o professor que estava aqui?

Ao longo do processo histérico educacional, a presenga feminina sempre reinou no universo
daEducagdo Infantil,sendoamulheraencarregadade cuidareensinarosfilhosdesde os primérdios,
funcao que ainda prevalece nos tempos atuais, o que implica em alguns questionamentos, tais
como: Porque ainda é pouco existente a presen¢a masculina na educagdo infantil? Somente a
mulher se encaixa no perfil pedagdégico exigido?

A esse respeito, Verturini e Thomasi (2013, p. 8) argumentam que com essa discrepante
insercdo da mulher no magistério, essa etapa da educagdo, se feminizou em razdo de alguns
atributos associados as mulheres, como amor, cuidado, sensibilidade, delicadeza, entre outros.

Os dados apresentados no Gréafico 1 confirmam a predominéncia do publico feminino na
Educagdo Infantil.

Gréfico 1-Sexo dos professores

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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O gréfico acima mostra a grande disparidade existente entre os sexos, prevalecendo o
publico feminino que corresponde a 95%, encontrando apenas uma pessoa do sexo masculino
nesta etapa de ensino, evidenciando assim, a quase auséncia deste ultimo.

Em decorréncia disto, segundo Verturini e Thomasi (2013) as crian¢as acabam se privando
de terem contato com a figura masculina que é também importante para a formagdo delas e
acrescentam que “o homem na Educagdo Infantil pode muitas vezes ser confundido pelas crian¢as
pelafigura de seus pais” (p. 11). Nessa perspectiva, ele seria desafiado a transformar caracteristicas
que sdo inerentes ao seu género como a linguagem, a rudeza para atuar de forma semelhante a
mulher, mostrando mais sensibilidade e delicadeza no trato com as criancas.

A formagao inicial dos professores: como ela ocorre?

O modo como ocorreu a formagdo do professor participante dessa pesquisa pode estar
relacionado a sua capacidade de se ajustar ou ndo a uma certa modalidade de ensino. Ao optar
por modalidades como a regular/presencial, EaD ou semipresencial as escolhas sdo feitas com
base em questSes de logistica. A esse respeito, ilustramos no Grafico 2 através de qual modalidade
de ensino se deu a formagdo em Pedagogia dos participantes da pesquisa.

Gréfico 2-Modalidade de formacio

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Com base nesse grafico, é perceptivel que os professores, em sua maioria, optaram pela
forma regular, ou seja, durante seu curso de graduacdo tiveram aulas todos os dias, totalizando
15 desses professores, ou seja, 75% deles e apenas 5 que cursaram na Ead/Semipresencial, ou seja,
25% deles. Se por um lado os dados confirmam a predominancia da formagdo regular, por outro
mostra o avan¢o da modalidade a distancia, embora esta seja criticada por muitos.

A modalidade regular, como primeira op¢do de formagdo ofertada pelo Estado, quando
olhada de forma geral torna-se a mais popular e procurada pelas pessoas que buscam se qualificar
no ensino superior, porém, quando é isolada por dreas, estudos recentes (vide Movimento Todos
pela Educagdo), mostram que na formacao de professores é a EaD que predomina na atualidade.
Quando se pensa, por exemplo, nas pessoas que ndo tem muito tempo para frequentar o ensino
superior regular, essa oferta como afirmam Rezende e Baldan (2002), pode ser considerada como
uma modalidade que contribua com o processo de democratiza¢do do ensino, promovendo a
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qualificagao de professores para atuar nas redes de ensino, com competéncias e COmpromissos,
atendendo as expectativas e promovendo a qualidade de ensino.

Os mesmos estudos que atestam o crescimento desse tipo de formagdo confirmam a baixa
qualidade com que ela é realizada. Um verdadeiro mercado de diplomas sem compromisso com
a qualidade do ensino. Acrescentando que em outras areas de formag¢do a EaD ndo conseguiu
entrar, mas na formacgdo de professores, sim. Fica entdo uma pergunta para se pensar: a quem
interessa esse tipo de formag¢do?

No que tange a participagdo do setor privado e do setor publico nos espagos de formagdo
de professores os achados da pesquisa mostram o exposto no Gréfico 3, conforme segue.

Gréfico 3- Tipo de IES

M Publica

M Privada

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Como observado no gréfico acima, o ensino publico prevalece como espago de formacgao
dos professores participantes da pesquisa, porém o ensino privado também tem participagdo
significativa. Vale ressaltar que embora isso ndo esteja classificado quanto a modalidade - se
regular ou a distancia -, somos sabedores que em ambas as modalidades o setor privado age
fortemente, sendo a EaD a tendéncia mais crescente, pois como afirma Peroni (2016, p. 68)

As mudancas nas fronteiras entre o publico e o privado tém se modificado neste periodo de
crise do capitalismo, em que as suas estratégias de superagdo - neoliberalismo, globalizagao,
reestruturacdo produtiva e Terceira Via - redefinem o papel do Estado, principalmente para com
as politicas sociais.

Vé-se, portanto, que o papel do Estado para com as politicas sociais vem sendo alterado
como objetivo de racionalizar recursos e esvaziar o poder das institui¢bes, transferindo a
responsabilidade pela execu¢do das politicas sociais para a sociedade através da participa¢dao do
mercado na oferta dos servi¢os, como os educacionais, por exemplo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pesquisa foi possivel perceber que, as salas de aulas nas quais foram realizadas as
pesquisas nas nove escolas do municipio, possuem um quadro quase completo por profissionais do
sexo feminino, confirmando a feminizagdo do magistério nessa etapa da educa¢do. Essa auséncia
de masculinidades na Educagdo Infantil remete para o debate sobre género, uma questao que deve
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\
ser enfrentada através de medidas que possibilitem a ruptura com esta realidade estereotipada
desde os tempos passados.

Coube-nos contemplar nessa pesquisa a formagdo dos professores que dela participaram
cujo resultado mostrou que hd uma disputa entre as modalidades de formagdo a distancia e regular,
com a predominancia desta sobre aquela. Como também ha disputa quanto aos mantenedores
dessa formacgdo, ou seja, o privado e o publico concorrem como espacos de formagdo. Neste
caso, também se observou a predominancia do segundo sobre o primeiro.

Em ambos os casos, somos conhecedores que tanto a EaD, como a oferta privada de
formacdo de professores tém avangado significativamente.

Consideramos, por fim, que refletir sobre o perfil formativo dos nossos professores é de
suma importancia, pois sabendo quem sao eles ficam mais facil pensar politicas educacionais que
venham suprir suas necessidades de formacao.
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Eixo Tematico 2: Educagio Infantil.

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo geral analisar o perfil profissional de professores que atuam na
Educacdo Infantil na cidade de Picos-Pl, no que tange a formag¢do continuada e, em especifico,
verificar se os professores tem alguma pds-graduagdo; identificar que tipo de pés-graduagdo esses
professores tém e identificar em quais dreas foram feitos esse cursos. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa feita com 20 professores utilizando-se do questiondrio para levantar os dados.
Dialogamos com Brasil (1996), Pilati (2006), Bonilha (2017), etc.. O interesse pela tematica surgiu
a partir do projeto de pesquisa que discute a contribui¢do do curso de Pedagogia na formagdo
de professores para a Educagdo Infantil: o olhar dos egressos que atuam em escolas da primeira
infancia da rede municipal e privada de Picos. Os resultados mostram que nem todos tém pJs-
graduacgdo, mas os que tém, por unanimidade, é a especializacdo. Esta porsua, vez, em sua maioria
ndo tém relacdo direta com a etapa na qual os professores atuam, haja vista que somente dois
deles a tem na drea de Educac¢do Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Formag¢do continuada. Perfil profissional.

INTRODUCAO

s discussdes sobre o perfil profissional dos professores da Educagdo Infantil

ganharam evidéncia na educagcdo com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases

(LDB), Lei n°9.394/96, que a reconheceu como primeira etapa da Educa¢do Bésica
e, consequentemente, isso implicou em se repensar a formag¢do dos professores para atuar nesta
etapa.
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Partindo desse pressuposto, este artigo se propde a colocar em debate o perfil profissional
desses professores, com foco na formagdo continuada. Assim, seu objetivo geral é analisar o
perfil profissional de professores que atuam na Educac¢ado Infantil na cidade de Picos - PI, no que
tange a formacgdo continuada. Em especifico pretende verificar se os professores tem alguma pés-
graduacdo; identificar que tipo de pds-graduagdo esses professores tém e identificar em quais
areas foram feitos esses cursos.

O interesse pela tematica surgiu a partir de uma pesquisa realizada na cidade de Picos - PI,
intitulada “A contribuicdo do curso de Pedagogia na formagdo de professores para a Educagao
Infantil: o olhar dos egressos que atuam em escolas da primeira infancia da rede municipal e
privada de Picos”.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos dados foram levantados através de uma
pesquisa de campo realizada por meio de questiondrios aplicados a 20 professores graduados em
Pedagogia atuando em creches e pré-escolas da cidade de Picos - Pl, no ano de 2018. Teoricamente
nos apoiamos em Brasil (1996), Pilati (2006), Bonilha (2017), dentre outros.

Esse artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente traz a parte introdutéria onde
é dada uma visdo geral do trabalho; em seguida aborda-se o percurso da Educa¢do Infantil no
desdobramento da sua legalidade, a quem segue a metodologia da pesquisa para logo apds
trazermos alguns dados que respondam aos objetivos desse artigo. Por fim, apresenta-se as
considerag¢des finais.

EDUCAGAO INFANTIL: percurso legal, avangos e retrocessos

A preocupagdo com a educagdo das criangas de 0 a 6 é um advento da modernidade e
surgiu da necessidade das mulheres ao ingressarem no mercado de trabalho terem onde deixar
seus filhos. Inicialmente a Educagdo Infantil surge com um carater assistencialista destinada a
criangas carentes que eram abandonadas em institui¢des beneficentes, pois “podia-se observar
uma relagdo entre assisténcia e educagdo, onde as criangas pobres eram recolhidas nas institui¢es
beneficentes e lhes eram passados ensinamentos de algum oficio e educagdo moral religiosa”
(BONILHA, 2017, p. 44).

As primeiras creches e pré-escolas surgiram no Brasil a partir de 1970 com a entrada da
mulher no mercado de trabalho e pela luta feminina por direitos sociais “a creche comeca a ser
almejada como um direito da mulher e da crian¢a independente da classe social a que pertengam”
(ASSIS, 2010, p. 89). Mesmo com as reivindica¢bes a Educacao Infantil sé passou a ser vista como
um direito a partir da Constitui¢do Federal (CF), de 1988, que garantiu que o atendimento em
creches e pré-escolas é um direito da crianga e destaca a sua natureza educacional. Porém, essa
etapa da Educagdo Basica sé ganhou evidéncia no conjunto das politicas educacionais com a
aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/96, uma vez que com a aprovagdo da
mesma a Educac¢do Infantil passa a ser a primeira etapa da Educa¢do Basica, conforme o Art. 29
da referida lei que além de afirmar isso também diz qual é a finalidade da Educagdo Infantil que
é promover “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL,

1996, s/p).
Diz ainda a lei no seu Art. 30 que “a Educagdo Infantil serd oferecida em: | - creches, ou
entidades equivalentes, para crian¢as de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas

de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL,1996, s/p).
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Com a LDB n°©9.394/96 a Educacgio Infantil se consolida como um direito da crian¢a de‘O a
6 anos, no entanto a lei sofre uma alteracdo quando as criang¢as de 6 anos sdo incluidas no Ensino
Fundamental que, com a aprovagdo da Lei n° 11.274/2006, passa a ter duragdo de 9 anos. Apesar
de estar incluida na Educag¢do Bésica a Educagdo Infantil s6 se constituiu ainda que parcialmente
como etapa obrigatdria apds a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que mais uma vez altera a LDB
n° 9.394/96 incluindo assim a pré-escola de 4 a 5 anos como etapa obrigatdria da educagdo com
aprovagdo da LDB n° 9.394/96 tornam-se maiores as discussdes entorno da Educagdo Infantil e
dos profissionais que devem atuar nesta etapa da Educagdo Basica.

Assim a LDB/96 definiu também quem seriam os profissionais adequados para atuar nesta
etapa da educag¢do e aqui reside um dos seus avan¢os. Isso esta posto no Art. 62 o qual estabelece
que

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagio,
admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na educac¢do infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996, s/p).

Se considerarmos que até a aprovagdo da LDB/96 predominava na Educa¢do Infantil a
figura do professor leigo, pode-se considerar que foi um avanco a lei exigir uma formagdo minima
admitindo assim, o curso Normal Magistério como formag¢dao minima para o professor atuar na
Educacgdo Infantil. No entanto, passados 23 de aprovagdo da lei essa formagdo minima continua
sendo aceita, o que revela que o Brasil fracassou nas tentativas de resolver o déficit de formagdo
dos professores.

A respeito da formacgdo de professores Kramer (2005, p. 224) afirma que ela é necessdria:
“[...] ndo apenas para aprimorar a a¢do profissional ou melhorar a pratica pedagdgica. A
formacdo é direito de todos os professores, é conquista e direito da populagdo, por uma escola
publica de qualidade”. Quanto mais os professores se qualificarem melhor serd o processo de
ensino aprendizagem na educagdo como um todo.

Corroborando essa ideia, Barreto (1994, p. 11) declarou que:

A formagédo do professor é reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a promogao
de padr&es de qualidade adequados na educagdo, qualquer que seja o grau ou modalidade.
No caso da educag¢do da crianga menor, varios estudos internacionais tém apontado que a
capacitagdo especifica do profissional é uma das varidveis que maior impacto causa sobre a
qualidade do atendimento [...].

O debate em torno do espa¢o de formagdo de professores para a educagdo infantil se tornou
mais relevante quando foi aprovada resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, onde se exigia a oferta de contetidos
tedricos especificos sobre Educacdo Infantil e estagio curricular em creches e pré-escolas.

A demora em torno de uma defini¢do no espaco de formagdo do profissional para atuar
na drea somente dez anos depois da aprovagdo da LDB/96 evidencia que as discussdes em torno
da Educacdo Infantil ndo deixaram de ser tensionadas pelas disputas e interesses politicos que
acompanham a trajetéria da educagdo brasileira.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que de cunho bibliogréfico e de campo,
pois esta permite que o pesquisador tenha um encontro mais direto, pois o pesquisador tem que
buscar as informagdes diretamente com a populagdo pesquisada e renuir as informagdes para
serem documentadas (GONSALVES, 2001), a mesma foi realizada na cidade de Picos - Pl no ano
de 2018 com professores 20 professores que atuam na Educac¢ao Infantil.

Foi utilizado como instrumento metodolégico para coleta de dados os questionarios com
questdes abertas e fechadas, os quais foram aplicados em 12 escolas de Educagao Infantil da rede
municipal de Picos. Para este artigo, as analises centram-se no perfil profissional dos professores
e a sua formacgdo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados da andlise dos questiondrios aplicados com os 20 professores que atuam em
escolas de Educacgdo Infantil da rede municipal de Picos - Pl estdo apresentados, em parte, em

graficos com o objetivo de melhor visualizagdo, além da apresentacdo descritiva.

Grifico 1 - Formagio em nivel de pés graduagio

BmSim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Como ja foi dito, os sujeitos da pesquisa foram professores graduados em Pedagogia.
Sabendo da necessidade de formagado continuada que a profissdo docente exige, buscamos saber
)
primeiramente se esses 20 professores tinham algum curso de pés-graduagdo, independentemente
de sua natureza, ou seja, se latu ou stricto sensu.
) )

Observa-se pelo exposto no Grafico 1 que a grande maioria possui curso de pés-graduacdo,
pois a formagdo continuada é reconhecidamente elemento imprescindivel numa trajetéria em
processo permanente de transformac¢do como é a docéncia. Nesse sentido, Alferes (2011) ressalta
que as propostas de formagdo continuada de professores para atualizagdo e aprofundamento
buscam prover os professores de conhecimentos para o crescimento profissional e, em alguns

)
casos, suprir lacunas provenientes da formacgéo inicial.

Além disso, ela um direito assegurado pela LDB/96 como expressado nos Art. 63, quando
fala da manutencdo de “[...] programas de educac¢do continuada para os profissionais de
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]
educagdo dos diversos niveis [...]”; Art. 67 “[...] promogdo da valorizagdo dos profissionais da

educagdo [...] aperfeicoamento profissional continuado [...] (BRASIL, 1996, s/p).

Quando se verificou a natureza dessa pdés-graduag¢do os achados da pesquisa revelaram
que todos os professores tém cursos classificados como latu sensu, ou seja, como especializagdo,
conforme se ver no Grafico 2, a seguir.

Grifico 2- Natureza da pés-graduagio

® ® Especializa
¢ao

H Mestrado

Doutorado

Outro

Fonte: dados da pesquisa (2018)

A predominancia absoluta da Especializagdo se justifica por ser o tipo de mais facil acesso
que os professores dispdem, especialmente por se tratar de uma cidade do interior do estado onde
0 acesso a cursos stricto sensu se torna muito mais dificil. Ademais, os cursos de especializagdo
constituem hoje um nicho de mercado cuja oferta j& comega a ser sugerida pelas diversas
instituicdes de ensino quando da aproximagdo do final do curso de graduacao.

Uma das razdes para a manutencdo da expansdo desse promissor mercado, segundo
Pilati (2006), é que os sistemas educacionais de ensino, seja no ambito estadual ou municipal,
continuardo a ver na especializagdo uma modalidade de aperfeicoamento de seus professores,
tanto para atualizar seus conhecimentos como para recuperar uma formagdo deficitdria ou
defasada.

No que se refere aos cursos de especializagdo que os professores da pesquisa fizeram o que
se pode observar é uma variedade de curso, a saber: Ensino Religioso (1-6%), Docéncia do ensino
Superior (3-17%); Educacdo Infantil (2-12%), Psicologia Aplicada a Educagdo (1-6%), Ciéncias da
Religido (1-6%), Psicopedagogia (4-23%), Ensino superior e médio (1-6%), Histéria do Brasil (1-
6%), Gestdo em educacgdo - espagos escolares e ndo escolares (1-6%) e Lingua portuguesa e inglesa
(1-6%).

Como se pode observar nem todos os professores pesquisados tem curso de especializagdo.
Mas um dado que chama a ateng¢do é o fato de que sé dois deles tem especializagdo em Educagao
Infantil enquanto os demais tém em outras areas. Sdo dados que poderdo indicar que grande
parte das pessoas fazem suas especializagdes muitas vezes sem relaciond-las com suas pretensas
etapas de atuagdo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos analisados, constatou-se que a formagdo continuada de
professores pesquisados ainda esta muito restrita a do tipo especializagdo, pois as oportunidades
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para se enveredarem por pds-graduacdo do tipo stricto sensu levaria esses professores a ter que se
deslocar para outros lugares e fazerem escolhas que, na maioria das vezes nao é possivel, como se
separar temporariamente da familia.

A realidade tem mostrado que a oferta de especializacdes hoje constitui um mercador
poderoso haja vista que o que ndo falta sdo institui¢bes vendendo esse servigo e os flexibilizando
de toda forma possivel. Essa oferta acaba atraindo os professores, pois vém nela a possibilidade
de melhorar seu curriculo e até sua remuneracdo.

Ressalte-se que as escolhas pelas dreas desses cursos de especializagdo nem sempre tém
relacdo direta com etapa da educagdo que eles atuam, no caso a Educag¢do Infantil. Embora
ndo se tenha respostas para essas escolhas, o maximo que se pode fazer é apontar algumas
possibilidades. A titulo de exemplo, pode-se citar que uma delas é que essa escolha pode ter
ocorrido antes mesmo de uma sinalizacdo para onde caminharia sua atua¢do como professor,
como também pode ser pela necessidade de enveredar por outras areas.

Conclui-se assim, que a formagdo continuada desses professores ndo guarda relagdo direta
com a Educacao Infantil, que é a etapa da educa¢do onde atuam o que ndo quer dizer, também,
que em nada contribuam para com ela.

REFERENCIAS

ALFERES, M. A. A formacgdo continuada de professores no Brasil. Maringa: Universidade
Estadual de Maringd, 2011. Disponivel em: http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_
ppe_2011/pdf/1/001.pdf. Acesso em: 18 ago. 2019.

ASSIS, M. S. S. de. Praticas de cuidado e de educag¢do na institui¢do de educagdo infantil: o
olhar das professoras. In: ANGOTI, Maristela (Org.). Educagdo Infantil: para que, para quem e
por qué? Campinas, SP: Editora Alinea, 2010. p. 87-104.

BARRETO, A. M. R. F. Por que e para que uma politica de formag¢do do profissional de
educacgdo infantil? In: BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo
Fundamental. Por uma politica de formagédo do profissional de Educagio Infantil. Brasilia: MEC/
SEF/COEDI, 1994.

BONILHA, A. M. O curso de pedagogia e a formacéo de professores para a educagido
infantil.2017. 116 f. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande- FURG,
Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo, Rio Grande/RS,2017.

BRASIL. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 12
Jul. 2009.

GONSALVES, E. P. Iniciagdo a pesquisa cientifica. Campinas, SP: Editora Alinea, 2001.
KRAMER, S. Profissionais de educagio infantil: gestio e formagio. Sio Paulo: Atica, 2005.

PILATI, O. Especializagdo: falacia ou conhecimento aprofundado? /n: Revista Brasileira de P6s-
Graduagdo, v. 3, n. 5, p. 7-26, jun. 2006.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

PERFIL PROFISSIONAL DE PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL: QUEM SAO ELES?

Bruno Pereira de Oliveira™ - UESPI — bruno96pereirabpo@outlook.com
Jean Carlos Santos do Nascimento' - UESPI — jeancarlos017 @outlook.com
Dra. Maria Carmem Bezerra Lima™ - UESPI — mariacarmemb@yahoo.com.br

Eixo Temdtico 2: Educagio Infantil.

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral conhecer o perfil de professores da Educagdo Infantil de
escolas da rede municipal de Picos no que tange a formagdo, ao género e relagdes de trabalho
e em especifico conhecer o percurso formativo dos professores; identificar a participagdo da
mulher na docéncia nessa etapa da educagdo e verificar como sdo as rela¢Ses de trabalho dessas
professoras. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com 20 professores atuantes em escolas de
Educacdo Infantil na cidade de Picos cujos dados foram coletados por meio de um questionario.
Dialogamos com autores como Brasil (1996), Saydo (2002), Gathi, Barreto e André (2011),
dentre outros. Os resultados mostram a feminiza¢do da docéncia na Educagao Infantil; que a
formacdo desses professores foi predominantemente no formato regular com frequéncia diéria
e uma metade deles é professor efetivo enquanto a outra metade é temporario, mostrando um
quadro indicativo de precarizagdo.

Palavras—chaves: Professores. Educagdo Infantil. Perfil profissional.

INTRODUCAO

o Brasil é comum vermos descaso em relagdo a educagdo oferecida, principalmente

na Educacgdo Infantil. Este problema parte desde os espacos fisicos e de

infraestrutura das institui¢Ges, passando pelo perfil de formagdo dos professores
que em grande parte ndo possui formacdo adequada para ensinar até chegar as relacdes de
trabalho que é, em grande parte das vezes, precarizada.

O professor de Educac¢do Infantil é um profissional que necessita de uma formagdo que lhe
proporcione concepgdes bdsicas sobre crian¢as enquanto ser histérico, cultural, social e politico.
Que concentre conhecimentos relacionados ao desenvolvimento da crian¢a, que pode ser através
da criticidade, da criatividade, da afetividade, demonstrando técnicas competentes a sua area de
atuagdo. Por isso mesmo, o profissional recomendado é o Pedagogo, conforme a Resolugdo n°
01, de 15 de maio de 2006.

E certo que j4 avangcamos nesse quesito, mas ha outras questdes que precisam também
ser refletidas acerca desses profissionais. E o caso, por exemplo, das condicdes de trabalho e

10 Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piauf - UESPI.

11 Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piauf - UESPI.

12 Professora do quadro efetivo do curso de Pedagogia, da Universidade Estadual do Piauf, Campus Prof. Barros
Araujo.
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da feminizacdo do magistério que tem tornado os espagos de Educa¢do Infantil como territério
exclusivo de mulheres.

O presente trabalho tem como objetivo conhecer o perfil de professores da Educa¢do Infantil
de escolas da rede municipal de Picos no que tange a formagdo, ao género e relages de trabalho
e em especifico conhecer o itinerdrio formativo dos professores; identificar a participagdo da
mulher na docéncia nessa etapa da educacdo e verificar como sdo as rela¢Ses de trabalho dessas
professoras.

O interesse pela temdtica surgiu em virtude da participa¢do dos académicos em um pesquisa
intitulada “A contribui¢do do curso de Pedagogia na formacdo de professores para a Educagdo
Infantil: o olhar dos egressos que atuam em escolas da primeira infancia da rede municipal e
privada de Picos”, realizada na Universidade Estadual do Piauf, Campus de Picos - Pl, da qual
participaram 20 professores licenciados em Pedagogia e que atuam na Educagdo Infantil na
cidade de Picos.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com 20 professores atuantes em escolas de Educagao
Infantil na cidade de Picos cujos dados foram coletados por meio de um questionario com questdes
abertas e fechadas. Dialogamos com autores como Brasil (1996), Saydo (2002), Gathi, Barreto e
André (2011), dentre outros.

Esse artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente traz a introdu¢do onde é dada
uma visdo geral do trabalho; seguida pelo referencial teérico, a quem segue a metodologia da
pesquisa para logo apds, na discussdo dos resultados trazermos alguns dados que respondam aos
objetivos desse artigo. Por fim, apresenta-se as consideragdes finais.

O PERFIL PROFISSIONAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: INTERSECCOES
COM A FORMACAO, GENEROE RELACOES DE TRABALHO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica brasileira desde a promulgacdo
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/96, que oportuniza as crian¢as de 0 a 5 anos de
idade a frequentar creches e pré-escolas, conforme consta no artigo 53 do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), Lei de n® 8.069, de julho de 1990, que reafirmou o direito da crianca ter
acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

Ainda no campo da normatividade a Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006, instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais, na qual o curso de Pedagogia seria destinado a formagdo
desses profissionais que atuariam na Educa¢do Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
bem como na Educacgdo de Jovens e Adultos e atividades de assessoria pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia deram fora ao exposto no Art. 62 da
LDB/96 o qual diz que

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo,
admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal. (BRASIL, 1996, s/p).

Isso foi reafirmado pelo Plano Nacional de Educag¢do (PNE), tanto o passado como o atual
como um dos elementos fundamentais para uma Educac¢do Infantil de qualidade. Portanto, é
necessario que esse profissional esteja em constante aperfeicoamento de suas praticas do educar
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e do cuidar para o que se faz necessdrio uma politica de formag¢do continuada, principalmente no
ambito da pés-graduacdo.

Sabemos que a formac¢do é um dos elementos para a valorizagdo dos professores e a ela se
somam outros de importdncia singular. Nesse sentido, cabe-nos refletir também sobre as relagoes
de trabalhos a que grande parte dos professores sdo submetidos diariamente. Ou seja, em que
condigbes trabalham essas mulheres? Como sdo contratadas? Qual sua jornada de trabalho?

Somos sabedores que o ingresso na carreira docente nas redes publicas, por lei, deve ser
feito por meio de concurso publico composto, geralmente, de provas e titulos. No entanto, essa é
uma pratica que ndo foi incorporada plenamente pelas gestGes municipais que é quem responde
pela oferta de Educagdo Infantil. Por isso é muito comum encontrarmos nas redes de ensino
publico a figura do professor tempordrio, ou seja, aquele que ndo tem vinculo empregaticio pois
ndo foi submetido a concurso publico para que se tornasse efetivo.

Sobre as consequéncias desse tipo de pratica para a educa¢do Gathi, Barreto e André (2011,
p. 159) afirmam que a

Condi¢do de contrato temporario de docentes, ndo conduzindo & estabilidade e & progressdo
profissional, gera nas redes alguns problemas que mereceriam melhor consideragéo, pois afetam
a prépria profissionalizacdo docente, a formagdo continuada e progressiva de quadros, a
formacgdo de equipes nas escolas e, em decorréncia, a qualidade do ensino. A precariedade dos
contratos de trabalho traz consigo rodizio excessivo de professores, instabilidade das equipes
escolares e, até mesmo, desisténcias da profissdo.

Sdo questdes importantes a serem consideradas pelas politicas relativas aos docentes,
especialmente os que atuam na Educacgdo Infantil, pois esse quadro de precariza¢do pode interferir
no trabalho cotidiano das escolas, na aprendizagem das criangas e no seu desenvolvimento,
causando também desperdicio financeiro no que se refere aos investimentos formativos em servi¢o.

Quando falamos da profissao de professor, logo denotamos a ela com base na histéria,
um trabalho em que a predominancia dos profissionais é de género feminino, principalmente
quando se refere a Educacgdo Infantil dada a relacdo que ha entre os cuidados e a educagdo da
crianga pequena com a maternagem, o que explica a reduzida presenca de homens atuando na
docéncia dessa etapa da educagdo. Segundo Saydo (2002, p. 1), “[...] ha aproximadamente 94%
de mulheres que atuam na docéncia na educagdo pré-escolar no Brasil. No entanto, embora em
um ndmero bastante reduzido - em torno de 6% - constata-se a presenca de homens atuando
como docentes.”

Se compararmos esses dados de mais de uma década atrds com os da atualidade veremos
que ndo houve altera¢bes, pois o ingresso do homem nesse universo continua sendo muito
reduzido. Ainda sobre a predominancia do género feminino nesta etapa da educag¢do, Bruschini
eAmado (2013, p. 4) apontam que “o magistério, enquanto carreira feminina, incorpora elementos
da ideologia sobre a domesticidade e a submissdo da mulher”, pois ainda ha certa resisténcia em
relacdo a presen¢a masculina na sala de aula da Educagdo Infantil.

METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa que se adotou neste estudo foi de cunho qualitativo, recorrendo a
pesquisa bibliogréfica e de campo. A pesquisa qualitativa, de acordo com Deslandes et al. (2001,

p. 21)
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Trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de varidveis.

Para a coleta dos dados utilizou-se o questionario que

E um instrumento composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presen¢a do entrevistador e que tem por objetivo
coletar dados de um grupo de respondentes. (MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 100).

Os participantes da pesquisa foram 20 professores da rede municipal de ensino de Picos-PI
que atuam na Educacao Infantil e que possuem formacgao na drea de Licenciatura em Pedagogia.
A concordancia dos professores em participar da pesquisa se deu por meio do aceite firmado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos a seguir dados que contribuiram para a construcdo do perfil profissional de
professores da Educac¢do Infantil os quais tratam da periodicidade da formagdo, da feminizagao
do magistério e das relagdes de trabalho.

Formacgao

Os dados obtidos por meio dos questiondrios revelaram que a maioria dos professores
participantes da pesquisa fizeram o curso de Pedagogia pela modalidade regular, ou seja, de
forma presencial. Porém, buscamos saber também a periodicidade com que as aulas aconteciam,

seja no modo presencial ou pela EaD. No Grafico 1 apresentamos esses dados.

Grafico 1- Periodicidade das aulas

1; 5%
3:15% ® Diaria
1,
5%
m A cada
final de
3;15% semana

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Em decorréncia da modalidade de ensino presencial ser mais frequentada pelos nossos
participantes, podemos ver que a periodicidade didria é a que mais prevalece totalizando 12
participantes o que correspondendo a 60,0%. Compreendemos que essa participagdo didria do
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A
graduando no curso de graduagdo possibilita-o maior fundamentagédo tedrica e socializagdo dos
resultados atingidos ao longo da sua formagdo, conforme afirma Franco (2008, p. 149),

O curso de Pedagogia se constitui no tnico curso de graduagdo onde se realiza a andlise critica
e contextualizada da educagdo e do ensino enquanto préxis social, formando o pedagogo, com
formacdo tedrica, cientifica e técnica com vistas ao aprofundamento na teoria pedagégica, na
pesquisa educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas.

A partir desses aspectos, observamos que a outra parte dos sujeitos pesquisados tiveram
encontros com periodicidade variadas: aos finais de semana, quinzenal, mensal e outros. Essa
varia¢do na frequéncia dos graduandos nas universidades e faculdades podem comprometer o
aprendizado dos académicos. Faria (2016) afirma que essa distincia entre aluno e professor é
uma das desvantagens da graduagdo a distancia pois hd um empobrecimento da troca direta das
experiéncias entre alunos e professores.

Feminizagiao do magistério na Educagéo Infantil
Como podemos observar no Gréfico 2 a predominancia da mulher na Educagdo Infantil
entre as participantes da pesquisa confirma a feminiza¢do da docéncia nessa etapa da educacgdo,

ndo se diferindo do que se observa pelo restante do pais.

Grifico 2- Sexo dos participantes

1; 5%

® Feminino

® Masculino

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Pelo exposto no gréfico acima é visivel que 95% dos profissionais sdo do sexo feminino e
apenas 5% sendo do sexo masculino. Essa maioria de profissionais do sexo feminino na educagdo
infantil estd relacionada a compreensdo de ser professora assemelhando-se aos cuidados de mae-
cuidadora, com isso a sociedade ver na mulher o perfil ideal para a realizacdo de docéncia na
educacgao infantil.

A ambiguidade entre o doméstico e o cientifico chega até os dias de hoje em que, no cotidiano
da educagdo infantil, predomina a utilizagdo de termos como “professorinha” ou “tia”,
que configuram uma caracterizagdo pouco definida da profissional, oscilando entre o papel

doméstico de mulher/mae e o trabalho de educar (ARCE, 2001, p. 173).
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Por isso podemos ver que a figura masculina nesta modalidade de ensino é pouco comum,
pois como o autor acima cita, nesta modalidade de ensino predomina a utilizagdo de termos
como “professorinha” ou “tia”, dando a entender que o trabalho de ensinar e educar é da mulher.

Relag¢bes de trabalho
Tdo importante saber sobre a formagdo e as questdes de género que permeiam o universo
da docéncia na Educacgdo Infantil, é saber também como essas professoras se vinculam as redes

municipais de ensino. Sobre isso o Grafico 3 nos traz alguns dados.

Grifico 3- Forma de contratagio

W Efetivo
m Substituto

Temporario

1; 5%

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Como se pode observar 10 professoras que corresponde a 50% dos participantes sdo do
quadro efetivo. Ou seja, sdo professoras concursadas. J4 9 delas, ou seja, 45% sdo temporarias e 1
(5%) se diz substituta. Se por um lado tem-se metade do professor na condigdo de efetivo, a outra
metade é constituida por professores sem vinculo direto com a secretaria municipal. Isso afeta os
professores que ficam impedidos de ter garantias trabalhistas e previdencidrias, além de ficarem
de fora dos Planos de Cargo, Carreira e Saldrio (PCCS) (OLIVEIRA, 2010).

Os dados demonstram precarizagdo do trabalho docente na medida em que se observa que
esse formato de contratacdo em que o professor ndo tem vinculo podera afetar na sua atuagdo
profissional, inclusive nas questdes relacionadas a formagdo continuada, pois ndo ha interesse
por parte dos gestores em investir em alguém que estd de passagem pela rede de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil dos professores de Educagdo Infantil participantes da pesquisa é muito diversificado.
No que se refere a sua formagdo, podemos observar a predominancia de cursos regulares com
frequéncia didria o que pode contribuir para uma formagdo que dé ao professor os elementos
bésicos para desempenhar a funcdo de cuidar e educar.

Em virtude dos fatos comprovados acima, observamos a predominancia de professores do
sexo feminino atundo na educacgdo infantil na cidade Picos. Esse crescente niimero de professoras
atuando na educagdo infantil ocorre devido a imposicdo da sociedade em que o pedagogo é
considerado uma profissdo totalmente feminina e mal remunerada o que faz com que os sujeitos
optem por outras formag¢Ses que lhes oportunizam melhores saldrios e condi¢des de trabalhos.
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Constatou-se que as relagdes de trabalho no que tange a forma de contratagdo sdo indicativas
de um quadro de precarizagdo haja vista que metade deles ndo sdo do quadro efetivo.

Por fim, conclui-se que o perfil profissional dos professores participantes da pesquisa em
relacdo aos elementos observados, ndo se distancia do que é observado no restante do pafs, o que
confirma que os problemas e dilemas sdo meio que universais.
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OS CONTOS DE FADAS E SUA CONTRIBUICAO
PARA O IMAGINARIO INFANTIL
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Eixo Tematico 2: Educagio Infantil.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apontar, levando em consideracdo, apenas, referencial de cunho
bibliografico a importancia dos contos de fadas na literatura infantil. Os contos de fadas estdo
inseridos na cultura ha séculos, essas histérias fazem parte da vida da crianca, elas trazem enredos
de bruxas, herdis e fazem com que as criangas desenvolvam seu imagindrio desde cedo. Para
entendermos melhor a importancia das narrativas maravilhosas discutiremos com vérios autores,
dentre eles: Bruno Bettelheim e Nelly Novaes Coelho. Desta forma, tentaremos expor, de modo
breve, a influéncia dos contos de fadas, ou histérias maravilhosas para o desenvolvimento da
criancga.

Palavras-chave: Imagina¢do, Contos de Fadas, Educa¢do, Crian¢a.

INTRODUCAO

\ste artigo tem como objetivo mostrar de que maneira os contos de fadas podem
— influenciar o imaginario infantil. Acredita-se que quando a crianca se depara com
Jo universo dos contos de fadas a mesma potencializa e atribui significados ao seu
imagindrio, possibilitando seu aperfeicoamento nos mais variados aspectos: social, psicolégico,
cultural e educativo, incentivando, assim, a constru¢ao de uma personalidade sadia, promovendo
uma melhor interacdo com o mundo exterior.

Para situar a nossa proposta é necessario um breve relato sobre a histéria da literatura
infantil, pois esta se encontra intimamente ligada a histéria da prépria concepgdo de infancia. Os
primeiros livros de literatura infantil foram produzidos no final do séc. XVII e durante o séc. XVIII.
Anteriormente, ndo se escrevia para crianc¢as, de maneira que ndo existia o que chamamos hoje
de “infancia”; crian¢as e adultos compartilhavam dos mesmos eventos sociais. Com o advento
de uma nova classe social, a burguesia, e a valorizagdo de um modelo familiar burgués nasce a
literatura infantil com o papel de transmitir os valores desde novo modelo familiar.

Neste sentido, a infancia é a porta de entrada para aproximar a crianga das narrativas dos
contos de fadas, tendo em vista que a medida que a crianca se desenvolve, deve compreender
melhor o mundo e as pessoas que estdo a sua volta, auxiliando a superar situagdes conflitantes
que ocorrem na vida.

Para Nelly Novaes Coelho a Literatura Infantil é:
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Abertura para a formag¢do de uma nova mentalidade, além de ser um instrumento de emocgdes,
diversdo ou prazer, desempenhada pelas histérias, mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc.,
criadas pela imaginagdo poética, ao nivel da mente infantil que objetiva a educa¢do integral da
crianga, propiciando-lhe a educa¢do humanistica e ajudando-a na formagéao de seu préprio estilo.

(1991, p.5)

Diante do exposto, a literatura infantil é arte literdria voltada para a psique infantil com
um vocabuldrio préprio adequado ao conhecimento e compreensdo da criangca em relagdo as
narrativas infantis. Bruno Bettelheim, autor da obra: A psicandlise dos contos de fadas (2014), entende
que a literatura infantil aquela que tem como objetivo “desenvolver a mente e a personalidade da
crianga”, ou seja, entender e transmitir suas préprias experiéncias em relagdo a vida.

Para Bettelheim, a literatura infantil, principalmente a dos contos de fadas, é o melhor canal
para ensinar o “significado” para a crianc¢a, uma vez que ao ouvir uma histéria o infante pode
conhecer os arquétipos morais de uma sociedade, levando para o cotidiano conceitos presentes
nas narrativas.

Os contos sdo instrumentos valiosos para o aprendizado dos problemas humanos e suas
provaveis solu¢bes. Podem ajudar os infantes a dar um sentido aos seus préprios sentimentos.
Assim, os contos de fadas ao longo dos séculos nos transmitem significados manifestos e
escondidos da mente da crianga.

ONDE SURGIRAM OS CONTOS DE FADAS?

Os contos fazem parte da Histéria da Literatura desde o século XVII, surgiu na Franga com
Charles Perrault (1628-1703), sendo um dos primeiros a registrar narrativas imaginarias, mesmo
ndo tendo direcionado seus textos diretamente a criang¢a, tinha como meta adapta-las de maneira
que pudessem ser ouvidas por elas. Sua primeira publicacdo foi datada em 1697. As narrativas
orais ganharam uma forma escrita e foram acrescidas de importantes detalhes descritivos. Nesta
época, Perrault reuniu oito histérias recolhidas das narrativas da meméria da comunidade.
Sdo elas: Chapeuzinho Vermelho; O Barba Azul; A bela adormecida; O gato de Botas; As fadas;
Cinderela; O Pequeno Polegar e Henrique do Topete. Essas histérias maravilhosas deram uma
ampla contribui¢do para entender conflitos nos quais a crianga passa na infancia.

Na mesma época, surgiram as fabulas com Jean de La Fontaine, o autor foi buscar fontes
documentais extraidas da Grécia Antiga, como, por exemplo, as fabulas de Esopo. As fabulas
de La Fontaine serviram de fonte para as adaptacdes de histdrias que se espalharam por todo o
mundo.

Os “Irmaos Grimm” apareceram um século depois de Perrault. Os irmdos Jacob e Wilhelm
Grimm, entraram em contato com antigos manuscritos e documentos histéricos do acervo
particular de um de seus professores, ambos tornaram-se bibliotecarios e buscaram nas narrativas
antigas, que eram transmitidas de geracdo em geracdo de forma oral, inspira¢des para descrever
contos que eram recebidos por intermédio de testemunhas que contavam as narrativas. Os irmaos
receberam varias testemunhas, porém duas mulheres se destacaram na trajetéria dos irmaos:
a velha camponesa Katharina Dorothea Viehmann e Jeannette Hassenpflug, ambas amigas da
familia.

A trajetéria dos Grimm foi de suma importancia para a Literatura Cléssica Infantil, e até
hoje elas sdo mantidas como importantes para o entendimento do imaginario infantil. Entre os
contos mais lidos estdo: A Bela Adormecida; Branca de Neve e os Sete Andes, dentre outros.
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O acervo da Literatura Infantil Cldssica seria complementado décadas apds o trabalho
dos irmdos Grimm, no século XIX, periodo que se iniciava o romantismo, com o dinamarqués
Andersen, este influenciado pela fé crista e a exaltagdo da sensibilidade humana. Os contos
de Andersen trouxeram fortes influéncias das questdes morais de seu tempo, pois os valores
ideolégicos consagrados pelo romantismo buscavam entender a sociedade da época. Entre eles:
O Patinho Feio; O Soldadinho de Chumbo, etc.

Neste sentido, o papel dos contos é fortalecer as criangas em relagdo as dificuldades da vida,
tendo em vista que as histérias trazem a tona a capacidade de identificar aspectos da natureza
humana, como o Bem e o Mal que recebem corpo na forma de figuras e agdes, como exemplo: A
Branca de Neve e os Sete andes.

Quando as criangas escutam algum conto, elas se identificam com o herdi, imaginando
que sofrem suas tribulagdes, triunfando ela mesma quando o Bem sai vitorioso. A crianca precisa
fantasiar, reorganizando elementos que estdo inseridos nos contos, essas identificagées podem
fortalecer sua personalidade e torné-la capaz de reorganizar suas afli¢des.

Uma contribuicdo de suma importancia para o entendimento da importancia dos contos
de fadas na infancia da crianga foi aprimorada pela psicéloga Lyéde Ruggero (2009) “Muitos
adultos acreditam que sé a realidade consciente ou imagens agraddveis e otimistas deveriam ser
apresentadas a crianga. Mas isso nutre apenas de forma unilateral a mente da crianga - e a vida
real ndo é sé agradavel.” Esperamos muitas vezes que o lado sombrio do homem n&o exista, e por
isso, em alguns casos, a fonte de incertezas e insucessos que permeiam a natureza humana estd
nela mesma, raiva, egoismo, ressentimento e maldade.

As criancas devem compreender que existem diferengas entre os seres humanos, sejam
elas: classe social, problemas familiares, rela¢gbes antagdnicas de amor e 6dio, ou seja, fatos que
acontecem na vida real. Os contos de fadas ou histérias maravilhosas podem auxiliar as criangas a
resolverem seus conflitos. Para isso a histéria sera diferente para a crianga em diversos momentos
da vida, pois a retirada dos varios significados depende dos seus interesses e necessidades.

Podemos questionara interpretagdo do adulto, pois o mesmo poderd usurparaoportunidade
da crianga sentir que confrontou com sucesso uma situagdo dificil. As histérias maravilhosas
podem proporcionar a crian¢a a descoberta de sua identidade, assegurando seu desenvolvimento
cognitivo. Para Bettelheim (2014) “Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre
si prépria e favorece o desenvolvimento de sua personalidade”.

Todos ja foram criangas um dia, vivenciamos histérias fascinantes que lidavam diretamente
com o lddico, com a imaginagédo, seja por meio de brinquedos ou histérias que exerciam, de certa
forma, um tipo de encantamento sobre nds. A crianga passa por fases: imagina¢do, imitagdo,
jogos e brincadeiras. E por intermédio da imaginagdo que a crianca lida com aspectos internos e
externos buscando significados afetivos e cognitivos.

Assim, o real e o imaginario sdo duas no¢Ges que se desenvolvem em um aspecto dialético que
guiard a crianga para um desenvolvimento da imaginagdo, ambos estdo presentes no processo de
conhecimento de si e do mundo. Pois, dentro do mundo imagindrio podemos reconhecer que os
contos de fadas mesclam-se em varios elementos, sendo alguns frutos da imagina¢do, construidos
a partir de elementos considerados irreais, como, por exemplo, fadas, bruxas, duendes, monstros,
etc.

Diante desses elementos, as crian¢as experimentam o fantdstico, o sobrenatural, a fantasia,
etc. E por esse motivo que os contos de fadas ainda apresentam um cardter presente no cotidiano
comum, estes relatam alguns temas que podem ser objetivados com a realidade, por exemplo,
o enredo que traz para o imagindrio certas questdes que sio comuns em nosso cotidiano,
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como representa¢Ses do bem e do mal, ligando-se assim aos elementos irreais como fora citado
anteriormente. Para a autora Lyéde Ruggero Barros Nébrega.

A vida de uma crianca é diferente da vida do adulto; ela acredita em magia e deixa de fazé-lo apenas
ao crescer. A fantasia da crianga sao seus pensamentos. Sem fantasias para lhe dar esperancas, o ser
humano ndo tem forgas para enfrentar as adversidades da vida. E é na infancia que essas fantasias
precisam ser nutridas. (2009, p. 30)

Neste sentido, os contos de fadas dao abertura para a constru¢do de uma capacidade
imagética de constru¢do do préprio eu da crianc¢a. Essa capacidade em uniro objetivo e o imaginario
ajuda na construcdo do seu carater (ethos), pois, dessa forma, as criangas sdo inseridas dentro de
uma determinada cultura que servird de abertura para a constru¢do de sua personalidade.

Dessa forma, nos enredos apresentados pelos contos de fadas encontram-se elementos
vinculados a realidade concreta com os quais nos identificamos tdo internamente, que, por sua
vez, mobilizam sensa¢Ses e sentimentos de afetos que carregamos dentro de nés e do meio no
qual estamos inseridos.

Piaget (2007) demostra que a crian¢a desde pequena vivencia o mundo objetivo e subjetivo,
esses dois mundos mesclam-se, bem como nos contos de fadas, ou seja, nos contos de fadas os
espacos narrativos e imagindrios interpenetram-se, favorecendo que a crianga veja ali espelhado o
seu intimo. Assim, essa conexdo favorece o desenvolvimento da crianca, isto é, nesse momento de
ligagdo a crianga podera tomar conhecimento do seu eu, tendo em vista que é na infancia que se
inicia o processo de construcdo da personalidade, revelando, assim, suas potencialidades inatas.

Neste sentido, os contos de fadas através de sua linguagem simbélica, devem ser observados
como uma unidade, pois estes engendram o real e o imagindrio, adquirindo significados que sdo
importantes para o desenvolvimento emocional da crianga. Esse desenvolvimento estimula o seu
crescimento educacional, moral e psicolégico. Portanto, é esse o cardter socializante e unificador
que pretendemos resgatar ao privilegiarmos os desdobramentos simbdlicos presentes nos contos
de fadas.

Contudo, os simbolos fazem parte da formagdo da crian¢a e do adulto, como um meio de
desenvolver a imaginac¢do criadora e criativa, auxiliando a crian¢a na socializa¢do e entendimento
da realidade na qual a mesma estd inserida. Por esse motivo, ressaltamos a importancia de se
narrar histérias infantis as criangas, sobretudo no contexto familiar e escolar.

Diante do exposto reconhecemos a importancia dos contos de fadas na literatura infantil,
todavia, a pergunta que nos motiva é como a educag¢do por meio dos contos de contos de fadas
pode estabelecer uma construgdo do imagindrio através da literatura infantil? Assim, aimportancia
dos contos de fadas na infancia proporciona a crian¢a seu desenvolvimento afetivo, psicolégico,
cognitivo, criativo, e, ainda melhora seu potencial imaginério.

Para Bettelheim (2014), as histérias infantis podem ajudar e auxiliar a construgdo de uma
individualidade e um melhor encaixe dentro do meio social em que vive a crian¢a. Nas palavras do
autor:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si prépria e favorece o desenvolvimento
de sua personalidade. Oferece tantos niveis distintos de significado e enriquece a sua existéncia de
tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a profusido e diversidade das contribui¢des dadas
por estes contos na vida da crianca. (BETTELHEIM, 2014, p. 20)
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De acordo com o enunciado acima, torna-se possivel desenvolver o imaginério infantil, por
intermédio dos contos de fadas, pois os mesmos estdo povoados de representagdes simbdlicas
do real. Isso ajuda a crianca a entender melhor o meio em que vive, favorecendo, desta maneira,
o desenvolvimento do seu cardter. Imaginar é um ato criador, uma atividade de reconstrugdo e
transformacao do real. Para Francois Laplantine (1997, p. 24), “A representagdo imagindria esta
carregada de afetividade e de emogdes criadoras e poéticas”.

Para Marcel Postic (1993, p. 19): “Pelo imaginario a crian¢a encontra vinculos entre o
mundo e ela, interiorizando significados. O céu torna-se o infinito, a noite, o mistério”. Outro
autor que ilustra bem e entra em concordancia com Postic, de uma forma até poética é Tolkein,
que em seu livro Arvore e folha (2014, p. 66), nos diz que o que marca um bom conto de fadas
é o empreendimento fantdstico, proporcionando a crian¢a uma “virada, uma suspensdo da
respiragcdo, um golpe e um sobressalto no coracdo, préximos as ldgrimas [...] tdo penetrantes
quanto os de qualquer forma de arte literaria, e com uma qualidade peculiar”.

Neste sentido, a imaginacdo na arte de contar histérias é um elemento primordial na
construcdo da educagdo moral da crianga, ou seja, os contos de fadas visam um aprimoramento
de sua identidade. Assim, os contos de fadas fazem parte de uma coletanea de livros nos quais
o tempo ndo pode apagar e que sdo redescobertos a cada nova geragdo, encantando leitores
e ouvintes. O professor Didgenes Carvalho (2011) resgata em seu livro “As criangas contam as
histérias” a importancia da literatura infantil, abordando a importancia da criagdo literdria para
a infancia.

Tendo em vista que ao longo da histéria a literatura infantil foi se aprimorando, e nos dias
atuais a contac¢do de histdrias torna-se essencial para o desenvolvimento da crianga, Cléo Busatto
(2013, p. 13) contribui e afirma: “Vejo o contar histéria como um ato social e coletivo, que se
materializa por meio de uma escuta afetiva e efetiva”. E bem verdade que os contos de fadas sdo
narrativas que em épocas remotas tinham uma ligagdo direta com histérias mitolégicas e religiosas.
Para Bettelheim (2014, p. 35): “Essa literatura tradicional alimentava a imagina¢do da crianca e
lhe estimulava a fantasia”. Desse modo, percebe-se a importancia dos contos de fadas como um
balsamo que alimenta a capacidade criativa da crianga, proporcionando seu desenvolvimento no
ambito individual e social.

Segundo Lyéde Nébrega:

Ouvir os contos e incorporar imagens é como espalhar sementes; algumas ficardo plantadas na
mente da crian¢a a partir do momento em que ela ouvir a histéria [...] As que cairem em solo fértil
vao se transformar em sentimentos importantes que levardo esperancga, reduzirdo ansiedades e
enriquecerdo a vida da crianga. (2009, p. 36)

Para tanto, incorporar a literatura infantil, por meio da fantasia, é proporcionar que a
crianga encontre forcas para enfrentar as adversidades da vida, ou seja, é na fase da infancia que
a fantasia precisa ser nutrida. Para Lyéde Nébrega (2009, p. 30): “A fantasia da crianca sdo seus
pensamentos”. Pois, é desenvolvendo aimaginagdo por meio da fantasia que a crianga ird suportar
as angustias experimentadas na realidade, apesar de a fantasia ser irreal, ela poderd causar bons
sentimentos que sdo reais, e estes sdo importantes para o aprimoramento do ser humano.

Para Bettelheim (2014, p. 67): “Uma crian¢a confia no que o conto de fadas diz porque
a visdo de mundo af apresentada estd de acordo com a sua”. Essa crenga nas histérias infantis
estabelece uma ligagdo com o imagindrio infantil, isto é, uma ligagdo com o mundo da fantasia.

E por esse motivo que os contos de fadas tém uma particularidade no momento em que sdo
narrados, pois eles sempre comegam com a frase “Era umavez” e no final trazem um consolo como
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a frase “E viveram felizes para sempre’, e isso faz com que o lddico crie, reconstrua, transforme
algumas histérias de acordo com a fantasia.

Assim, temos algumas versoes de alguns contos que foram modificados, por exemplo, o caso
dos trés porquinhos, esse conto relata que certa vez uma porca tinha trés porquinhos, e um dia a
mae dos porquinhos toma a decisdo que seus filhos devem conhecer o mundo, e, assim, os trés
porquinhos partiram cada um por um caminho diferente. Essa narrativa pode trazer uma reflexdo
sobre uma questdo de cunho familiar, psicolégico e social, favorecendo na criangca um processo de
maturagdo. Isso nos faz refletir a respeito do processo de crescimento e independéncia dos filhos.
Qual o caminho a seguir? Como devo me comportar no meio social? Temos aqui um conto que
retrata algumas situacoes que partilhamos na vida real, pois se a crianca entra em contato com
essa historia, ela podera se fortalecer quando se tornar adulto.

Para Piaget (2007) a crianga que tenta desvendar o mundo sempre espera resposta dos
objetos que despertam sua curiosidade, pois na fase infantil ela espera que seus brinquedos, sejam
eles bonecas ou animais de peltcia, entenda como ela se sente, buscando respostas em mundos
criados na prépria imaginag¢do. Em consonancia com Piaget, Bettelheim (2014, p. 68) diz que “o
pensamento da crianga permanece animista até o perfodo da puberdade”.

Nesta perspectiva, o estudo dos contos de fadas é essencial, pois eles delineiam uma base
que é universal a todos, independente das diferen¢as culturais, eles podem migrar de um lugar
para outro e é por esse motivo que eles sdo considerados uma linguagem universal. Embora escrito
em vérios dialetos, os contos de fadas em sua esséncia tém as mesmas caracteristicas, isto é, a de
auxiliar o processo criativo. Portanto, os enredos que tém como matéria prima a fantasia ajudam
no fortalecimento da imaginagédo, e é essa imagina¢do que aperfeicoa a personalidade da crianca
enquanto ser social inserido no processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

O universo da literatura infantil, especificamente os contos de fadas desenvolvidos neste
artigo, estd essencialmente ligado ao mundo magico da fantasia, com seus simbolos, mitos e
arquétipos. A literatura dos contos de fadas é transmitida aos homens por séculos, sdo histérias
contadas de forma oral, que falavam de deuses, duendes, herdis fabulosos, ou de determinadas
situac¢des, onde o que predomina é a esfera do sobrenatural.

Os contos de fadas ddo abertura ao imaginario infantil, e proporciona a crianga uma
identificacdo com os personagens, isso faz com que a crianga desenvolva em sua estrutura
psicolégica uma ligacdo com a fantasia, pois esta serve de abertura para o mundo imaginario, e por
mais que parec¢a fantasioso, esse mundo pode ser uma porta de entrada para o desenvolvimento,
social, psicolégico, lidico e criativo da crianga.

O papel que a imaginacdo desempenha é importante para o crescimento e formagdo
do cardter da crianga, pois por intermédio desta a crianca pode ter experiéncias de explorar e
manipularideias, lidar com seus sentimentos, desejos, medos e até impulsos agressivos. Os enredos
dos contos de fadas devem estimular o lado emocional da crian¢a, melhorando e aprimorado
sua inteligéncia, transformado seus afetos, seu pensar, sentir e querer, isso faz com que a crian¢a
cresca de maneira integral, baseando-se na razdo e na imaginagao.

Ademais, os contos sao utilizados com uma finalidade educadora e pedagdgica, pois os
mesmos trazem a tona a realidade concreta e racional. E por esse motivo que os contos de fadas
ou histérias maravilhosas desenvolvem a capacidade imagética do infante, proporcionando e
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contribuindo para um desenvolvimento cognitivo. Portanto é importante introduzir desde cedo a
literatura infantil, especificamente os contos de fadas na vida da crianca.
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James Jefferson de Sd Silva
James_jefferson_22@hotmail.com
Universidade Federal do Piaui — Campus de Floriano

Eixo Tematico 2: Educagio Infantil.

RESUMO: Este artigo, pretende discutir a utilizacdo de um sistema computacional colaborativo
de avaliacdo e diagnostico psicopedagdgico clinico o PpClin no auxilio ao psicopedagogo na
deteccdo precoce de possiveis déficits de aprendizagem, tais como: escrita e leitura, automatizando
os principais processos, reduzindo o tempo de correlacdo das queixas as atividades a serem
desenvolvidas nas sessdes terapéuticas, tendo como referencial tedrico autores da tecnologia
da informacgdo no tocante a desenvolvimento de sistema (SOMMERVILLE, 2007) e ferramentas
colaborativas (TURBAN, 1995), no ambito psicopedagdgico (BOSSA, 1994) e no educacional
(KIRK, 1962), essa pesquisa foi realizada de 2013 a 2015, de cardter qualitativo e descritivo,
levando em consideragdo os autores ora citados, e, em compara¢do com o modelo manual, onde
os dados sdo armazenadas de forma fisica (papel), obtivemos um ganho de até 70% de tempo
com o PpClin, na geragdo dos resultados inerentes a pratica psicopedagdgica.

Palavras-Chave: Educacdo. Prética do Psicopedagogo. PpClin.

Introdugio

presente trabalho pretende discutir aspectos ligados a elaboragcdo do Sistema

Computacional Colaborativo de Avalia¢do e Diagnostico Psicopedagdgico Clinico

(SisCCADiPpClin) que foi construido com o objetivo de auxiliar o psicopedagogo
em sua atividade clinica e mais especificamente na detec¢do de possiveis déficits de aprendizagem,
como por exemplo: dificuldades de leitura / escrita.

Este sistema computacional foi idealizado pelo autor em 2014 em parceria como o Analista
de Sistemas, Johlanio da Silva Ribeiro, essa constru¢do ocorreu a partir de inquietagdes quando
ouvia ou presenciava professores com dificuldades para entender o processo de aprendizagem dos
seus alunos, chegando mesmo a chama-los de burros. Isto me inquietou muito, pois também havia
vivido algumas situagdes semelhantes no ambito escolar, por conta de um déficit de atencgao, e
tinha a intensdo de quando munido de mais conhecimento, viria a buscar meios para ajudar esse
publico com dificuldades de aprendizagem.

Logo que consegui realizar e concluir a especializacdo em Psicopedagogia, pelo Instituto
Superior de Educagdo Programus- ISEPRO pude entender a repeti¢do de contextos de sala de aula
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em que claramente ficava explicito que os professores ndo conseguiam compreender a presenc¢a

de obstaculos, nem sempre visiveis, ao processo de aprendizagem dos seus alunos. Porém meu
foco foi destinado a atividade de um dos profissionais que atuam junto a questdes como estas,
que é o Psicopedagogo.

A partir da formagdo que o autor deste artigo teve em psicopedagogia, foi possivel a este
entender que rotina de anamnese, avaliacdo, diagndstico e intervengdo clinica que se desenvolve
pelo psicopedagogo é extremamente complexa, daf o entendimento de que para desenvolver o
software aqui comentado, era basilar que se priorizasse estudar e entrar em contato com varios
profissionais, afim de adquirir as informagbes necessarias sobre suas atividades em consultério, a
fim de encontrar elementos para o desenvolvimento deste software.

Assim, no primeiro momento, realizamos entrevistas com profissionais atuantes na cidade de
Teresina. E em linhas gerais, o processo de elaborac¢do do software levou cerca de dois anos desde
a concep¢do da ideia até a fase de testes, que iniciou com a colabora¢do de 3 psicopedagogos,
porém atualmente temos 12 (doze) usuarios testando essa ferramenta, sendo 9 psicopedagogos e
2 psicélogos e 1 fonoaudidlogo.

Software educacionais

Um sistema computacional colaborativo é de grande importancia, de maneira que autores
como Turban (1995) definem este como:

“um interativo, flexivel e adaptdvel sistema de informacgdo, especialmente desenvolvido para
apoiar a solu¢do de um problema gerencial ndo estruturado para aperfeicoar a tomada de
decisdo. Utiliza dados, prové uma interface amigavel e permite ao tomador de decisdo ter sua
prépria percepgao”.

Com a definicdo de Turban, acerca de sistemas computacionais colaborativos, comecamos a
perceberaimportanciadessaferramenta parao profissional, pois,amesma, estard intrinsecamente
ligada ao cotidiano, auxiliando na automatiza¢do dos processos, facilitando a tomada de decisao
com um tempo de resposta muito maior, gerando assim, uma maior produtividade.

Considerando o potencial de um sistema computacional ao cotidiano do psicopedagogo,
pensamos no desenvolvimento do -PPClin, que busca auxiliar o Psicopedagogo com pacientes que
sdo: alunos com dificuldades de aprendizagem

Nessa discussdo recordamos autores como BOSSA (1994), ao ressaltar sua posi¢ao de que
cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbagdes no processo aprendizagem, participar
da dindmica da comunidade educativa, favorecendo a integragdo, promovendo orientacdes
metodoldgicas de acordo com as caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo,
realizando processos de orientagdo. Estes processos demandam tempo, fichas, relatérios
individuais, ou seja, uma organiza¢do precisa do Psicopedagogo com todos os dados coletados
de cada paciente.

Segundo KIRK (1962), uma dificuldade de aprendizagem refere-se a um retardamento,
transtorno, ou desenvolvimento lento em um ou mais processos da fala, linguagem, leitura, escrita,
aritmética, ou outras areas escolares, resultantes de uma deficiéncia causada por uma possivel
disfuncdo cerebral e/ou alteragdo emocional ou condutual. Ndo é o resultado de retardamento
mental, deprivacdo sensorial ou fatores culturais e instrucionais.

Partindo da defini¢cdo de Kirk sobre déficits de aprendizagem e da defini¢do da importancia
tanto institucional do psicopedagogo segundo Bossa, entendemos o real proposito/importancia
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desse profissional no tanto no ambito educacional quanto no social, diante do exposto surge a
seguinte problematica: Como o psicopedagogo poderia reduzir o tempo gasto na correlagdo das
queixas as atividades a serem desenvolvidas, bem como a geracdo de todos os relatérios inerente
ao atendimento psicopedagdgico de forma a ndo prejudicar o atendimento e maximizando assim
o tempo das secOes terapéuticas?

Para responder esta indagacdo elencamos dois objetivos centrais dessa discussdo: Descrever
como se da atuagdo do psicopedagogo na investigacdo de problemas de aprendizagem; analisar a
contribui¢do do sistema (SisCCADiPpClin) para o profissional da psicopedagogia.

Metodologia

Tendoemvistaquenestetrabalho descrevemos o desenvolvimento do Sistema Computacional
Colaborativo de Avaliagdo e Diagnostico Psicopedagégico Clinico -SisCCADIiPpClin, nosso
suporte foi o paradigma de pesquisa qualitativa.

Assim, aescolha pelaabordagem qualitativa, ocorreu em razdo de considerarmos assim como
Esteban (2010), que esta abordagem apresenta certa em sua potencialidade para a compreensdo
em profundidade dos fendmenos educativos e sociais bem como das transformagdes inerentes
as prdticas e cendrios socioeducativos. Bem com adotamos também, a perspectiva de pesquisa
descritiva.

Para a construg¢do do sistema computacional, optamos por, de inicio, pesquisarmos por
autores relacionados com o tema de aprendizagem e depois passamos para autores focados
em dificuldades/déficits de aprendizagem, além autores da area de tecnologia da informagéo
com foco em ferramentas colaborativas. A posteriori, realizamos levantamento bibliogréfico, e
posteriormente, realizamos certa imersdo no cotidiano do Psicopedagogo, e assim comegamos a
fazer entrevistas com varios psicopedagogos. Posteriormente é que desenvolvemos a ferramenta
ora apresentada: o PPClin.

Resultados e discussao

Atualmente, é no interior das salas de aula, que o professor por estar em contato direto com
o aprendente'® detecta sinais importantes a saber: agressividade, apatia, dificuldade de leitura,
dificuldade de escrita, ndo acata ordens, dentre outros. Normalmente este professor é procurado
pelo Psicopedagogo e, a este, repassa o que seu aluno tem vivido na institui¢do escolar, em um
primeiro momento este profissional se utilizando do modo cléssico (com a utilizagdo de papéis
e fichdrios) anota as queixas descritas pelo professor, e inicia uma entrevista (anamnese) com os
pais ou responsaveis pelo aprendente, e vai escrevendo todas as respostas nos ficharios.

Assim, com base no relatado, percebe-se que na execu¢do de somente essas duas etapas ja
ocupam o tempo de praticamente 45 minutos da se¢do do psicopedagogo. Ressalta-se que ainda,
que o trabalho do psicopedagogo, ndo acabou, pois o mesmo terd agora que correlacionar as
queixas com as atividades das provas que ird realizar na préxima secdo com aquele aprendente,
esse processo é o mais demorado, podendo ser realizado no intervalo de 60 a 120 minutos.

Ap6s o profissional ter feito todo esse levantamento e esquematizado todas as atividades,
da-se inicio a secdo terapéutica onde, de fato se dard a confirma¢do ou ndo da presenca de
dificuldades de aprendizagem, nesse momento durante uma nova se¢do de atendimento
psicopedagdgico (45 minutos) o profissional comega as atividades como por exemplo alinhavo de

13 Aprendente é um termo destinado a aquele que aprende, no caso de situagdo escolar tipica, é o mesmo de aluno.
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nimeros ou alinhavo com letras onde o aprendente terd que organizar nlimeros e letras da forma
proposta, e tdo logo o aprendente execute essa tarefa, o psicopedagogo escreve os resultados e
observagdes acerca da atividade realizada, ao final dos 45 minutos dessa se¢do o profissional tera
ainda que fazer a gradagdo dessas atividades e constatar se o aprendente possui ou ndo algum
déficit relacionado com as habilidades relacionadas as atividades que realizou com o aprendente.

Assim, tdo logo finalize essa etapa, comega confeccdo do relatério de acompanhamento das
atividades psicopedagdgicas para encaminhar para os responsaveis e para escola, caso o mesmo
perceba a necessidade de encaminhamento do aprendente para outro profissional, terd também
que redigir esse encaminhamento, esses processos se repete até que as se¢des de acompanhamento
pedagdgicos cheguem ao final.

Com isso ressalta-se que o PPClin, como ferramenta colaborativa, visa prioritariamente
automatizar processos dentro do tempo da secdo de acompanhamento psicopedagdgico, evitado
que o profissional despenda esse tempo fora do seu atendimento. No primeiro momento assim
que o professor ou responsdveis pelo aprendente, informam as queixas para o psicopedagogo,
o mesmo apenas fard a marcagdo nos quadrinhos referentes a determinada queixa, direto no
sistema, conforme figura a baixo:

Nome da Queixa

Agressividade

Alunos com alguma sindrome. Exemplo: sindrome de Asperger
Apatia

Aprendizagem lenta, lentiddo nas atividades de escrita
Coordenacgao motora fina

Defasagem de idade (série)

Defasagem psicomotora, dificuldades psicomotora
Deficit de Esquema Corporal (E.C)

Defti de Atencgéao

Defti de Comportamento

NANOOOORROM

Ap&s essa marcagdo, o PPClin, através de um algoritmo desenvolvido especificamente para
esse fim, faz a filtragem de forma automadtica das provas que estdo relacionadas diretamente
as queixas apresentadas, poupando assim um gasto de tempo recorrente/inerente ao modelo
manual. E como é possivel observar na figura abaixo, o profissional pode optar por escolher
testar todas as provas resultantes da filtragem feita pelo algoritmo, ou apenas parte delas como
no exemplo apresentado.

Em se constatando a necessidade de fazer o encaminhamento para outro profissional,
basta apenas selecionar a aba especialista e escolher qual ou quais profissionais de acordo com a
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necessidade, para a geragdo dos encaminhamentos de forma rdpida e prética, conforme indica a
figura a seguir:

ENCAMINHAMENTO

Solicito que o assistente social atenda o paciente Etherium Natsu Dragneel, com idade de
15 anos e residente | S/N, na cidade do , estado de . Onde percebe-se a necessidade de
outro tipo de atendimento. Ponho-me & disposicao para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

James Jefferson de S& Silva
CBO: 2394-25
Psicopedagogo Institucional e Clinico

2 de setembro de 2019.

Ressalta-se aqui, outra grande vantagem dessa ferramenta, e que reduz drasticamente o
tempo gasto para realizar esse processo no modelo manual, se da na secdo terapéutica, pois no
primeiro momento, de acordo com as provas escolhidas pelo psicopedagogo, o algoritmo mostra
apenas as atividades correlacionas as provas, além de dar a liberdade ao profissional de poder
escolher de forma randdmica as atividades a serem realizadas na referida secdo terapéutica de
forma a ndo “engessar” o profissional, evitando uma possivel fadiga por parte do aprendente ao
realizar por exemplo uma sequéncia de atividades relacionadas diretamente com ndmero, por
exemplo, e esse recurso, deixa a se¢do terapéutica mais dindmica.

Nome
% AlinhavoemBonecos |
Alinhavo em Letras
Alinhavo em Numeros
Compondo Imagens
Contando Animais
Divisdo
Jogo da Memdéria cf animais
Jogo da Meméria ¢/ numeros
Observar figuras em ordem dada
Subtracao
Subtracao
Tabuada

OooDOooodrREE’
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Tdo logo as atividades a serem desenvolvidas durante a secdo terapéutica, sejam
devidamente/cuidadosamente escolhidas, damos inicio a se¢do terapéutica propriamente dita,
nesse momento o profissional ird explicar a atividade a ser realizada pelo aprendente e lhe dara
o material necessario para que o mesmo possa desenvolve-la, ao término de cada atividade o
psicopedagogo ird colocar os dados diretamente na ferramenta colaborativa PPClin, e fara a
gradacdo da atividade, essa gradacdo estd dividida em trés escalas: Positivo, quando o aprendente
realiza com éxito a atividade proposta, demonstrando que o mesmo ndo possui déficits com
relacdo a habilidades relacionadas a atividade prescrita e Regular, quando o aprendente realiza
parcialmente uma atividade, demonstrando uma deficiéncia leve e, por fim, Negativo, quando o
aprendente ndo consegue realizar a atividade proposta, demonstrando uma deficiéncia total com
referéncia aquela atividade, conforme indica a figura a baixo:

Com esta ferramenta, percebe-se que o psicopedagogo, ndo precisard mais redigir
manualmente o relatérios (contendo as atividades que foram executas, as grada¢Ses das atividades
e as observagdes de cada uma), e o PPClin, por se tratar de uma ferramenta desenvolvida em duas
camadas, ou seja, quando a banco de dados (local onde todas as informagdes inseridas no sistema
sdo salvas) e a camada de aplicagdo, ou seja, toda a interface que aparece diretamente para o
usudrio, apenas com o click a camada de interface busca automaticamente os dados relacionados
com o aprendente em questdo junto ao baco de dados e organiza automaticamente esses dados
em formato de um relatérios, podendo esse ser impresso, ou baixado em formato pdf, .xIs ou
.doc. Ver figura a baixo:
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Miata Aa Kaes,

Encerramos nossas colocacGes referentes aos resultados da pesquisa ao apontar que,
em comparag¢do com o tempo gasto na utilizagdo do PPClin e a realizagdo de todo o processo
manualmente, pelo mesmo profissional na execu¢do das mesmas tarefas, verifica-se se tratar de
uma ferramenta desenvolvida para supriruma demanda crescente por uma ferramenta que agiliza
todo o processo de diagndstico, das dificuldades de aprendizagem de forma precisa, posto que,
com essa ferramenta, as atividades podem ser agilizadas e organizadas de forma mais precisa.

Conclusio

A Tecnologia da Informagdo estd ganhando presenca em quase todas as dreas de atuacdo,
o avanc¢o tecnoldgico estd oportunizando um cendrio propicio para o surgimento de novas
ferramentas colaborativas, que aliado a uma necessidade especifica (problematica), visa uma
maior integra¢do com as mais diversas areas de conhecimento afim de propiciar uma solu¢do ou
um aperfeicoamento de uma determinada situag¢do ou problema. Concluiu-se que com a utilizagao
do PPClin, como ferramenta colaborativa, por parte dos profissionais da 4rea de psicopedagogia,
que houve um ganho significativo de tempo no processo compreendidos entre a identificacdo dos
transtornos e as intervengoes.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir o papel do planejamento escolar na organizacdo da
Educac¢do Infantil. Para tanto adota como referéncia os estudos de Ostetto (2011), Pimenta (1997)
e Pimenta e Lima (2004). As observagées e vivéncias realizadas durante o Estagio Supervisionado
Il - Educagdo Infantil, em uma Creche do Municipio de Floriano - Pl, documentadas através
de registros em didrio de campo e fotografias, nos permitiram compreender o fenémeno do
planejamento escolar como um ato intencional e necessario para o desenvolvimento do trabalho
docente. Concebemos o planejamento pedagégico como uma atitude critica do educador diante
de seu trabalho. Por isso, é flexivel e, como tal, permite ao educador pensar, revisitar e buscar
novos significados para a pratica docente. E a partir das dificuldades encontradas no cotidiano
de suas ac¢Ges que docentes e estagiarios podemos repensar suas atitudes enquanto educadores
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. O processo de planejamento pensado
dessa maneira permite problematizar e discutir as situag¢des vivenciadas no cotidiano da sala de
aula, e projetar agdes para além do imediatismo cotidiano de nossas a¢des. Durante o periodo de
realizacdo do Estdgio Supervisionado em Educagdo Infantil percebemos a necessidade de ampliar
as discussdes acerca do planejamento enquanto agdo indispensavel a realizagdo do trabalho
docente.

Palavras-chave: Organiza¢do do Ensino. Planejamento. Educac¢do Infantil.
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AS CONTIBUIGOES DO DESENHO AO
PROCESSO DE ALFABETIZAGAO DE
CRIANGAS PEQUENAS

Dara Carvalho da Silva — CAFS/UFPI — E-mail: daracs686@gmail.com
Leonardo José Freire Cabd — CAFS/UFPI — E-mail: freirecabo@yahoo.com.br

Eixo Temético 2: Educagio Infantil.

RESUMO

O trabalho ora apresentado busca apresentar as contribuicdes do desenho ao processo de
alfabetizagdo de criangas pequenas. Para tanto adota como referencial teérico os estudos de Piaget
(1982), Teberosky (1948), Ferreiro (2005), Smolka (2003), dentre outros. Partimos da seguinte
questdo norteadora: Como o desenho contribui para o processo de alfabetizagdo de criangas
pequenas? Essa inquieta¢do nasce, cabe ressaltar, a partir da experiéncia de um Estdgio Nao-
Obrigatério, realizado no Servigo Social do Comércio (SESC) de Floriano - Pl e é instigada pelo
olhar atento e curioso frente aos desenhos produzidos pelas criangas de 04 e 05 anos de idade.
Documentamos, ao longo de oito meses, a partir de fotos, videos, desenhos, falas e observagoes
escritas as atividades desenvolvidas por cinco criangas. Os resultados parciais da pesquisa
demonstram que o desenho espontaneo contribui com o desenvolvimento da grafia, de aspectos
de textualidade, narrativa e desenvoltura fisica necessarias para o processo de alfabetizagdo.
Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Desenho. Criancas Pequenas.
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A ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL
NO CONTEXTO DE IMPLEMENTAGAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR: NOTAS DE
PESQUISA

Gongalina Aparecida Viana de Sousa — CAFS/UFPI — E-mail: goncalinaviana@bol.com.br
Leonardo José Freire Cabd — CAFS/UFPI — E-mail: freirecabo@yahoo.com.br

Eixo Tematico 2: Educa¢io Infantil.

RESUMO

Compreender a organizagdo da Educagédo Infantil a partir da leitura da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) constitui-se como objetivo do trabalho ora apresentado. Para tanto
retomamos a discussdo sobre o processo de constituicdo da Educagdo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica (Lei n. 9.394/1996) para, em seguida, apresentar o contexto de
implementa¢do da BNCC e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. De carater
tedrico-bibliografico e documental, a pesquisa adota como referéncia os estudos de Barbosa,
Finco e Faria (2015), Kuhlmann Jdnior (1998), Kishimoto (2016), Kramer (2006), além dos
documentos da politica educacional como Brasil (1996; 1998; 2010; 2017).

Palavras-chave: BNCC. Organizacdo do Ensino. Educag¢do Infantil.
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A CONTAGAO DE HISTORIAS NA EDUCAGAO
INFANTIL: UMA REVISAO DE LITERATURA

Cleidiane Vieira Soares Cabral — UFPl/CAFS/CEAD
clei_20soares@hotmail.com

Ellery Henrique Barros da Silva — UFPl/CAFS/CEAD
elleryhbs@gmail.com

Eixo Tematico 2: Educagio Infantil.

RESUMO

A pesquisa objetiva analisar as publica¢des de artigos cientificos sobre a contagdo de histérias na
educagdoinfantil,apresentandoas principais caracteristicase contribui¢des parao desenvolvimento
infantil. Trata-se de uma revisdo da literatura, com abordagem descritiva, realizada por meio de
busca eletronica de artigos, livros e monografias, entre 2010 e 2017, no periodo de junho a agosto
de 2019, através dos seguintes descritores: Contagdo de histdria, educagdo infantil e pratica
pedagdgica. Analisou-se os resultados pelos seguintes eixos temdticos: “Ato de contar histdrias

|7?

no desenvolvimento infantil” e “A conta¢do de histérias como instrumento de socializagdo na
Educacdo Infantil”. Os resultados revelaram que a prética da contagdo de histérias deve ocorrer
desde a mais tenra idade, e deve ser incentivada no ambito escolar para proporcionar o habito
de leitura, bem como o desenvolvimento intelectual, cognitivo, social e afetivo. Conclui-se que o
professor através da contagdo de histéria, durante sua pratica educativa, atua como um agente
formador de alunos leitores.

Palavras-chaves: Conta¢do de Histéria. Educagao Infantil. Pratica Pedagdgica.
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APRESENTAGCAO

squestOes inerentes a Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e Literatura estio contempladas

no Eixo de n°3, que conta com a colaboragao valiosa do trabalho, na modalidade

resumo simples, intitulado: Professor e livro didatico: vias para o ensino de lingua
portuguesa, dos autores Ellery Henrique Barros da Silva, Wanice Cardozo de Souza e Fernanda
CynthiaRibeiro. O referido texto possui como objetivo analisaro livro diddtico dalingua portuguesa
e o papel do professor ao utilizd-lo como instrumento pedagdgico. As questdes apresentadas
pelo texto permiti-nos concluir que torna-se necessario que sejam ampliadas discussGes em torno
do livro didético apresentando-o como um instrumento de ensino aliado a pratica pedagdgica
docente.
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PROFESSOR E LIVRO DIDATICO: VIAS PARA
O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ellery Henrique Barros da Silva — Orientador
Universidade Federal do Piaui — UFPl/CEAD
E-mail: elleryhbs@gmail.com

Wanice Cardozo de Souza
Universidade Federal do Piaui — UFPl/CEAD
E-mail: professorawanice@gmail.com

Fernanda Cynthia Ribeiro
Universidade Federal do Piaui — UFPl/CEAD
E-mail: nandinha_16b@hotmail.com

Eixo Tematico 3: Alfabetizagio, Leitura, Escrita e Literatura.

RESUMO

O uso do livro didatico em sala de aula como o Unico artificio de ensino ainda é uma pratica
comum muito utilizada pelos professores. Nesse sentido, o presente trabalho possui como objetivo
analisar o livro diddtico da lingua portuguesa e o papel do professor ao utilizd-lo como instrumento
pedagdgico. Assim, a metodologia utilizada foi do tipo qualitativa e quanto aos objetivos da
pesquisa é classificada como exploratéria-descritiva. A pesquisa também partiu de um estudo
documental do livro de Lingua Portuguesa do 9° Ano e uma entrevista com a professora que utiliza
o livro analisado. Os resultados revelaram que o livro didatico analisado leva em consideragdo
o senso critico do aluno, ampliando a autonomia e o desenvolvimento do aluno. Quanto a
entrevista, a professora argumenta ser um aspecto importante, sendo necessaria a participa¢do
durante a escolha, uma vez que é o professor que ird utilizd-lo e conhecer o contexto social na qual
ird desenvolver o seu trabalho. Diante disso, torna-se necessario que sejam ampliadas discussdes
em torno do livro didatico apresentando-o como um instrumento de ensino aliado a prética
pedagdgica docente.

Palavras-chave: Professor. Livro didético. Lingua Portuguesa.
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APRESENTAGCAO

eixo temdtico de n°4 que tratou da Educag¢do ambiental e Ensino de Ciéncias

coligou apenas 3 trabalhos na categoria resumos simples. O primeiro deles teve

como titulo Atividade lidica: uma contribui¢do para aprendizagem significativa
no ensino da Biologia. O mesmo teve a autoria de Mayara Danyery Alves de Brito e Francisca
de Oliveira. E apresentou o objetivo geral de analisar o uso do jogo denominado Pescaria dos
Vertebrados no ambito das atividades desenvolvidas no PIBID como ferramenta didatica para
melhor compreensdo do assunto estudado no ensino médio bem como verificar a ocorréncia do
aprendizado dos alunos mediante a utilizagdo do referido jogo.

O segundo resumo abordou a temdtica do Teatro de fantoches uma estratégia no ensino
de Educacdo Ambiental. De autoria de Francisco de Assis G. Barbosa, Keila Vieira Carvalho da
Silva e Maria Francisca da Silva Santos, o mesmo teve como objetivo geral o relato da experiéncia
com um teatro de fantoches desenvolvido com alunos da Escola Municipal Alexandre Nunes de
Almeida, localizada na zona rural de Floriano-PI por bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica
(RP) e Pibid do Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo/Ciéncias da Natureza/Ledoc.

E o dltimo resumo, intitulado Poluigdo do solo provocada por descarte incorreto do lixo
doméstico das autoras Vednne Karolaine Vieira de Miranda, Francelisia Freire da Silva e Jussiara
Candeira Spindola Linhares. Teve o objetivo geral de avaliar e mostrar para as comunidades Santo
Expedito e Sussuapara as complica¢bes causadas pelo descarte inadequado do lixo doméstico.
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ATIVIDADE LUDICA: UMA CONTRIBUIGAO
PARA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO
ENSINO DA BIOLOGIA

Mayara Danyery Alves de Brito'
Francisca de Oliveira®

Eixo Temdtico 1: Praticas de Ensino e Formagio Docente.

RESUMO

Os jogos ludicos possuem uma maneira de trabalhar os contetidos ministrados em sala de aula
atraindo os discentes a participarem de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem. O
objetivo deste trabalho é analisar o uso do jogo denominado Pescaria dos Vertebrados no ambito
das atividades desenvolvidas no PIBID como ferramenta diddtica para melhor compreensdo do
assunto estudado no ensino médio e verificar a ocorréncia do aprendizado dos alunos. Teve como
metodologia os pressupostos da aprendizagem significativa por meio da aplicagdo da atividade
aos alunos do 2° ano do ensino médio da Escola U.I. Doutor Jodo Lula no municipio de Timon-
Ma. Os resultados obtidos foram satisfatérios visto que o referido jogo agucou a curiosidade
dos estudantes e estimulou a cooperagdo na resolucdo das questdes. Consideramos assim que o
trabalho atingiu o esperado, portanto, os estudantes participaram de forma ativa na construgdo
do seu préprio conhecimento.

Palavras-Chave: Jogos ltdicos. Vertebrados. Ensino-aprendizagem.

14 Estudante de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo-IFMA Campus-Timon.
maydanyery@hotmail.com

15 Estudante de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo-IFMA Campus-Timon.
fraolive81@hotmail.com
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TEATRO DE FANTOCHES UMA ESTRATEGIA NO
ENSINO DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

Francisco de Assis G. Barbosa1-UFPI —chiquimbgoncalves23@gmail.com
Keila Vieira Carvalho da Silva2-UFPI — keilacarvalho 12345 @hotmail.com
Maria Francisca da Silva Santos3-UFPI — anajuliagoncalves@outlook.com

Eixo Temadtico 4: Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias.

RESUMO

O presente trabalho trata-se da elaboracdo do teatro de fantoches como uma metodologia
para sensibilizar os alunos quanto a importancia do meio ambiente sobre os hédbitos e praticas,
possibilitando abordar durante as atividades desenvolvidas temdticas ambientais, que permitiram
a aplicagdo de contetidos de diversas disciplinas da area de Ciéncias Naturais e reutilizagdo de
matérias reciclaveis. Sendo assim, o presente trabalho trata de um teatro de fantoches desenvolvido
com alunos da Escola Municipal Alexandre Nunes de Almeida, localizada na zona rural de
Floriano-Pl. Os fantoches foram construidos pelos préprios alunos, com auxilio dos docentes do
Programa Residéncia Pedagégica (RP) e Pibid do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo/
Ciéncias da Natureza-Ledoc. Com aplicagdo dessa atividade ltdica, foi possivel entender que
as praticas utilizadas nesse trabalho sdo uma importante ferramenta nos espa¢os educacionais
para a formag¢do de uma sociedade consciente e sensibilizada em face de um desenvolvimento
sustentavel ao meio ambiente.

Palavras-chave: Educagdo. Meio ambiente. Ensino de ciéncia.
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POLUIGAO DO SOLO PROVOCADA POR
DESCARTE INCORRETO DO LIXO DOMESTICO

Vednne Karolaine Vieira de Miranda — Campus Amilcar Ferreira Sobral UFPI
veane.karolaine0699@gmail.com

Francelisia Freire da Silva - Campus Amilcar Ferreira Sobral UFPI

francelisiasilva@gmail.com

Orientadora: Prof® Dr’ Jussiara Candeira Spindola Linhares - Campus Amilcar Ferreira Sobral
UFPI - jussiaralinhares@ufpi.edu.br

Eixo Temético 4: Educa¢do Ambiental e Ensino de Ciéncias.

RESUMO

O descarte incorreto do lixo provoca danos ao meio ambiente e a populagdo. A falta de informacgdo
sobre a forma de separagdo e descarte do lixo sdo alguns fatores que agravam essa questdo, a qual
ocasiona danos ao solo e a satide da populagdo. O objetivo desse trabalho foi avaliar e mostrar
para as comunidades Santo Expedito e Sussuapara as complicagbes causadas pelo descarte
inadequado do lixo doméstico. A metodologia utilizada foi a observagdo dos lixos espalhados
nas comunidades, em seguida, aplicacdo de um questiondrio com 15 moradores de ambas as
localidades, onde era questionado a forma que cada morador utilizava como descarte, com isso,
foi constatado que 55% utilizavam a queima como forma de elimina¢do do lixo e 45% jogam ao ar
livre. No dia 23 de abril de 2019 foi ministrado uma palestra em ambas as comunidades e contou
com a presenca de 30 moradores. Nessa palestra foi apresentada a forma correta de separagdo
do lixo, a importancia da coleta seletiva como também apresentamos algumas doencgas causadas
pela queima e pelo descarte ao ar livre.

Palavras-chave: Poluicdo do solo. Lixo. Descarte.
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APRESENTAGCAO

eixo Arte e Educacdo contou com um artigo completo e um relato de experiéncia.

O primeiro foi oriundo de uma pesquisa de campo, tendo como titulo Mascaras

e pincéis: as artes visuais letrando socialmente as criangas. O presente trabalho
teve como objetivo geral analisar as concep¢bes das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica de Floriano/PI sobre as suas experiéncias com as artes visuais.
Dryelle Patricia Silva Coe Soares é a autora deste trabalho. Ja o relato de experiéncia intitulado
Relato de experiéncia das praticas do Pibid pedagogia: ensinar e aprender através da arte teve
como objetivo geral descrever atividades realizadas por meio do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O mesmo fez parte do subprojeto “O Saber Faz a Arte”, voltado
para crian¢as da Educagdo Bdsica mediando atividades educacionais artisticas cujo propdsito era
contribuir com o desenvolvimento cognitivo, criativo, imaginativo, fantasioso destes. As autoras
deste trabalho sdo Camila Gabrielly Silva do Nascimento, Tatiane dos Santos da Cruz e Rosa
Maria de Jesus Brito.
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MASCARAS E PINCEIS: AS ARTES VISUAIS
LETRANDO SOCIALMENTE AS CRIANGCAS

Me. Dryelle Patricia Silva Coe Soares-UEMA
silvadryelle@yahoo.com.br

Eixo Temdtico 5: Artes e Educacio.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral: analisar as concep¢des das professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental de uma escola publica de Floriano/PI sobre as suas experiéncias com as
artes visuais. As concepg¢des das docentes demonstram as suas a¢des e propdsitos com o ensino
das artes e como pergunta norteadora, questionamos: Quais as concep¢bes das professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o ensino das Artes Visuais? Contemplando essa
problemdtica, pontuamos os objetivos especificos: compreender as praticas das professoras no
ensino das artes; identificar as concep¢des das professoras; e descrever as suas narrativas sobre
a questdo. Realizamos pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, a pesquisa é narrativa e
como instrumentos usamos a roda de conversa e a entrevista. E observamos que as professoras
desconhecem contetidos artisticos e ndo conseguem desenvolver praticas diferenciadas de ensino
para propiciar a reflexdo, a criticidade e a interpretacdo do mundo através das Artes Visuais.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Artes Visuais. Letramento Social. Pratica Docente.

INTRODUCAO

s Artes Visuais assim como as outras linguagens artisticas (o teatro, a danga e a
musica) despertam o corpo, os sentidos e as percepg¢des criticas das criangas, mas
a realidade artistica na sala de aula emana da associagdo entre teoria e pratica, ou
seja, as técnicas, as experiéncias, as inferéncias e as interpreta¢des ocorrem quando as praticas sdo
fundamentadas e planejadas para o constante letramento das criangas no ensino fundamental.
Para abordar os objetivos deste trabalho buscou-se estudar sobre o ensino das Artes Visuais
com destaque para a teoria do letramento social, e neste contexto utilizamos como base tedrica
alguns autores (as), como: lvalberg (2009), Soares (2004), Rojo (2008), Tfouni (2005); na
perspectiva da formagdo de professores para as préticas do letramento Kleiman (1995) defende
que os profissionais precisam da criticidade; apresentando a teoria social do letramento Barton
e Hamilton (1 1998), Hamilton (2000) pontuam que os letramentos sociais transmitem intensoes,
transmitindo ideologia e poder.
O ensino das Artes Visuais transmite a ideologia de um grupo, podendo oprimir ou
libertar as mentes dos alunos para o convivio em sociedade. Assim, as institui¢des sociais estdo
arraigadas de preconceitos e conceitos que necessitam ser reformulados por sujeitos criticos e
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agentes participativos, mas para isso, a educagdo em artes precisa proporcionar avangos e
contextualiza¢cGes reais na vida dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Desta maneira perguntamos, quais as concepg¢des das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre o ensino das Artes Visuais? Através desta problemética houve a pretensdo de
conhecer a realidade artistica das criancas de uma escola publica municipal de Floriano e verificar
se os alunos, por meio das praticas das professoras, compreendem o que é as artes visuais e a
importancia das vivéncias artisticas para o letramento da realidade social.

Este trabalho tem como objetivo geral, analisar as concep¢bes das professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola publica de Floriano/Pl sobre as suas experiéncias com
as artes visuais. E assim observamos a possibilidade dos alunos interpretaram os cédigos sociais,
porém hd desafios, situagdes, concepgdes e estruturas que no ambiente escolar e principalmente
na sala de aula precisam ser superadas, como: pensar o ensino das artes como uma prética para
passar o tempo; realizar atividades artesds e desconsiderar o fazer artistico; desconhecer obras,
artistas e técnicas que propiciem a reflexdo; retirar a concepgdo de vé uma obra e apontar adjetivos
ao invés de estudar as interpretagdes dos c6digos e outros pontos.

Assim, neste trabalho apresentaremos as narrativas das 5 professoras que lecionam nos anos
iniciais do ensino fundamental, utilizando como instrumento para coleta de dados a entrevista e a
roda de conversa, sendo este trabalho com base na narratividade, usamos a abordagem qualitativa
e interpretamos as narrativas das professoras com base nos aportes tedricos ja mencionados.

Portanto, a pesquisa realizada com as professoras demonstrou que é essencial haver a
compreensdo do que é ensinar artes visuais, descortinando situagdes tradicionalistas de ensino
e deslocando do plano das concepg¢des reducionistas que o sistema mercadolégico imprimi para
Artes, sendo assim, considerada como um elemento inacessivel para a classe popular e impossivel
de ser compreendido ou interpretado por todos.

ATEORIA DO LETRAMENTO SOCIAL E AS ARTES VISUAIS

Podemos compreender que as criangas que estdo cursando a primeira etapa do ensino
fundamental sdo seres sociais ativos e estdo em constante processo de letramento, por meio dos
recursos visuais, auditivos, comunicativos e pelos diferentes simbolos que estdo imersos no grupo
social. Neste sentido a escola necessita ser um espago que possa apresentar diversas discussdes e
préticas de letramentos que estejam vinculadas com a realidade desses discentes.

De acordo com as ideias de Tfouni (2005, p.20) “o letramento focaliza os aspectos sécio -
histéricos de uma sociedade”, pois para a crian¢a “reconhecer e nomear praticas sociais de leitura
e de escrita mais complexas o processo alfabetizador interliga-se com o Letramento” (SOARES,
2004, p.6). E na visdo de Barton e Hamilton (1998) e Hamilton (2000), o letramento exerce um
papel social, ou seja, existe ideologia, politica e poder nas imagens, nas produgdes literdrias, na
gestualidade, nos discursos, nas Artes Visuais, por isso, as criangas precisam ser letradas com base
na teoria social, através da pedagogia critica artistica, pois elas precisam conviver em sociedade
de maneira consciente.

Os sujeitos estdo inseridos em um mundo letrado, onde cada instituicdo social realiza a
sua pratica social de letrar os seres e quando discorremos sobre o ensino das artes, destacamos
a importancia de incluir a crian¢a no mundo das cores, dos gestos, imagens, pinturas, técnicas,
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formas e histérias. E a escola que tem como proposta formar os discentes para exercerem
praticas reflexivas, necessitam ampliar as suas estratégias e concepg¢des sobre o letramento por
meio das artes visuais, pois apenas um tipo de letramento, direcionado para, Kleiman (1995,
p.20), “ o processo de aquisicdo de cddigos (alfabéticos e numéricos), processo geralmente
percebidos em termo de uma competéncia individual”, desfavorecerd o letramento como
prdtica social e consequentemente ndo trabalhard temas e questdes sociais que precisam ser
evidenciadas para formacgdo das criangas, como: a intencionalidade das imagens veiculadas pelos
meios de comunicagdo, como interpretd-las? O conhecimento artistico é essencial para realizar
interpretagdes dos cédigos artisticos.

Conforme Rojo (2008) a crianca que “participa das praticas de leitura e escrita, terd uma
melhor assimilagdo do texto como objeto das praticas discursivas, de interagdo” (ROJO, 2008,
p.70). E quando discorremos sobre a concep¢do de texto no ensino das artes visuais, estamos
considerando os registros realizados em forma de pintura, desenho, escultura, imagens fotograficas
e outras formas plasticas.

Portanto, Ivalberg (2009) ressalta que o papel dos professores no processo de ensino e
aprendizagem de arte requer conhecimento e pratica direcionada para existéncia dos seres.
Assim, o letramento social artistico promove a consciéncia do ser humano e antes de falar sobre
informagdes e contelidos artisticos o professor necessita de dominio e vivéncias em Artes, para
dessa forma incentivar os alunos a conhecerem os cédigos que norteiam as Artes Visuais.

PRATICAS METODOLOGICAS

De acordo com o objeto de estudo e os objetivos elencados nesse trabalho, optamos pela
pesquisa narrativa, pois possibilita aos sujeitos envolvidos na investigacdo o desenvolvimento da
consciénciasobre as experiéncias vivenciadas e a constru¢do do autoconhecimento e autoformagdo
,situando o narrador como sujeito de sua prépria histéria (SOUZA, 2006), contribuindo com a
diversidade das informagdes relativas a complexidade do ensino das artes no ensino fundamental.

A pesquisa ocorreu em uma escola municipal, localizada na cidade de Floriano/PI, no ano
de 2018, dialogamos com 5 professoras, sendo todas licenciadas em Pedagogia. Entre as docentes
hd 4 professoras especialistas na drea da educacdo. Essa pesquisa estrutura-se na abordagem
qualitativa que na visdo de Lakatos (2003) preocupa-se com todo o processo de desenvolvimento
da pesquisa, estruturando-se pelo contato do pesquisador com o objeto a ser pesquisado,
descrevendo os dados.

Para coletar os dados da pesquisa utilizou-se a roda de conversa e uma entrevista com
perguntas abertas, pois esses instrumentos foram essenciais para obter respostas diante da
problemdtica apontada. Conforme Gatti (2005, p.11), a roda de conversa “permite compreender
processos de constru¢do da realidade [...] constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restri¢oes, preconceitos,
linguagens e simbologias”.

Portanto, realizamos 5 perguntas para as professoras e na roda de conversa dialogamos
sobre os desafios e as ansiedades dos alunos no ensino das artes. E realizamos a descricdo objetiva
dos relatos das professoras sobre as suas experiéncias na sala de aula, apontando possiveis
respostas para os objetivos tragados nesta pesquisa.
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O ENSINO DAS ARTES VISUAIS: AS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Apresentaremos as respostas (de maneira suscinta), das professoras diante das perguntas
realizadas na entrevista. O primeiro questionamento foi sobre a sua prdtica, direcionando para
os objetivos em ministrar a disciplina Artes Visuais. Assim a p1 apontou que deixa os seus alunos
livres para criar; a p2 tem como objetivo desenvolver o crescimento intelectual e artistico; p3
objetiva descobrir o lado artistico do aluno; p4 objetiva ensinar sobre as manifesta¢des culturais;
pS5 objetiva desenvolver a imaginagdo. Observamos nas respostas das professoras o estreitamento
do que é o ensino das Artes, a p1, p3, p4 e p5, demonstraram em suas concep¢des a necessidade
de saber o que Artes, ou seja, compreender o alicerce da experiéncia artistica.

No segundo questionamento abordamos sobre as referéncias artisticas das professoras para
ensinar Artes Visuais. A p1 colocou que, utiliza histérias infantis para realizar pinturas; a p2 citou
nome de alguns artistas que ela trabalha no 4° ano do ensino fundamental, como: Tarsila do
Amaral, Candido Portinari, Van Gogh entre outros; a p3 utiliza a cultura da regido como base;
p4 ela disse que ndo utiliza nenhuma referéncia, pois ndo ha livro didético; p5 a referéncia é
a necessidade que os alunos apresentam. Diante dos relatos das professoras percebemos que
a auséncia de conhecimento sobre o ensino das artes visuais estd presente, ndo possibilitando
para os alunos experiéncias diferenciadas, que possam alicer¢car o processo de letramento e
interpretacdo do mundo. Como relata Fuzari e Ferraz (1992, p.49), “[...] a sua prdatica tedrica-
artistica [...] deve estar conectada a uma concepg¢ao de arte, assim como consistentes propostas
pedagdgicas. Em sintese, o professor precisa saber arte e saber ensinar arte [...]".

Continuando com entrevista, perguntamos sobre os recursos e os espagos para trabalhar
com ensino das Artes Visuais. Todas as professoras disseram que ndo hd recursos e o espago é a
sala de aula. A p1 expde que ndo hd recurso disponibilizado na escola e o espaco é a sala de aula,
para ndo haver bagunca na escola; p2 afirma que os recursos sdo escassos, quase nenhum e o
dnico espaco é asala de aula; p3 ndo ha recursos e o espacgo é a sala de aula; p4 ndo tem recursos e
nem espaco apropriado, sendo todas as atividades realizadas na sala de aula; p5 ndo tem recurso
e o espaco é a sala aula, sendo inapropriado para as atividades de artes. Observamos que, o
ensino das artes visuais é baseado no tecnicismo e no tradicionalismo de praticas desvinculados a
criagdo de recursos e as vivéncias desmotivadoras, que podem tornar alienante o ensino das artes
para os alunos.

Na quarta pergunta dialogamos sobre o papel da disciplina artes no desenvolvimento dos
alunos da primeira etapa do ensino fundamental. A p1 desenvolve a crian¢a criando um interesse
pela escola; p2 contribui para fortalecer a mente do aluno;p3 as artes visuais contribui para
despertar o a percepg¢do visual, tatil e corporal, a comunica¢do trabalhando as linguagens sonora,
plastica, corporal e a criatividade;p4 é essencial para reconhecermos os talentos dos alunos; p5
serve para os alunos expressarem a sua imaginagdo e criatividade.

Percebemos que, todas compreendem a importancia do ensino das Artes Visuais para a
formacdo das criangas, mas desconhecem a func¢do das Artes no Ensino Fundamental, sendo
necessario uma formagdo continuada ou momentos de didlogo sobre a fun¢do das Artes Visuais
interligando com a educag¢do escolar. Deste modo, “fazer arte retine processos complexos em que
a crianca sintetiza diversos elementos de sua experiéncia. No processo de selecionar, interpretar e
reformar, mostra como pensa, como sente e como vé” (ALBINATI, 2009, p. 4).

E a quinta pergunta estd relacionada sobre as dificuldades de ensinar artes visuais. Todas as
docentes relataram que é complicado ensinarartesvisuais. Ap1 aponta que as crian¢as ndo querem
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desenhar e fazer as atividades; p2 ndo tem material, espago e atividades, ndo hd possibilidades de
ensinar artes como deve ser; p3 falta capacitagcdo para os professores;p4 os contetidos artisticos
sdo dificeis; p5 a principal dificuldade é a falta de material pedagégico e a formagdo continuada
para essa disciplina, assim como ocorre com as outras.

Verificamos o descaso com o Ensino das Artes pela secretaria de educagdo do municipio,
pela escola e consequentemente a desmotiva¢do no professor em ensinar uma disciplina que
ndo conhecem os contelidos, ndo tem materiais, espagos e formag¢des direcionadas para suas
necessidades com o ensino das artes visuais. Assim questionamos: ndo hd interesse de ensinar
artes? Mas pode haver a vontade e a persisténcia dos docentes, mas sem apoio pedagdgico a
proposta dos professores em ensinar torna-se impossibilitada.

Na roda de conversa dialogamos sobre os desafios de ensinar Artes Visuais nos anos iniciais
do ensino fundamental e as cinco professoras disseram que na universidade que estudaram tem a
disciplina Arte e Educagdo, porém é uma disciplina breve que ficava focada em ler textos na sala de
aula e em sua maioria ndo vivenciaram a escola e o ensino das artes no periodo da formagédo inicial.
E desafiador fazer com que o aluno possa “[...] experimentar novas possibilidades, explorar novas
praticas e materiais e instigando-os a olhar sobre os espacos de forma diferenciada” (FERREIRA;
LANA, 2009, p.44).

No nosso didlogo, duas professoras relataram que ndo tiveram experiéncias com o ensino
das artes quando elas cursavam o ensino médio, e no ensino fundamental, somente desenhavam
e pintavam de maneira aleatéria nos ultimos horarios de todas as disciplinas consideradas
importantes. Também enfatizaram que os pais dos alunos ndo gostam de presenciar os seus filhos
realizando atividades artisticas, pois pensam que eles ndo estdo estudando.

Também, narraram a necessidade de formagdo continuada, recursos, salas para desenvolver
atividades artisticas e a necessidade de profissionais formados e habilitados para ensinar artes
estivessem dispostos a dialogar sobre técnicas e maneiras de estimular os alunos para o ensino
das Artes Visuais. Assim, “[...] uma vez se questiona a qualidade do ensino artistico em muitas
escolas por |hes faltarem infraestrutura, material de apoio e professores qualificados” (GOMES;
NOGUEIRA, 2008, p.587). Uma das professoras disse que uma das suas vontades era conhecer
um museu com obras de artistas brasileiros, mas que ndo teve a oportunidade de vivenciar essa
experiéncia.

Portanto, Subtil (2011) afirma que é responsabilidade da escola promover o conhecimento
e 0 acesso aos codigos e instrumentos das linguagens artisticas aos alunos, pois essa pratica
possibilita a estes ler a sua prépria realidade, compreendendo a humanidade contida em objetos
artisticos, porém como alguém pode ensinar sem conhecer o objeto que esta ensinando? Nao ha
ensino, mas reproducdo, cépia e alienagdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que, as Artes Visuais (desenhos, pinturas, fotografias, esculturas e outras)
obtém cddigos e expressdes especificas que requer: habilidades, estudo e vivéncias na drea. Assim
torna-se necessario as professoras questionarem: o que é Arte? Para que seve a Arte na escola?
Qual a fungdo das Artes Visuais para a vida dos alunos? O que significa ensinar Artes Visuais?
Inicialmente é importante autoavaliar as suas préaticas e formagdes direcionadas para a educacgdo
artistica.

Observando as respostas das professoras na entrevista e na roda de conversa, sentimos
em suas narragdes o desespero do ndo conhecer, ou seja, a fragilidade que estd o Ensino das
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Artes Visuais nos primeiros anos do ensino fundamental nessa escola publica de Floriano/Pl.
Elas solicitam formacg&es, querem compreender sobre as Artes Visuais, tem anseios em conhecer
histérias e museus, buscam improvisa¢cdes no ensino pela auséncia de apoio pedagdgico e
enfrentam preconceitos dos pais ou responsaveis que definem as Artes Visuais como atividades
para passar o tempo na escola. E esse o ensino de Artes Visuais que despertara os alunos para o
letramento social e a desaliena¢do para o mundo? Realmente formagSes concretas, baseadas na
associagdo teoria e pratica precisam acontecer para mudar essa realidade.

Analisamos que as docentes reconhecem a importancia da disciplina, mas ndo ha
motivagdes externas e internas para descortinar os cédigos artisticos, assim, as mascaras e 0s
pincéis continuardo escondidos em gavetas desconhecidas, ou seja, dessa maneira os verdadeiros
artistas, os alunos, estardo desprovidos de ferramentas necessarias para observar o mundo com
lentes diferenciadas, criticas e interpretativas.

Portanto, reconhecemos que é desafiador para as professoras licenciadas em Pedagogia
ensinar Artes Visuais, pois precisam desconstruir praticas tradicionalistas arraigadas na escola e
em suasvivéncias, superar os preconceitos e mostrarem-se dispostas a aprender, viver, experimentar
e dialogar com o mundo das Artes Visuais. Deste modo, é necessario despir os seus sentidos de
qualquer dos preconceitos e permitir que os seus sentidos possam compreender a histéria e a
funcao das Artes Visuais para educagdo.
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Eixo Tematico 1: Praticas de Ensino e Formagio Docente

RESUMO

Este relato de experiéncia trata da descricdo de atividades realizadas por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) com o subprojeto “O Saber Faz a Arte”,
desenvolvido na Escola Municipal Marinice Attem, localizada em Floriano-Pl, no bairro Rede
Nova. Tem por objetivo trabalhar com criangas da Educagdo Basica atividades educacionais
artisticas que ajudardo no desenvolvimento cognitivo, criativo, imaginativo, fantasioso, e toda ou
qualquer manifestagdo de conhecimento através da arte, e se desprenderem um pouco da rotina
cansativa dos quatro cantos das paredes de uma sala de aula. Abordard também, aspectos sobre
a importancia de se desenvolver atividades artisticas na educag¢do infantil, relatando como tais
ac¢des contribuirdo para a vida das criancas e como as mesmas irdo contribuir para a formagdo
docente das/os “pibidianas/s”.

Palavras-chaves: Arte e Educacdo; Experiéncia; Vivéncias.

INTRODUCAO

\ste relato objetiva compartilhar vivéncias e experiéncias pedagdgicas, na formagdo
— inicial das/os futuras/os pedagogas/os participantes do PIBID e sua contribuicio
dpara a construgdo artistica social dos alunos. O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com o apoio de Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), tem como designio a inser¢do de académicos dos cursos de licenciatura,
vinculadas as redes publicas de ensino, promover a sua inicia¢do a docéncia. Foram selecionados

alguns discentes do Curso de Graduagdo em Pedagogia (bolsistas e voluntérios do PIBID) da
Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral (UFPI/CAFS), para desenvolveram
um projeto que suprisse a necessidade e transformasse a realidade vivenciada pelas criancas.

16 Académica do Curso de Graduagdo em Pedagogia de UFPI/CAFS

17 Académica do Curso de Graduagdo em Pedagogia de UFPI/CAFS

18 Professora Mestra, formada em Pedagogia. Atualmente lotada no Curso de Pedagogia da UFPI/CAFS -
Coordenadora do Laboratério Interdisciplinar de Ensino, Arte e Educa¢do da UFPI/CAFS
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O subprojeto que fora intitulado “O Saber Faz a Arte”, desenvolvida em parceria com Escola
Municipal Marinice Attem, localizada em Floriano-PI, no bairro Rede Nova, tem como objetivo
trabalharcom criangas da Educagdo Basica, atividades educacionais artisticas que contribuem para
o desenvolvimento cognitivo, criativo, imaginativo, fantasioso, e toda ou qualquer manifestagcdo
de conhecimento através da arte; auxiliar na formacao de expressGes artisticas, e contribuir no
desenvolver ético e moral de forma a aprenderem a viver em sociedade, reconhecendo os aspectos
fundamentais, como o respeito, a diversidade cultural, o trabalho em equipe etc. Segundo os
Parametros Curriculares Nacional Arte Brasil (1997, p.14)

Aeducagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepg¢do estética,
que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana [...] o aluno
poderd compreender a relatividade dos valores que estdo enraizados nos seus modos de pensar
e agir, que pode criar um campo de sentido para a valorizagdo do que lhe é préprio e favorecer
abertura a riqueza e a diversidade da imaginagdo humana. [...] solicita a visdo, a escuta e os
demais sentidos como portas de entrada para uma compreensdo mais significativa das questdes
sociais.

No quedizrespeito aosacadémicos que participam do projeto, éenriquecedoraoportunidade
de desenvolverem e vivenciarem a pratica docente. E um processo de formagio que possibilita as/
aos “pibidianas/os” terem experiéncias que as/os permitirdo conhecer e conviver como é estar
dentro de uma sala de aula. Ou seja, é uma oportunidade de conhecerem a verdadeira realidade
das escolas publicas e se prepararem metodologicamente para enfrentar todo e qualquer desafio,
oriundo ndo sé do ambito escolar, mas, das influéncias culturais, sociais e econdmicas que afetam
diretamente e indiretamente avida dos alunos e assim, o seu rendimento em sala. Como dizCandau
(1983, p. 12), “[...] todo o processo de formagdo de educadores - especialistas e professores -
inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento sistemdtico do
“que fazer” educativo, da pratica pedagdgica”.

E de fundamental relevancia que a insercio da arte, entrelacada com a educacio e a pratica,
seja aplicada continuamente nesse meio escolar, para que possibilite um maior desenvolvimento
expressivo artistico, auxiliando-as no processo de socializagdo, incentivando-os o interesse por
buscar coisas novas, além de ajudar no despertar da curiosidade, praticidade, e solidariedade com
o proéximo, tornando-os assim; cidaddos e seres humanos melhores.

DESENVOLVIMENTO
A efetivagdo da teoria e pratica por meio do PIBID

As reunibes e atividades realizadas semanalmente nos deram o apoio necessario para
desenvolvermos das a¢des em sala de aula. O subprojeto “O saber faz a arte” foi discutida pela
coordenadora da escola, juntamente com as supervisoras das escolas envolvidas e os licenciandos
do curso de Pedagogia da UFPI.

A ideia de se trabalhar a arte na escola Marinice Attem surgiu a partir da necessidade que
a instituicdo apresentou em fazer com que os alunos interagissem mais uns com os outros, além
de trabalhar na criatividade e propor a constru¢do de um ambiente mais ltidico de cardter, da
educacgao infantil.

Atualmente para que o ensino seja completo, a escola deve atender todas as necessidades
educacionais das criangas, levando em conta a pluralidade, diversidade e/ou qualquer aspecto
cultural, proporcionando a formagdo de lagos, ao conviver da prética do ensino e aprendizagem
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(PETRAITIS et al, 2012). Logo é importante destacar a relevancia de se trabalhar a arte na escola,
ja que estd presente em todas as culturas, e pode agir como um fator contribuinte que proporciona
a aculturagdo.

A intervenc¢ido de emogdes e sentimentos na hora de ensinar e aprender através da arte

Durante toda a vida educacional de alunos do ensino infantil, o professor enquanto
profissional deve estar apto e preparado para lidar com as fases e problemas emocionais de seus
alunos. Saber identificar os problemas que estd a afetar a crianga, problemas que podem causar
reacOes diversas, variando de aluno para aluno. Logo, a timidez, o estresse, a hiperatividade, a
ansiedade, sentimentos variados, etc., devem ser analisados e trabalhados com ética e respeito a
situagdo de vida dos alunos. Por esse motivo, é fundamental a utilizacdo de a¢cdes pedagdgicas,
como o trabalho com a arte no cotidiano das aulas -ressaltando que deva ser utilizada como um
complemento para o ensino-, uma ferramenta que contribua positivamente para o desenvolvimento
da criatividade, da quebra da monotonia das aulas, promovendo prazer, dando aos discentes a
oportunidade de se expressarem extravasando suas emogdes.

Das atividades desenvolvidas
Entre as atividades artisticas desenvolvidas na escola municipal Marinice Attem, destacam-
se: apresentagdo de fantoches, como as histérias infantis; Chapeuzinho Vermelho e o conto

religioso do Zaqueu. Ademais, foi realizado uma apresentagdo de teatral, na qual tratava sobre o
que as criangas poderiam fazer nas férias.

Fonte: Arquivos pessoais das/os “Pibidianas/os”, 2019. Fantoche

Fonte: Arquivos pessoais das/os “Pibidianas/os”, 2019. Teatro

Em algumas datas comemorativas como no periodo carnavalesco foi realizada uma pequena
festa para os alunos, onde eles tiveram a oportunidade de ajudar na criagdo de suas fantasias,
e para tal evento, o patio da escola foi enfeitado a carater; na pascoa, foram feitos ovos de
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chocolate e o momento festivo da entrega; no més de junho foi desenvolvido um momento cultural
junino, o pdtio foi caracterizado com a temdtica, assim como os discentes, teve musicas e dangas
incentivados pelas/os “pibidianas/os” e; para comemorar o folclore, foi trabalhado em sala a
discussdo sobre o mesmo e a exibicdo de filmes sobre as lendas (Caipora, Vitéria-Régia, Boto
Rosa), e a partir deles foi feito um concurso de melhor contagdo de histérias através dos desenhos
feitos pelas criangas do Pré II. Foram através dessas e de outras atividades que conseguimos fazer

com que as criangas se desprendessem um pouco das quatro paredes da sala e abrisse asas para
a imaginagdo.

Fonte: Arquivos pessoais das/os “Pibidianas/os”, 2019. Carnaval

Fonte: Arquivos pessoais das/os “Pibidianas/os”, 2019. Pascoa e Festa Junina

Fonte: Arquivos pessoais das/os “Pibidianas/os”, 2019. Folclore
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CONSIDERACOES FINAIS

Apréaticado PIBID permite que tenhamos a chance de aprender com os erros e nos aperfeicoar
no decorrer das a¢des e atividades desenvolvidas, pois é nessa etapa que podemos conhecer a
fundo a verdadeira realidade das escolas e nos preparar para exercer a area da docéncia, tendo em
mente os desafios, limitagdes e preparo para enfrentar diversas situagdes que outros académicos
possivelmente, ndo tém como se precaverem.

A transformacgdo que buscamos pelo meio da arte vai para além do desenvolvimento da
imaginacdo, trata-se também da constru¢do de um ser capaz de interagir com meio em que vive,
e intervir das variadas formas, crescendo como um ser critico, participativo, criativo, capaz de
expressar emogdes, sentimentos dependendo da arte que mais se identifica.

A experiéncia com a teoria-pratica foi enriquecedora para a formagdo académica, pois
trouxe um prévio entendimento sobre a organizacdo, sistematiza¢cdo e atua¢do da gestdo das
escolas publicas. Permitiu-nos ter um momento de atuagdo como monitoras auxiliares, e vivenciar
a realidade intra e extraclasse, tanto a dos alunos, quanto a das professoras, gestora e servidores.
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APRESENTAGCAO

eixo tematico de n®7 da Ill Semana de Educa¢do do Curso de Pedagogia do Campus
Amilcar Ferreira Sobral teve como tema: Gestao, Curriculo e Politicas Educacionais.
Os trabalhos apresentados dentro da referida temdtica foram compostos por dois

artigos e um resumo simples. As pesquisas apresentadas discorriam sobre o “Combate ao bullying:
Proposi¢oes sobre a gestdo escolar”, das autoras Maria Fernando de Araljo e Anne Caroline
Soares Dourado e objetivou conhecer a perspectiva da gestdo e dos alunos sobre o bullying e
como ocorre a prevencdo e tratamento dele na escola O segundo estudo realizou “Um breve
estudo: Concepgbes democriticas e a Educagdo” das autoras Maiara Taize da Silva Fernandes,
Naiara Deise da Silva Fernandes e Dryelle Patricia Silva Coe Soares e buscou verificar algumas
bases legais sobre a Gestdo Democratica na educa¢do. Na categoria de Resumo Simples tivemos
a contribui¢do das autoras Gercina Gongalves de Jesus Nunes, Gislaine Gomes de Sousa, Yara
Freitas Ferreira de Sousa e do autor Erlon Barros, com o trabalho; “O processo de construgido da

educagdo do campo na comunidade rural Tabuleiro do Mato - Floriano - PI.
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COMBATE AO BULLYING: PROPOSICOES
SOBRE A GESTAO ESCOLAR

Rafhaela Maria Fernando de Araijo — UFPI
rafaella_110@hotmail.com,

Anne Caroline Soares Dourado - UFPI
acsdourado@ufpi.edu.br.

Eixo Temadtico 6: Gestdo, Curriculo e Politicas Educacionais.

RESUMO

Este trabalho constitui uma anélise do trabalho da gestdo escolar para combater o bullying em
uma Escola Estadual de Floriano, no Piaui. Foi realizada com abordagem qualitativa e pesquisa de
campo, na qual foram usados como instrumentos de coletas de dados: a aplicagdo do questionério,
roda de conversa e observacdo. Essa pesquisa objetivou conhecer a perspectiva da gestdo e dos
alunos sobre o bullying e como ocorre a prevencdo e tratamento dele na escola. A problemdtica
da pesquisa estd em como combater e impedir o bullying no ambiente escolar? Participaram do
estudo enquanto colaboradores a diretora, a professora, a coordenadora e aluna, da escola. O
estudo se consolidou através da literatura especializada de autores na drea da gestdo escolar do
bullying, como: Derbardieux (2002), Fante (2005), Mascarenhas (2005), Liick (2008) e Libaneo
(2008). Os resultados apontam para o entendimento da Escola enquanto espago social, portanto
deve ser preparado pela Gestdo como ambiente propicio a formar cidaddos que respeitem a
pluralidade humana.

Palavras-chave: Gestdo escolar. Gestao participativa. Bullying.

INTRODUCAO

bullying sucede em diversos ambientes e institui¢cdes, mas tem sido prioritdrio no

campo escolar. Isso se torna mais uma preocupagdo para as equipes educacionais,

pois esses ndo se mostram preparados para lidar com questSes dessa esfera,
na qual, ocasiona uma falta de assisténcia relevante para os alunos. Apelidos, discriminagdo,
agressoes fisicas, dentre outras sdo a¢des de bullying que ocorre com frequéncias nas escolas do
Brasil e do mundo. Em um estudo sobre como lidar com o bullying, Mascarenhas (2006) explica
que o diagnostico e a gestdo do bullying e da indisciplina no ambiente escolar deve ser atividade de
rotina. O gestor, professor e outros profissionais que trabalham na escola devem a priori planejar
a prevencdo do bullying no sentido de fazer cumprir e respeitar os direitos e deveres da cidadania
contribuindo para o fortalecimento de fundamentos da sociedade que se quer democrdtica, justa
e solidaria.
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O bullying vem sido estudado separadamente desde o inicio da democratizagdo escolar,
mas o que se observa é que ainda ha muitas dividas sobre o que se pode fazer para seu
enfrentamento a partir da perspectiva da gestdo escolar. Por isso foi pensado numa pesquisa que
traz o posicionamento da gestao diante o bullying na escola, onde buscamos ouvir representantes
da comunidade escolar expressando seu ponto de vista sobre uma triste realidade que assola
as criangas e jovens. O objetivo geral consiste em conhecer a perspectiva da equipe gestora,
professores e dos alunos sobre o bullying e como ocorre o combate a ele na escola.

A relevancia dessa pesquisa advém do enriquecimento no estudo sobre as atividades da
gestdo escolar bem como na propagac¢do da discussdo do Bullying como disttrbio social nocivo.
Assim, este trabalho busca responder a seguinte problemdtica: como a equipe gestora pode
colaborar para o combate ao bullying na escola?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo campo escolhido foi uma escola estadual na
cidade de Floriano-PI, que atende alunos do ensino fundamental e da modalidade EJA (Educagdo
de Jovens e Adultos). A coleta de dados ocorreu a partir de dois instrumentos: Questionario e
Roda de conversa.

A pesquisa se iniciou com a apresentacdo do tema e objetivo do estudo, além de
esclarecimentos sobre sua relevancia, este primeiro encontro foi apenas com a Diretora da escola.
O segundo momento, explicamos a técnica da roda de conversa, j4 com os colaboradores definidos
e aplicamos um questiondrio com perguntas abertas e fechadas que nos permitiu conhecer quem
eram nossos colaboradores e seus conceitos prévios sobre a gestdo escolar e o bullying. Para
Marconi e Lakatos (2011), o questiondrio da mais liberdade nas respostas em razao do anonimato,
hd mais tempo para responder e em hora mais favoravel. Por isso se mostrou ferramenta tdo
importante neste estudo. A partir deste encontro as rodas de conversa foram agendadas.

As colaboradoras da pesquisa foram a diretora, a coordenadora, a professora e uma aluna
indicada pela dire¢do. As rodas de conversa tinham temas preestabelecidos a partir das respostas
do questiondrio em afinidade com os objetivos do projeto. As falas foram registrada por um
gravador de voz, transcritas, selecionadas e organizadas em quadros identificando seu autor pela
funcdo na escola, garantindo o sigilo dos pesquisados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Paro (2015) hd uma supervalorizacdo do diretor que advém da valorizag¢do
do processo administrativo, pois ele é considerado responsavel tltimo pela administragdo escolar.
O diretor controla e coordena o trabalho de todos ou estimula subordinados e comanda e
proposi¢do do alcance de metas. Porém, sua importancia dada pela populagdo é procedente,
porque responde em dltima instancia pelo bom funcionamento da escola.

A escola precisa se posicionar contra o bullying cotidianamente, procurar saber o que ocorre
e como se desenvolve no seu contexto escolar, tomar providéncias para solugdes que interfiram
diretamente a¢Ses do tipo. Segundo Kuhn, Lyra, Tosi (2011, p. 54 e 55):

A escola tem papel fundamental no combate ao bullying, e, como mencionado, ndo estd
preparada para identificar e enfrentar essa situagdo, por omissdo, desconhecimento, comodismo
ou até mesmo pela insistente negacdo do fené6meno. Para que o trabalho antibullying atinja
melhores resultados, a escola precisa, primeiramente, reconhecer o problema e as consequéncias
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provenientes dele, capacitar os professores para identificagdo, diagnéstico, intervencdo e
encaminhamentos adequados para as criangas ou os adolescentes envolvidos, levar o tema
para toda a comunidade para prevenir novos casos, contar com a colaboragdo de consultores
externos, incluindo profissionais especializados no tema, como psicélogos, psiquiatras e
assistentes sociais.

Diante do exposto, onde os autores apontam para a escola enquanto instancia primordial
de antibullying, questionamos as nossas colaboradoras: O que a escola tem feito para combater o

bullying?. O quadro 1 apresenta as respostas da pergunta, de cada membro da roda de conversa:

Quadro 1 - Como a escola age diante o Bullying

Colaborador Resposta

Gestora Desenvolvendo oficinas voltadas para o assunto, pra que ele ndo se fortaleca aqui na escola, pois
as vezes até a propria sociedade jd exclui. Entdo a gente trabalha pra fortalecer, de forma positiva
pra que essa agdo ndo cres¢a dentro da escola pra gerar consequéncias mais graves.

Coordenadora Como foi falado no inicio, agoes voltadas pra esse tema, pra que se possa informar e evitar
disso acontecer. A escola desenvolve projeto o ano todo, todo projeto tem agbes falando sobre o
bullying. Entdo é informar, esclarecer de que € uma coisa ndo permitida pela nossa sociedade.

Professora Entdo assim devemos continuar com o mesmo projeto de esclarecimento, porque acredito que
o conhecimento pode mudar essa violéncia. Falar do assunto, levando eles a refletirem sobre a
dor que se causa no outro, porque assim... ndo tem consciéncid, no caso dos alunos, querem se
divertir, brincar...acham que ndo vai acontecer nada.

Aluna Aqui nédo tem o que melhorar, tudo que tem pra ela (diretora) fazer, ela jd faz pra evitar. Ndo tem
que mudar, nem melhorar nada. Em muitas escolas o coordenador e diretor ndo tem controle
sobre o bullying, mas aqui sim.

Fonte: Dados da Pesquisa, Floriano-Pl, 2019.

A diretora, a coordenadora e a professora apontam em suas falas para mecanismos de
conscientizagdo contra o bullying, a eficacia destes é reforcado na fala da aluna quando afirma
que a escola tem controle sobre essas situagdes.

Na perspectiva de Luck (2009) o diretor define que as orientagbes que acontecerem, de fato,
é preciso deliberar o caminho a ser percorrido, com isso o primeiro passo, portanto, concerne
em ter uma visdo abrangente do seu trabalho e do conjunto das competéncias necessarias para o
seu desempenho. Nesta perspectiva, diretora da escola pesquisada delibera tal caminho por meio
do que ela chamou de oficina. Em outro momento de sua fala ela complementa: “Aqui na escola
a gente ta preparando esses meninos pra vida, pra quando eles safrem daqui da escola saberem
lidar, aprender a ser cidaddo”.

Para a professora as situacOes estdo controladas, segundo ela “devemos continuar com
o mesmo projeto de esclarecimento, porque acredito que o conhecimento pode mudar essa
violéncia. A gente ndo muda ninguém. A pessoa sé muda quando tem consciéncia que tem que
mudar” Conforme Mascarenhas (2006, p. 98) “E urgente combater o bullying e a indisciplina
na escola como uma forma de contribuir para a promogdo e a adog¢do da abordagem profunda
de aprendizagem, abordagem onde os alunos estdo presentes na escola com uma firme atitude
de estudar para aprender, compreender profundamente os temas estudados e se desenvolverem
como pessoas”.

A coordenadora menciona casos de alunos transferido por indisciplina e se direcionando
a diretora diz “Estou propondo que tem tantas formas de resolver, tem também as instancias
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que podem estar fazendo parceria com a escola e ndo conseguem e ai se toma a decisdo pela
transferéncia do aluno”. Tal afirmagdo nos faz questionar a eficacia absoluta das oficinas descrita

por elas no quadro 1. A aluna corrobora com esta ideia quando diz “aqui ndo acontece essas
coisas (se referindo ao bullying) pois sempre tem alguém de olho.”

Diante as falas dos colaboradores constata-se que a prioridade da escola sobre o bullying
é agir com transparéncia para que os alunos criem consciéncia do que estdo praticando e do que
podem causar. Para que isso acontega algumas atitudes precisam ser tomadas, como os préprios
profissionais da escola agir corretamente, promovendo o respeito e o didlogo para que a partir
daf os alunos possam ter exemplos sendo vivenciados. Eles precisam saber que na escola nado é
permitido que fizessem o contrdrio, e isso deve fazer parte de umas das regras organizacionais de
um modelo dito democratico. No entanto, em caso de persisténcia quanto a atos de violéncia e
indisciplina, existem casos de transferéncias.

Segundo a diretora, a conscientizagdo ocorre pelo didlogo. Como explica Santos, Ramos
(2016, p. 25):

Qualquer manifestagdo de indisciplina ou violéncia, mesmo quando ndo seja caracterizada
como grave ou muito grave, nunca deverd ser ignorada ou desvalorizada, exigindo, sempre, um
olhar atento e a implementacdo imediata de medidas que visem controlar antecipadamente
as situagbes observadas/diagnosticadas nas comunidades educativas, evitando e prevenindo,
assim, que estas possam continuar, avolumar-se e evoluir para situa¢des mais graves de violéncia
ou mesmo de bullying, dificultando a intervengao eficaz junto dos envolvidos, quer sejam vitimas,
agressores ou testemunhas.

E evidenciado durante toda a conversa sobre suas concep¢Ses do bullying que o didlogo
resolve bastante coisa, por isso os colaboradores afirmam que sempre ha bastantes conversas,
principalmente dos professores com os alunos. E importante ressaltar o clima de respeito que
existe entre os membros da escola, sobretudo dos alunos para os profissionais. E importante
que os professores mostrem interesse no aprendizado dos seus alunos, mas que também estdo
disponiveis para questdes mais pessoais, dessa forma ha a uma construgdo de confian¢a para que
os alunos se sintam importantes a ponto de compartilhar o que estdo passando.

De acordo com a professora o projeto quebrando siléncio trouxe como proposta assuntos
sobre depressdo e suicidio que se relacionavam com o bullying. Houve a distribui¢do por parte
da gestdo, para os alunos, de revistinhas em quadrinhos, gibis (onde sua interpretagdo se deu de
forma oral pelos alunos), produ¢do de texto, depoimentos dos alunos e dos professores. No dia
do evento estavam todos presentes no patio, a distribuicdo foi em equipes, eles leram o material
e depois falaram sobre. “A partir dai foi produzido um texto, af nesse dia os professores deram
depoimentos de suas vivéncias” comenta a professora.

Além desse projeto, houve duas palestras com psicélogas e uma palestra com um pastor. A
aluna diz saber o significado do bullying, mas que ndo presenciou na escola e que quando se tem
conversa melhora muito, pois é uma forma de desabafar.

A escola preparou também, material para ser trabalhado durante a semana toda na sala de
aula. Conforme Ribeiro, Silva, Duarte (2017, p. 8):

z

O papel da gestdo escolar e da coordenacdo pedagdgica é importante nesse aspecto
principalmente por promover a autonomia dos professores em sala de aula, referindo-se a
capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar cooperativamente de
projetos escolares para ter discernimento e organizar em metas/a¢Ges, estabelecendo critérios
com principios éticos, para os alunos mudarem de atitude no contexto escolar.
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Ribeiro, Silva, Duarte (2017, p. 8) ainda afirmam que “o aspecto principal para o
desenvolvimento das metas e a¢Ges da gestdo e coordenagdo pedagdgica em relagdo a amenizar
as praticas do bullying no contexto escolar, estd relacionada diretamente com a parceria familia e
escola, pois a partir dessa rela¢do serd mais facil detectar e ajudar os alunos que sofrem agressoes
ou qualquer tipo de violéncia no ambiente da escola”.

CONCLUSOES

O bullying é composto por violéncias verbais e/ou fisicas de um grupo ou pessoa que usa
posicdo de poder para diminuir outro grupo ou pessoa, e esse determinante se desenvolve mais no
espaco escolar. A gestdo tem como fun¢do, resumidamente, organizar o ato educacional e como
ele se dispersa com o propésito de levar uma boa formagéao para os alunos.

Os integrantes da escola como um todo e, principalmente, a gestdo precisam em sua prética
planejar projetos para combater o bullying. Além disso, é importante refletir sobre casos que vem
acontecendo, pois percebe-se o envolvimento tardio da escola, quando a agressdo extrema ja
ocorreu, e isso sé contribui para que o bullying continue sendo velado e se perpetue com o passar
das geragdes.

Os projetos na escola pesquisada sdo favoraveis para uma compreensio do que é o bullying,
como os testemunhos de professores que passaram por alguma situagdo de abuso, trazem
oportunidadedosalunosestarem de frente para outrasvivéncias, e com isso se sentirem confortaveis
para compreender e procurar apoio caso estejam passando por uma situag¢do parecida.

A aluna que colaborou com essa pesquisa se mostrou entusiasmada ao ser questionada
sobre esse projeto, ela afirma que as professoras usam materiais sobre o assunto na sala de aula e
que ha muita conversa entre os alunos e professores. D4 continuidade durante todo o ano sobre
O que se mostra nesses eventos é muito importante, pois o bullying acontece todos os dias e é
necessdrio que todos estejam atentos e prontos para agirem de forma coerente fazendo com que
essas situagOes de agressdes ndo ganhem resisténcia.

As propostas de projetos pedagdgicos sdo voltadas para palestras, conversas abertas e
socializa¢do sobre o tema. Um dos seus projetos foi o quebrando o siléncio que trouxe o discurso
sobre depressdo e suicidio por conta do bullying, atrelado a ele ocorreu a socializagdo depois da
distribui¢do de gibis para que houvesse o compartilhamento da opinido de cada aluno apés a
leitura. O evento propde conversas dos professores contando suas experiéncias e palestras com
especialistas no assunto. Como a escola é muito cristd tem a participa¢do de um pastor também.

Alertar que deixar com que os alunos tentem resolver sozinho ndo é a melhor op¢do para
se lidar com essa problemdtica, e com isso fortalecer o reconhecimento de que os projetos
pedagdgicos voltados para o bullying devem ser trabalhados cotidianamente. Por fim, mostrar
uma perspectiva do que pode resultar um ambiente escolar inclusivo, democratico, solidario e que
traga como prioridade a aprendizagem e o respeito mutuo.

Os resultados apontam para o entendimento da Escola enquanto espago social, portanto
deve ser preparado pela Gestdo como ambiente propicio a formar cidaddos que respeitem a
pluralidade humana.
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RESUMO

O presente artigo tem como tema de estudo A Gestdo Democratica. Tem como objetivo geral,
verificar algumas bases legais sobre a Gestdo Democratica na educa¢do. Utilizamos como aporte
tedrico, autores que discutem a temdtica Gestdo Democrdtica e que nortearam O percurso
metodoldgico desse estudo como: Dourado (2006), Gil (2000), Libaneo (2008), Luck (2009),
Oliveira (2005). Trata-se de uma pesquisa bibliografica, onde as obten¢bes das informagdes foram
através de fichamentos de materiais (livros, artigos e outros). Como problemdtica pontuamos:
Quais bases legais fundamentam a concep¢do democratica na educac¢do? Assim apresentaremos
neste trabalho ideias constituidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional e na
Constitui¢cdo Federal de 1988. De acordo com a pesquisa, percebemos que, as concepg¢des
democraticas na educagdo sdo obrigatdrias, principalmente na escola publica, pois é um espago
de construgdo e disseminagdo de conhecimento com o ideal de ser para todos.

Palavras-chave: Gestdo Democrdatica. Constitui¢do Federal de 1988. LDBEN de 1996.

INTRODUCAO

\ste artigo teve como objetivo, verificaralgumas bases legais sobre a Gestao Democrdtica
— na educacio e para dialogar com a legislagdo utilizamos como aporte tedrico, autores
Ique discutem a temdtica Gestdo Democrdtica, como: Dourado (2006), Libaneo
(2008), Oliveira (2005). Assim, para contemplar o objetivo geral, planejamos trés objetivos

especificos, como: compreender como a ideia de Democracia estd inserida na Constitui¢do Federal
de 1988; identificar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 as concep¢Ses democréticas;
e interpretar a legislacdo com base dos aportes teéricos que discutem a tematica.

Neste sentido, para elaboracao desse artigo pontuamos: Quais bases legais fundamentam a
concepg¢do democrdtica na educa¢ao? O motivo primordial que impulsionou essa pesquisa foi a
participacdo do estdgio em Gestdo, pois surgiram vdrias indagacSes e assim realizamos a leitura
da Constituicdo de 1988 e da LDBEN de 1996, com o propésito de embasar trabalhos e pesquisas
que realizamos na drea da Gestdo Escolar.

Para este trabalho realizamos estudos, fichamentos e interpretacbes embasadas nos
documentos legais que dialogam sobre a Gestdo Democratica e interligamos com as ideias de
alguns autores. Diante do exposto, a pesquisa bibliografica, como base de qualquer trabalho
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cientifico, mostrou-se como o caminho para trajetéria metodoldgica e para alicergar as concepgdes
que obtemos sobre Democracia na Educagdo.

METODOLOGIA

Entendemos que a pesquisa é um percurso que exige métodos e instrumentos para
compreendermos as situagdes sociais. No entendimento de Ander-Egg (1978, p.28) a pesquisa
é um “procedimento reflexivo sistémico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos
ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. Deste modo, para coletar
informacdes nos livros, artigos e documentos realizamos fichamentos e resumos.

Ap6s buscamos autores que trabalham com a temdtica em questdo e interpretamos as
duas ideias para interligar com as informagdes encontradas na Constituicdo Federal de 1988 e
na LDBEN de 1996. Em seguida, descrevemos as informagdes, porém dialogando com elas para
compreendermos a obrigatoriedade das concep¢des democraticas na educagdo, especificamente
publica.

Portanto, neste artigo existe um cruzamento de informag¢des que sdo interpretadas para
atender os objetivos dessa pesquisa que é caracterizada como bibliografica, porque ela foi
desenvolvida “com base em material ja elaborado, construido, principalmente em livros e artigos
cientificos” (GIL,2009, p.44).

A GESTAO DEMOCRATICA NA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Segundo Cury (2000) a palavra legislagdo surgi no latim legislativo significando ato de
estabelecer leis. Quando nos reportamos a legislacdo educacional referimo-nos ao conjunto de
leis que estabelecem e norteiam as atitudes que visam as instituicdes de ensino e os trabalhos que
serdo desenvolvidos nas mesmas.

A Constituicdo Federal promulgada em cinco de outubro de mil novecentos e oitenta e
oito, apés muitas décadas de repressao pelo governo militar, a Constituicdo Federal representa
a autenticidade da democracia no Brasil, garantindo ao cidadao diversos direitos. No artigo 206
postula os principios na qual o ensino devera estar regulado, sendo eles:

I- Igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola; Il- liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill- pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV-
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V- valorizagdo dos profissionais do
ensino (...); VI- gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei; VII- garantia de padrao
de qualidade (...). (BRASIL, 1988, p. 71)

A Constituicdo Federal de 1988 evidencia neste artigo 206 quanto aos direitos que devem
ser assegurados na consolidagdo da escola publica para a garantia de um ensino de qualidade,
visando a formag¢do da cidadania dos educandos. Pois, perante a lei todos devem ter equidade no
acesso e permanéncia a escola, e assegurando o educando o livre acesso ao aprendizado, assim
como, ao expor suas ideias.

Portanto, notamos que a Constitui¢do valoriza os educadores em sua carreira profissional
devendo garantir condi¢bes que possibilitem a realizagdo de seu trabalho. Sendo imprescindivel a
atuagdo da gestdo democrdtica na instituicdo publica precedida de uma educagao de qualidade.
Para tanto no artigo 208 garante-nos o ensino “obrigatério e gratuito”. Caracterizando como
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dever do Estado, e sendo “publico e subjetivo”. O que fomenta o cidadao a garantia de uma
educacgdo publica de qualidade conforme o que estd previsto na lei soberana.

A GESTAO DEMOCRATICA NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL Ne
9.394/96

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN (9.394/1996) foi instaurada
em 20 de dezembro de 1996. Teve como antecessoras as Leis; 4.024 de 1961; Lei 5.540 de 1968;
Lei 5.692 de 1971; e a Lei 7.044 de 1982. As diretrizes é a base da educacdo brasileira, a lei é
considerada relevante em se tratando do sistema educacional na década de 1990. Logo em seu
primeiro artigo, ela sinaliza que a educagdo envolve procedimentos formativos que se alargam na
vida familiar, na vivéncia humana, no trabalho, em diversas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nas
manifestagdes sociais, culturais e na organiza¢do da sociedade.

O primeiro artigo dessa lei conceitua a educagdo, explicitando que os processos formativos
se desenvolvem em outras institui¢des sociais, ndo somente na escola. E no paragrafo primeiro do
artigo 1, afirma que a LDBEN rege a educacdo formal representada pela figura da escola (BRASIL,
1996). No titulo I, artigo segundo, concebe a educagdo como Dever do Estado e da Familia, e
essa concep¢do estd vinculada ao principio de liberdade e solidariedade humana (BRASIL, 1996).

A LDBEN/96 traz em sua configuracdo tragos de metas que se encontram no atual Plano
Nacional de Educagdo PNE (2014-2024), em sua organiza¢do sdo contempladas vias direcionadas
para uma Gestdo Democratica na educagdo publica, sua forma atual j4 vem precedida por outros
documentos como PNE (2001- 2010), e o PNE (2011-2020). Esse documento tem validade de
10 anos para que neste prazo consigam (os administradores publicos) serem implantadas de
fato os atributos propostos em sua composi¢do. Através do PNE vem se constituindo também
a descentralizagdo na educacgdo bdsica e na organizacdo da Gestdo Democrdtica, pontuando
em suas metas aspectos relacionados a participacdo da comunidade na escolha dos dirigentes
escolares assim como, a seguridade da democracia na escola publica.

Para uma melhor compreensao desse processo democratico ao qual vem sendo pontuado na
CF/88 e na LDBEN/96 é essencial que tenhamos um entendimento do que vem a ser a democracia
a qual nos referimos desde o principio desta pesquisa, pois acreditamos ser o componente
norteador na construgdo da gestdo escolar democrdética. Segundo afirma Oliveira, 2005:

A democracia pressupde uma possibilidade de participagdo do conjunto dos membros da
sociedade em todos os processos decisérios que dizem a sua vida cotidiana, sejam eles vinculados
ao poder do Estado ou a processos interativos cotidianos, ou seja, em casa, na escola, no bairro,
etc. (OLIVEIRA, 2005, p. 11).

Podemos observar que o processo democratico se faz presente em nosso cotidiano desde
a nossa interagdo familiar, as relagdes estabelecidas em diversos segmentos sociais em que
estabelecemos a¢bes conjuntas envolvendo a tomada de decisdo nesses processos. A lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1996, esclarece em seu artigo 2°, como sendo a
educagdo uma obrigacdo da familia e do Estado, tendo como bases alguns designos, “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1996).

Baseado nestas finalidades previstas na LDBEN/96, em relagdo a gestido democrdtica
destacamos como primordial para melhor entendimento de nossa pesquisa como vem se
configurando na escola pubica o preparo desses educandos para o exercicio da cidadania,
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entendendo a gestao democratica como um elemento formador dessa clientela uma vez que, as

interagOes ocorridas no ambiente educativo escolar tém influéncia determinante na consolidagao
desse desenvolvimento.

Assim, percebemos através da LDBEN/96 a evidente relevancia de professores comprometidos
na organizacdo do PPP da escola segundo o entendimento da Lei, da participa¢do na construgao
desse mecanismo da Gestdo democratica. E sua responsabilidade laboral em atividades que
incluam a escola e a familia no ambito educativo e democratico da escola publica.

GESTAO DEMOCRATICA

Aeducacdo pode auxiliar nas mudancas sociais, de acordo com Teles (1996, p.15), “A palavra
educacgdo, originariamente ‘educare’ tem o significado de extrair, por para fora, no sentido de
fazer crescer, desenvolver e desabrochar”. Assim, podemos considerar como relevante na fun¢ido
do diretor a agdo coordenativa e gerencial, mas os (as) gestores (as) necessitam conhecer o
significado da educa¢ao e a importancia da agdo educativa para os alunos e para comunidade.

Neste contexto, a a¢cdo educativa, é alicercada pelas leis educacionais e através delas, os (as)
gestores (as) organizam as suas praticas. Um dos aspectos que fazem parte da agdo da gestdo
publica é a concep¢do da atividade democratica. Mas, qual seria a importancia da democracia na
escola publica?

A democracia se configura, como “instituicdo e prdtica de procedimentos que garantam
a participagao dos interessados nas delibera¢des do coletivo”. (SOUZA e FRANCA, 2004, p.
12). A democracia implica na participagdo coletiva de todos os integrantes da sociedade nos
procedimentos decisérios em relagdo a sua vivéncia cotidiana, ou seja, em casa, na escola, no
bairro, etc. “Democracia ndo é apenas uma ideia e um ideal a atingir, mas é um modo concreto de
vida, um processo de experiéncia que vai enriquecendo o préprio processo, o qual, desta forma,
avanca.” (DEWEY, apud NEUTZLING,1984, p.87).

Desse modo, a democracia estd diretamente ligada ao modelo de gestdo proposto pela
instituicdo escolar. A concretizagdo da democracia é um ideal que deve ser buscado, pois
entendemos que os valores e agdes democrdaticas sdo os mais adequados para que se possa resolver
os conflitos didrios e se edificar uma histéria.

A gestdo democrdtica é um elemento da acdo de educadores e mobilizagbes sociais,
reunidos em busca de um projeto de educagdo publica de qualidade. Essa ac¢do frequente a favor
da democratizagdo resultou na aceitagdo do principio da gestdo democrdtica estabelecida na
Constituicao Federal (BRASIL, 1998). Desse modo, as escolas passaram a ter legalidade para
desempenhar a democratizacdo da gestdo visando a melhoria do processo educacional. Nos
escritos de Dourado (2006):

“(...) faz parte da histéria de luta dos trabalhadores em educa¢do e movimentos sociais
organizados em defesa de um projeto de educacdo publica de qualidade, social e democratica. Em
diferentes momentos, tais lutas se travaram para garantir maior participagdo dos trabalhadores
em educac¢do nos destinos da escola, no fortalecimento dos conselhos escolares, na definicdo
do projeto politico-pedagdgico, na defesa da elei¢do de diretores, da autonomia escolar e de um
crescente financiamento publico” (DOURADO, 2006, p. 48-52).

Portanto, a gestdo democratica da escola publica, como principio, jamais deve ser
compreendida como uma agdo governamental ou de quem quer que seja, mas sim como uma
aquisicdo social e politica de uma camada dos cidaddos brasileiros.
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A implementagdo da gestdo democratica implica na ruptura de paradigmas tradicionais e
impde transformagbes no ambito das escolas e dos sistemas de ensino. Segundo Luck (2009),
ressalta que o gestor educacional, baseando-se numa Gestdo Democrdtica e participativa, deve
empenhar-se pela atuagdo dos educadores, funcionarios e alunos, norteando e estimulando o
trabalho em equipe, bem como o compartilhamento de experiéncias, buscando conquistas e
resultados propicios e coletivos, além de instigar para a concretizacdo de projetos escolares com
a intuito de volver uma qualidade de ensino digna para a clientela.

A Gestdo Democrética consiste no principio baseado na Constitui¢do Federal de 1988 em
sintonia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN n° 9.394/96). Desse modo,
é correto afirmar que a escola para garantir os principios propostos pela LDBEN, é necessario a
presenca de varios profissionais que assegurem uma educac¢do digna e de qualidade.

Como é estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9.394/96)
em seu artigo 14, eseusinciso | e ll, na gestdo democratica os profissionais de educacdo devem estar
comprometidos com a constru¢do do PPP da escola, como também deve-se inserir a participagdo
da comunidade nos conselhos escolares (BRASIL, 1996).

A palavra gestdo vem do latim “gestione”, significa administragdo, direcdo. Reconhecemos
que todas as escolas tenham equipes gestoras, que busquem trabalhar no coletivo, colaborativo
em prol da educacdo, pois de acordo com Libaneo (2004, p.4) “os processos intencionais
e sistematicos de se chegar a uma decisdo e de fazer a decisdo funcionar caracterizam a a¢do
que denominamos gestdo”. Ela envolve uma intencionalidade na comunidade escolar em que se
encontra, na tomada de decisdo, abrangendo processos como reunides, planejamentos, a¢des
educativas, formagdo continuada entre outros, para que essa gestdo esteja e seja organizada
sistematicamente.

Quando a escola tem uma Gestdo organizada, onde os membros internos e externos do
ambiente escolar participam ativamente de suas decisdes, promovendo assim, interagcdo social e
coletiva, consegue-se tornar mais dindmico o ensino e aprendizagem entre alunos e professores,
pois mesmo assumindo a complexidade, porém, sendo participativa, a Gestdo passa a seguir
um sistema de ndo reprodu¢dao do modelo educacional. Nesse sentido Libaneo (2004, p. 21)
alerta que “as escolas sao organizagdes educativas que tem tarefas sociais e éticas peculiares, com
um carater profundamente democrético”. As Institui¢Ses escolares democrdticas devem visar a
formacdo de individuos, pautada nos principios éticos, respeitando a subjetividade de todos.

Reconhecemos que o (a) gestor (a) na escola é responsavel pela organizagdo administrativa
e Pedagdgica, procurando através de a¢Ses democraticas o envolvimento de todos que fazem a
comunidade escolar, assim, estruturando as esferas educativas para um bom desenvolvimento
e desempenho pedagdgico, estando também, comprometido com o equilibrio financeiro da
instituigdo.

A Gestdo Democrética, pode ser compreendido como instrumento motivador das rela¢oes
sociais no ambiente de trabalho, buscando promover a participagdo de todos os funcionarios,
pais e comunidade escolar na tomada de decisdo, através de mecanismos que visem a constru¢ao
de individuos participativos e reflexivos na sociedade.

Nesse sentido torna-se indiscutivel o trabalho em equipe mediado e assegurado pelo (a)
gestor (a). Assim escreve Libaneo:

Uma equipe é um grupo de pessoas que trabalha junto, de forma colaborativa e solidéria, visando
a formagéo e a aprendizagem dos alunos. Do ponto de vista organizacional, é uma modalidade
de gestao que, por meio da distribuicdo de responsabilidades, da cooperacdo, do didlogo,
do compartilhamento de atitudes e modos de agir, favorece a convivéncia, possibilita encarar
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as mudancas necessdrias, rompe com as praticas individualistas e leva a produzir melhores

resultados de aprendizagem dos alunos (LIBANEO, 2008, p. 103).

Compreendendo a relevancia da Gestdo, devendo estar pautada no respeito, na autonomia,
no compromisso, no conhecimento, na responsabilidade, na coperatividade entre outros. O (a)
gestor (a) deve ter consciéncia da seriedade de sua fun¢do no espago educacional, favorecendo a
ascensdo da aprendizagem e o desenvolvimento do aluno no nivel mais altivo possivel, de modo
que estejam habilitados para enfrentar os novos desafios que lhe forem apresentados (LUCK,
2009).

Entende-se a Aprendizagem como um procedimento, que o aluno vai internalizar o
conhecimento, sendo capazdereconstrui-loerepassa-lo, compreendendo aimportanciado mesmo
na sua vida. Desse modo, a Gestdo escolar é responsavel pelo projeto educativo, comprometido
com a modificagdo social dos estudantes e da comunidade, possibilitando condi¢des para a
pratica dos professores e alunos, tendo uma compreensdo de mundo, onde vivem e apropriem-se
de informagdes, tornando-se seres pensantes.

CONSIDERACOES

O estudo realizado demonstrou que a gestdo Democrdtica é obrigatdria e necessita se
organizada, planejada e compartilhada com todos que estdo inseridos no ambiente escolar.
Sendo assim, um componente indispensavel na formagdo de cidaddos mais criticos e atuantes no
meio social. A transformacao social acontecerd quando a¢6es democraticas forem percebidas e
partilhadas no cotidiano escolar.

Os (as) autores (as) mencionados nessa pesquisa, juntamente com os ideias democrdaticas
da Carta Magna de 1988 e com as Lei 9394/96 que fundamental a educa¢do formal, destacaram
a importancia da Gestdo Democrdtica na composi¢cdo da escola publica, pois através dela a
escola se torna mais participativa, colaborando assim, como um mecanismo politico, assim os
participantes do processo educativo, poderdo fomentar discussdes e agbes que possam promover
a qualidade no ensino.

Consideramos que a qualidade do ensino estd interligada com as a¢des que podem ser
desenvolvidas, trazendo como referéncia os preceitos democraticos. A legislagdo estd evidenciada,
porém se ndao houver atitudes de mudancas ela ndo tera efeito modificador e configurard como
slogam educacional, ou seja, torna-se mais um discurso sem atitude ou uma teoria sem pratica.

Ressaltamos que ndo finalizamos o estudo pois pretendemos ampliar a pesquisa para
outros trabalhos cientificos nesta linha politica que abrange a Gestdo Democrdtica na escola
publica, e acreditamos que esta temdtica oferece multiplas possibilidades para transformagdo do
conhecimento e a ampliag¢do social dos individuos.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi o de analisar as lutas dos movimentos sociais do campo por uma
educag¢do no e do campo, refletindo sobre as relagdes entre ambas as situagdes. A pesquisa
utilizou-se de metodologia qualitativa e esta é em si mesma um campo de investigacao que
centraliza no objeto analisado, relacionados aos estudos culturais e interpretativos. Este trabalho,
portanto, identificou, dentro dos processos histéricos, o quanto a Educa¢do do Campo é relegada
a segundo plano, ou trabalhada de forma descontextualizada, sem considerar as especificidades
de seus sujeitos e territérios. Assim, pode-se afirmar que estes sujeitos precisam ter seus direitos
garantidos e serem tratados de forma a conceber o espaco, a cultura, o trabalho e as rela¢bes
sociais com pontos fundamentais para constru¢do de uma proposta de Educagdo do Campo mais
humanizada.

Palavras - Chave: Educagdo do Campo. Movimentos Sociais. Direitos garantidos

19 Aluna do Curso de Licenciatura Plena em Educagdao do Campo - Modalidade Ciéncias da Natureza - LEDOC/

UFPI

20 Aluna do Curso de Licenciatura Plena em Educa¢do do Campo - Modalidade Ciéncias da Natureza - LEDOC/
UFPI

21 Aluna do Curso de Licenciatura Plena em Educa¢do do Campo - Modalidade Ciéncias da Natureza - LEDOC/
UFPI

22 Professor/Mestre da Universidade Federal do Piaui - Formado em Filosofia pela Universidade Estadual do Ceara
e Mestre em Educagdo formado pela Universidade Estadual do Ceara.
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APRESENTAGCAO

s pesquisas apresentadas no eixo tematico de n°8 versavam sobre EJA, Educac¢do

do Campo e Praticas Pedagdgicas em Espagos Ndo-escolares e contou com a

contribui¢do de 2 artigos, 1 Relato de Experiéncia e 1 Resumo Simples. As autoras
Elaine Patricia Alves de Sousa e Andréia Martins, apresentaram um estudo sobre a Educagio de
Jovens e Adultos do Municipio de Francisco Ayres/Pl, a pesquisas problematizou a constitui¢do da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Francisco Ayres-Pl. O segundo artigo teve como
temdtica de estudo “Praticas Pedagdgicas para Ressocializagdo de Dependentes Quimicos”,
que teve como autores Islandia da Rocha Silva e Alexandre Marcos Falcdo Costa que objetivou
verificar como é possivel o pedagogo trabalhar nos espagos ndo-escolares com pessoas que fazem
o tratamento do uso do alcool e de outras drogas.

Na modalidade de Relatos de Experiéncia foi apresentado um “Didlogo sobre a crianga
campesina: o relembrar das brincadeiras”, das autoras Maria Lizandra Mendes de Sousa e
Mbénica Nubia Albuquerque Dias. O Resumo Expandido de Cleidiane Vieira Soares Cabral e Ellery
Henrique Barros da Silva teve por objetivo uma discussdo sobre a “Gestdo Escolar na Educagio de
Jovens e Adultos: reflexdo tedrica”.
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A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DO
MUNICIPIO DE FRANCISCO AYRES PIAUI
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patriciaelainealves@hotmail.com

Prof.@ Dra. Andréia Martins** CAFS/UFPI
andreiamartins.ufpi@gmail.com.br

Eixo Tematico 7: EJA, Educagdo do Campo e Praticas Pedagégicas em Espagos Nao-Escolares.

RESUMO

O presente trabalho objetivo discutir a constituicio da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
na cidade de Francisco Ayres-Pl. A pergunta de pesquisa que norteia nossa escrita é: como foi
implementada e como vem sendo a oferta da EJA no municipio de Francisco Ayres? Esse estudo
foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica e anélise documental. Para a realizagdo desse
trabalho foi selecionado alguns referencias tedricos que ajudaram a discorrer sobre a temética,
dentre eles Albuquerque e Leal (2006), Haddad e Di Pierro (2000), Moura (2002) e Aratjo (2014).
Ao longo de nosso estudo percebemos que no municipio estudado a EJA vem se desenvolvendo
e atendendo cada vez uma populagdo maior de pessoas, destaca-se que hd uma presenca de
muitos adolescentes na referida modalidade de ensino. Ha apenas uma escola estadual de EJA
e ndo localizamos nenhuma escola que possui alunos na educagdo de jovens e adultos na rede
municipal.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Histéria da EJA. Panorama educacional.

INTRODUCAO

presente texto visa apresentar uma pesquisa realizada sobre a EJA no Municipio

de Francisco Ayres/Pl. A pesquisa em questdo buscar descrever o panorama

educacional da Educa¢do de Jovens e Adultos no referido municipio, a EJA é uma

modalidade que oferece ensino para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educagdo basico

ou ndo puderam concluir devido a questdes de oportunidade de acesso, trabalho entre outros
motivos pessoais.

Os motivos pelos quais despertaram interesse para a realizacdo dessa pesquisa foi a partir da

experiéncia adquirida ao cursaradisciplina Fundamentos da Educa¢do de Jovens e Adultos, na qual

tive a oportunidade de realizar um trabalho de campo na Escola Municipal Professora Antonieta

23 Licenciada pelo curso de pedagogia pela Universidade Federal do Piauf (UFPI) - Campus Amilcar Ferreira Sobral
(CAFS), este texto é resultado da minha pesquisa de trabalho de conclusdo de curso sob a orientagdo da Prof.2
Dra. Andréia Martins.

24 Doutora em Educac¢do pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, professora do curso de pedagogia da
Universidade Federal do Piauf (UFPI) - Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS).
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Castro no municipio de Floriano-Pl, onde comecei a ter mais contato com esta modalidade de
ensino. Logo apds veio o estdgio supervisionado de gestdo, onde atuei na mesma escola, a partir
disso, pude perceber que esses alunos apresentavam varios perfis: jovens, adultos, trabalhadores,
pai, mde. Outro fator importante para a realizacdo desse trabalho foi logo apds uma visita a
Unidade Escolar Maria Ayres Lima situada em Francisco Ayres, onde percebi um ndmero alto de
alunos que frequentam a EJA no municipio, diante disse surgiu a curiosidade de conhecer mais a
fundo sobre a histéria da EJA no municipio.

Neste texto apresentamos um levantamento bibliografico sobre a histéria da EJA no contexto
brasileiro e piauiense, e a trajetéria da EJA no municipio de Francisco Ayres. Para a realizagdo
dessa pesquisa buscou-se selecionar alguns referencias teéricos que ajudaram a discorrer sobre a
temdtica, dentre eles utilizou-se Albuquerque e Leal (2006) que discutem acerca da alfabetizacdo
de jovens, Haddad e Di Pierro (2000) que tratam sobre a escolariza¢do de jovens e adultos, Moura
(2002) que traz a histéria da EJA no Brasil e Piauf, buscou-se realizar também um levantamento
no banco de dados no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) para entendermos
melhor os nimeros de habitantes e de pessoas ndo alfabetizadas em Francisco Ayres.

Metodologia

A pesquisa em questdo foi realizada na Unidade Escolar Maria Ayres Lima, localizada no
municipio de Francisco Ayres-Pl. A tnica escola que atende ao publico da Educa¢do de Jovens e
Adultos, e funciona no periodo noturno, da quarta a sétima etapa de ensino, sendo que a quarta
e a quinta etapa atende ao ensino fundamental maior, onde a quarta etapa corresponde ao 6° e
7° ano e a quinta equivale ao 8° e 9° ano, da sexta a sétima etapa atendem os alunos do ensino
médio onde a sexta etapa atende o 1° e 2° ano e na sétima etapa funciona o 3° ano do ensino
médio, todas essas etapas tem entrada de 18:30hrs e saida as 21:45hrs.

Esse estudo foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica que segundo Severino
(2007), é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores,
em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. utiliza-se de dados ou de categorias
tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores. Foi utilizada também a pesquisa documental
que segundo o autor, tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, jornais, fotos, filmes,
gravagbes documentos legais. Nesses casos, os contetidos ndo tiveram nenhum tratamento
analitico.

Resultados e Discursdes

As primeiras experiéncias de alfabetizacdo de adultos no Brasil comeg¢aram desde o periodo
colonial. Albuquerque e Leal (2006) afirmam que, com a chegada dos portugueses ao Brasil, o
ensino do ler e escrever aos adultos indigenas constituiu ao lado da catequese, uma das agdes
prioritdrias no interior do projeto de catequiza¢do. Apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil em
1759, somente no periodo imperial voltou-se a ter informagdes acerca das a¢Ses educativas
na drea da educagdo de adultos. (Haddad, Di Pierro, 2000, p.109). Segundo os autores, nesse
periodo, sob forte influéncia europeia se firmou a garantia de “instru¢do primaria” para todos os
cidaddos. Apesar dessa garantia de escolarizagdo, esse direito ndo passou do papel, uma vez que
esse processo de ensino foi lento.
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E importante destacar que para Moura (2002) essa iniciativa de escolarizagdo tem como
objetivo principal oferecer educa¢do para a aristocracia que formava a corte. Dessa forma,
Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que o pouco que foi realizado para a educacgdo deveu-se
pelos esfor¢os de algumas provincias, tanto na educa¢do de jovens e adultos como também na
das criangas e adolescentes.

Para Moura (2002) com a Proclamagdo da Repiblica, mesmo o pafs passando por
transformacdes estruturais no poder politico, a pratica educacional ndo passou por mudangas
Consideraveis, visto que o modelo educacional usado na época continuou beneficiando as classes
mais privilegiadas. Segundo Albuquerque e Leal (2006), foi na década de 1947 que o governo
brasileiro lancou pela primeira vez uma Campanha de Educag¢do de Adultos que objetivava
alfabetizar a populagdo.

A alfabetizagdo inicial estava prevista para ocorrer em trés meses. Apds essa etapa, o primario
seria feito em dois periodos de sete meses e, posteriormente, o adulto poderia fazer cursos
voltados para a capacita¢do profissional e o desenvolvimento comunitario. A campanha fez
vérios apelos ao engajamento de voluntdrios para erradicar o “mal do analfabetismo” do pais
(ALBUQUERQUE, LEAL, 2006, p.42).

Nesse sentido, o que se pode perceber é que esta campanha visava diminuir o percentual
de analfabetos no Brasil. Nos anos seguintes, foram tendo outros acontecimentos, dentre eles a
criacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de
1967 que objetivava a alfabetiza¢do de forma funcional para que os adultos adquirissem técnicas
elementares da leitura e da escrita.

No ano de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
uma grande conquista para a EJA, definindo-a como modalidade de ensino. Segundo a LDB,
artigo 37°, a educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. A lei 9394/96 em seu
artigo 37° diz:

§ 1° Ossistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames (BRASIL, 1996).

De acordo com o artigo 38° da lei 9394/96, os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em cardter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3o:
| - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
[l - No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos (BRASIL, 1996).

Nota-se que o artigo 37°, define para quem estd direcionada a educagdo de jovens e adultos,
bem como ressaltam sobre os direitos a gratuidade desse ensino. O artigo 38° traz em questao a
idade minima para que os alunos de cursos supletivos possam fazer exames e consequentemente
poderem frequentar a escola regular.

Ap6s a implantagdo da LDB veio as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos, o qual explica o que é a EJA enquanto modalidade de ensino, este documento
estabelece o que deve ser ensinado em salas de aula da EJA, ou seja, orientam o planejamento
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curricular das escolas e buscam garantir que os contetidos basicos sejam ensinados a todos os

alunos.

Em 2000 foi langado o Parecer que trata das Diretrizes Curriculares da EJA, que tem como
autor Carlos Roberto Jamil Cury, graduado em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias.
E importante ressaltar que este parecer se dirige aos sistemas de ensino e seus respectivos
estabelecimentos que venham a se ocupar da educagdo de jovens e adultos sob a forma presencial
e semipresencial de cursos e tenham como objetivo o fornecimento de certificados de conclusdo
de etapas da educagdo basica.

A partir das consideragdes acerca da EJA no Brasil, é importante abordarmos sobre a EJA
no cendrio piauiense. Segundo Araujo (2014) a oferta de educagdo para jovens e adultos, foi
tardio, quando comparada a outros estados, sendo assim um processo marcado por avangos e
retrocessos. A autora também ressalta que isso foi reflexo dos problemas da educagdo no Brasil,
ou seja, em virtude dos problemas de escolariza¢do enfrentados pelo o pafs, o estado piauiense
acabou sofrendo, com isso acabou atrasando o processo de educagdo para jovens e adultos,
prejudicando aqueles que pretendiam seguir nos estudos.

Segundo Moura (2002) no estado do Piauf, antes da Lei n® 5.692/71 o Ensino Supletivo era
conhecido como Curso Primario Noturno, o qual era frequentado por adultos em geral; Cursos
de Aprendizagem, ministrado por empresas; Servico Nacional da Industria-SENAI e exame de
Madureza. Segundo a autora, o Curso Primario Noturno e Exame de Madureza nao tinha carater
profissionalizante, ja os Cursos de Aprendizagem primavam a profissionaliza¢do de adolescentes.

A autora relata que durante o ano de 1978, o estado contava com 89.840 alunos com faixa
etdria de 14 anos de idade matriculados nas escolas de 1° grau de ensino regular, periodo em que
era escasso o atendimento ao publico escolarizavel. Segundo ela, isso acabou afetando os alunos
com idade entre 7 a 14 anos, visto que a falta de atendimento escolar comprometia o rendimento
dos alunos. Para diminuir esses problemas Santos (2016) fala que foram criados programas e
projetos com o intuito de ajudar no desempenho dos alunos tanto no ambito pessoal como no
profissional.

Dentre os Projetos, Programas e Cursos, destacamos o Programa de Educagdo Integrada- PElI,
foi implantado em fase experimental em 1971, dava continuidade a alfabetizacdo e atingiu
massivamente todo o Estado. Este programa oferecia cursos equivalentes as séries iniciais do
1° grau, realizado inicialmente em convénio com o MOBRAL, sendo que a partir de 1971 a
responsabilidade foi transferida totalmente para as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. Utilizava a metodologia de ensino globalizado fundamentada em textos geradores e
na experiéncia do aluno, atendendo aquelas pessoas que ficaram a margem da escola regular e
na faixa etdria de 15 anos e mais (MOURA,2002).

Para a autora, a iniciativa de implantagdo desse programa ajudaria a leva-los a desempenhar
suas atividades mesmo com muitas dificuldades, visto que esse publico sdo alunos que deixaram
de frequentar a escolar por diversos motivos. Ao mencionar sobre a oferta dessa modalidade de
ensino, a autora destaca que ela se deu com o propésito dos jovens e adultos compensar o tempo
perdido e desocupar os espagos destinados aos alunos do ensino regular. Assim, a presenca desse
alunado ndo afetaria o desempenho escolar dos alunos que frequentasse a escola regular.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, em 2014 o percentual de
analfabetismo era de 20,2% ja em 2016 caiu para 17,2%, fazendo do Piauf o segundo estado com
o maior nimero de analfabetos do pais. O que se percebe, é que apesar da taxa de analfabetos
ainda permanecer grande, esse pequeno avan¢o ja é motivo para se comemora, visto que estd
tendo um desenvolvimento satisfatério. Conforme os dados do IBGE, o estado hoje, conta com
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uma populagdo estimada de 3.219.257 pessoas, desse total, estdo matriculadas 506.583 pessoas
no ensino fundamental e cerca de 142.843 no ensino médio.
Panorama Educacional do municipio de Francisco Ayres

No municipio de Francisco Ayres ndo tem um documento oficial que retrate sobre a
histéria do municipio, o tGnico documento encontrado e que traz a histéria do municipio foi na
prefeitura da cidade e 0 mesmo ndo possui autoria. Sendo assim, segundo o referido documento
o municipio de Francisco Ayres tem sua origem ligada ao século XVIIl, quando aglomeraram os
primeiros moradores da localidade Santo Aleixo, por volta de 1918 na margem do riacho Santo
Aleixo foi criado a primeira feira livre, essa feira comecou debaixo de uma arvore e foi evoluindo
até que em 1944 foi construido o primeiro mercado publico, a partir de entdo comegaram a surgir
varias construgdes e residéncias em volta do mercado. A populagédo foi crescendo e as pessoas
viam o lugarejo a possibilidade de se criar um grande povoado e uma vida promissora, o lugarejo
e posteriormente povoado fazia parte do municipio de amarante (Pl), recebeu 0 nome de Santo
Aleixo.

O povoado alcan¢ou sua autonomia administrativa pela Lei n.°2.516 de 2 de dezembro de
1963, e sendo instalado oficialmente a 2 de abril de 1964 com o nome de Francisco Ayres, o nome
é uma homenagem ao Doutor Francisco Ayres um lider politico de Amarante (Pl), que juntamente
com o entdo deputado estadual Doutor Alfredo Leal Nunes, conseguiram elevar o povoado a
categoria de cidade. O referido municipio foi desmembrado de Amarante (PI). Francisco Ayres esta
situado no médio Parnaiba, e se estende por 656, 5 k?, localizada a cerca de 206,7 Km da capital
Teresina, atualmente conta com uma populagdo de aproximadamente 4483 habitantes.

Tratando-se do sistema educacional, até 1964 a educa¢do ndo era vista como prioridade,
tendo em vista a falta de escolas publicas, ndo havia uma formagdo de professores, mas quem
soubesse ler e escrever acabava passando esse conhecimento. As familias tradicionais contratavam
esses professores para ensinar seus filhos em casa. Convém ressaltar que dessa maneira os filhos
das familias menos favorecidas financeiramente ficavam sem estudo.

Com o desenvolvimento do povoado e ja com representacdo politica em Amarante (PI)
o setor educacional foi se desenvolvendo cada vez mais, com a constru¢do da primeira escola
municipal com parceria do estado que recebeu o nome de Escola Reunida Maria Ayres Lima. A
partir de 1964, quando foi instalada a primeira legislatura o municipio era servido por algumas
escolas, sendo que apenas uma tinha prédio préprio, as outras funcionavam na casa dos préprios
professores. Inicialmente o municipio contava com apena nove professores, esses professores
tinham apenas antigo primdrio, muito deles incompleto, mas mesmo sem qualificagdo tentavam
superar os obstaculos.

Conforme o documentosupracitado,como passardosanos, osadministradores foram dando
mais atenc¢do ao setor educacional, construindo mais escolas e contratando mais professores,
procurando melhorar a qualidade do quadro de funcionérios buscando professores qualificados
fora do municipio. Enquanto os prefeitos se empenhavam em construir novas salas de aula e
melhorar a qualidade do ensino municipal, os dirigentes do Sistema Educacional Municipal ndo se
preocupavam em registrar esta evolu¢do, pois ndo se preocupavam em registar esta evolu¢do, pois
ndo se encontra registros, dados ou qualquer informacgdo sobre a¢des educacionais, no periodo
de 1964 a 1980.

Em 1980, no governo do Sr. Luiz Gonzaga Nunes, foi criado o Orgao Municipal de Educagio
(OME), com finalidade de organizar e gerenciar o Sistema Educacional do Municipio de Francisco
Ayres, mas mesmo com a implanta¢do do OME, o municipio continuou sem registar informagdes
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e dados sobre o movimento educacional. Somente em 1989, foi implantado um banco de dados
e informag¢&es sobre o movimento educacional, especificando no tocante ao aluno.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, atualmente a cidade de
Francisco Ayres conta com o total de nove (09) escolas municipais, sendo oito (08) na zona rural
e uma (01) na zona urbana, possui duas (02) escolas da rede estadual que funciona na sede,
atendendo o ensino médio e a EJA sendo este o enfoque da pesquisa. A populagdo estudantil e a
quantidade de professores da EJA Francisco Ayres podem ser observadas na tabela a seguir:

Quando 1: ndmero de escolas, alunos e professores da EJA.
ESCOLADEEJA N° DE ALUNOS N° PROFESSORES

1 116 13
FONTE: Coleta de dados da pesquisadora (2019)

A Unidade Escolar Maria Ayres Lima é uma escola de rede estadual e a tnica que atende
ao publico da EJA no municipio, fica localizada na Praga alferes Matias no centro de Francisco
Ayres. A escola possui uma boa estrutura fisica, possui diretoria, sala dos professores, cantina,
dois banheiros, cinco salas de aulas e patio. A mesma conta com o apoio de um diretor, uma
coordenadora, um secretdrio, um agente financeiro e um auxiliar de servicos gerais.

Podemos observar que o setor educacional da EJA vem evoluindo cada vez mais, no entanto,
de acordo com a gestdo escolarainda existe uma caréncia com relagdo a essa modalidade de ensino,
visto que os alunos dessa modalidade no municipio sdo em sua maioria jovens e é necessario que
estejam sempre buscando novas prdéticas educacionais para se trabalhar com esses sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito deste trabalho foi investigar sobre a histéria da EJA no contexto brasileiro
e piauiense bem como apresentar a trajetéria da EJA na Unidade Escolar Maria Ayres Lima no
municipio de Francisco Ayres. Para isso, realizamos um levantamento bibliografico acerca da
EJA no contexto brasileiro e piauiense, assim como também realizamos um estudo em fontes
documentais para conhecermos o panorama educacional de Francisco Ayres.

Foi possivel perceber que a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil ndo é nova, porém o pais
foi marcado por problemas de escolariza¢do, o que ocasionou na demora da implementacgdo da
EJA no Piauf se comparada com outros estados brasileiros, a EJA no Piauf foi marcada por avanc¢os
e retrocessos. No municipio a EJA vem se desenvolvendo ano apés ano, o que ja é motivo para
se comemorar visto que é uma modalidade que possui suas especificidades e que vem ganhando
visibilidade com o passar dos anos.

Esta reflexdo a respeito do panorama educacional da EJA em Francisco Ayres nos proporciona
maior visibilidade sobre essa modalidade no municipio e nos faz entender melhor sobre seu
contexto histérico. Sendo assim importante para se compreender a real importancia da mesma e
suas especificidades.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia de. A Alfabetizagdo de Jovens e Adultos em Uma
Perspectiva de Letramento/ organizado por Eliane Borges Correia de Albuquerque e Telma
Ferraz Leal. - 3 ed.-Belo Horizonte: autentica, 2006.168p.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

ARAUJO, Joselina Ferreira. Ampliagdao do Ensino Fundamental na Modalidade Educagéo de
Jovens e Adultos: Contributos para a Organizagdo Curricular e Pedagégica. Teresina - 2014.
116f. Disponivel em: <http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/DISSERTA%20
JOSELINA.pdf>. Acesso em 19 de mai. 2018.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. CiAmara de Educagdo Basica. Resolugdo Ne. 1/2000,
de 3 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do de
Jovens e Adultos.

. Ministério de Educagdo e Cultura. Parecer ceb 11/2000. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgio de Jovens e Adultos. Brasilia: MEC, 2000.

HADDAD, Sérgio, DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagido de Jovens e Adultos. Revista Brasileira
de Educacdo, n. 14, maio-ago 2000, p.108-130.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas. Dados do Censo 2010. Disponivel
em:<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/francisco-ayres/panorama>. Acesso em: 11 de abr.
2019.

MOURA, Maria da Gléria Carvalho, Educagdo de Jovens e Adultos no Piaui - 1971 a 2002.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - UFPI. Piauf, p10.2002.

Santos, Aliny Cardoso, Praticas de Letramento e Ensino de Lingua Portuguesa em Contexto
de EJA: Um Estudo em Escola Publica de Teresina/Pl. 2016. 119f. Dissertacdo de Mestrado-
Universidade Federal, Piauf, 2016. Disponivel em:< http://repositorio.ufpi.br/xmlui/bitstream/
handle/123456789/698/DISSERTA%C3%87%C3%830%20ALINY%20%28revisada%?29.
pdf?sequence=1> Acesso em 18 maio 2019.

SEVERINO. Anténio Joaquim, Metodologia do trabalho cientifico. 23.ed, revista e atualizada -
S3o Paulo: Cortez,2007.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
RESSOCIALIZAGCAO DE DEPENDENTES
QUIMICOS

Islandia da Rocha Silva-UFPI
landy-rochasilva@hotmail.com,
Alexandre Marcos Falcdo Costa-UFPI
alexandrefalcao75@gmail.com

Eixo Tematico 7: EJA, Educagdo do Campo e Priticas Pedagégicas em Espagos Nao Escolares.

Resumo:

Este artigo trata-se de uma andlise sobre o trabalho pedagdgico com terapeutas de uma
comunidade. O objetivo geral é verificar como é possivel o pedagogo trabalhar nos espagos nao-
escolares com pessoas que fazem o tratamento do uso do dlcool e de outras drogas. Tem como
objetivos especificos compreender a atuagdo do pedagogo em espagos ndo-escolares e discutir
sobre o contexto familiar, social e politicas publicas de inser¢ao social; identificar os elementos
e politicas que podem contribuir para a insercdo social de dependentes quimicos; descrever a
experiéncia adquirida através da observacdo da comunidade terapéutica de dependentes quimicos-
Shalom no municipio de Floriano-Piaui. A metodologia utilizada é descritiva e qualitativa de |égica
indutiva na qual realizamos entrevistas semiestruturada e observacdo. A problematizagdo deste
estudo é de como o pedagogo atua em espacgos ndo-escolares, contribuindo na ressocializagdo
de dependentes quimicos? Os resultados deste trabalho relatam a superacdo e os desafios que
foram enfrentados por pessoas que participaram do tratamento nesse espaco, compreendendo a
atuagdo do pedagogo em suas condi¢bes de desenvolvimento.

Palavras-chave: Pedagogia. Dependéncia quimica. Reinser¢do social.

INTRODUCAO

iante dos desafios educacionais a Pedagogia enquanto uma ciéncia da educagdo
tem conquistado novos espacos; e o pedagogo deixou de atuar apenas nos
espacos escolares e passou a trabalhar também em espagos ndo-escolares. Assim,

o pedagogo é considerado como um profissional importante para a base da formagédo social do
individuo.

O objetivo geral deste trabalho é verificar como é possivel o pedagogo trabalhar nos espagos
ndo-escolares com pessoas que fazem o tratamento do uso do alcool e de outras drogas. E como
objetivos especificos é compreender a atuagdo do pedagogo em espagos ndo-escolares e discutir
sobre o contexto familiar, social e politicas publicas de inser¢do social; identificar os elementos
e politicas que podem contribuir para a inser¢do social de dependentes quimicos; descrever a
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experiéncia adquirida através da observacdo da comunidade terapéutica de dependentes quimicos-
Shalom no municipio de Floriano-Piauf.

A relevancia social deste trabalho é de poder contribuir para a atuagdo do pedagogo em
espagos ndo-escolares, visto que na maioria das vezes a sociedade ndo da credibilidade, para
pessoas que tenham um passado fora dos principios da cidadania ética e da moral, porém com
educacgdo é possivel mudar a realidade social daqueles que querem uma segunda chance.

Com um crescente niimero de dependentes quimicos que procuram ajuda para serem
tratados, problematiza-se de que forma a pedagogia social pode contribuir para a ressocializagdo
destas pessoas, para que ndo haja exclusdo, compreendendo que a educacdo é direito de todos.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa é de campo do tipo é
descritiva e qualitativa de l6gica indutiva na qual realizamos entrevistas semiestruturada em uma
comunidade terapéutica de dependentes quimicos.

Os resultados apresentados neste trabalho mostram que ha um baixo fndice de pessoas
ressocializadas, pois boa parte desiste durante o percurso da reabilitagdo, acreditando que ja
estdo curados ou por ndo conseguir continuar com a abstinéncia dos entorpecentes, e outros por
ndo terem o apoio da familia e da sociedade; a atua¢do do pedagogo em espagos ndo-escolares
tem sido significativa, e nesse espaco que desenvolvemos esta pesquisa, percebemos que tem
possibilitado relagdes sociais e educativas.

Portanto, o pedagogo além de educador precisa também ser um motivador, para que o
indice de pessoas que fazem este tipo de terapia possa ter for¢as para continuar, e que a familia
também possa se fazer presente, bem como o investimento das politicas publicas nessas casas de
reabilitagdo, para que os usudrios possam ser recuperados e reinseridos na sociedade.

COMO A PEDAGOGIA PODE AJUDAR NO PROCESSO DE RESSOCIALIZACAO

Areformulagdo do curso de pedagogia contribuiu para ainsercdo do pedagogo em atender as
exigéncias educacionais em espac¢os escolares e ndo escolares. Ndo se pode negar que a civilizagdo
do homem acontece pela educac¢do que ele recebe.

O curso de Licenciatura em Pedagogia na atualidade assume novo aspecto, sucederam
modificagdes acrescentando em suas diretrizes de formagdo um perfil diferenciado para o
Pedagogo, que passa a agregar em sua graduagdo conhecimento para atuar tanto na drea da
educagdo formal quanto ndo formal (FILHO; CONTRERAS, 2001, p. 10093).

Sobre a funcdo do pedagogo o Conselho Nacional de Educagdo diz no artigo 5° inciso IV
enfatiza que: “trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo” (BRASIL, 2003, p. 2). Assim, compreendemos que a educagdo é um direito
de todos, e é dever do estado contribuir para a educacdo de qualidade.

Saber trabalhar todas as dimensdes humanas é uma atribuicdo que o pedagogo necessita
aprender para que haja o desenvolvimento psicossocial, afetivo, cognitivo, motor, entre outros
aspectos como valores, ética e moral, permitindo assim, a formacgao integral do educando para a
sociedade. Libaneo até diz que a pedagogia estd em alta na sociedade:

Verificamos, assim, uma ag¢do pedagdgica multipla na sociedade, em que o pedagdgico perpassa
toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da
educacgdo informal e ndo-formal, criando formas de educagio paralela, desfazendo praticamente
todos os nés que separavam escola e sociedade (LIBANEO, 2001, p. 5).
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Partindo desse principio, a insercdo do pedagogo em centros de reabilitagdo psicossocial
tem sido fundamental para o fortalecimento, pois ele é capaz de realizar atividades muito além
do saber ler e escrever, uma vez que é através da educagdo que se transformam as pessoas. O
educador Paulo Freire em suas palavras sobre a alfabetizacdo de adultos enfatiza que:

Se antes a alfabetizagdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritdria, centrada na
compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos analfabetos; se antes os
textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam
arealidade, agora, pelo contrdrio, a alfabetizagdo como ato de conhecimento, como ato criador
e como ato politico é um esfor¢o de leitura do mundo e da palavra. (FREIRE, 1989, p. 19)

Portanto, a educagdo formal ndo deve ser considerada como um processo que apenas
transmiti informagSes ou faz com que a pessoa decodifique situagdes no processo de ensino
aprendizagem, mas que tenha um valor na fungdo social do sujeito. Segundo Goh (2006, p. 6)
“entendemos a educa¢do ndo-formal como aquela voltada para o ser humano como um todo,
cidaddo do mundo, homens e mulheres. Em hipdtese alguma ela substitui ou compete com a
Educac¢do Formal, escolar”.

METODOLOGIA

Paraestetrabalho realizamos pesquisas em livros e artigos cientificos que embasam a pesquisa
de campo que: “é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informac¢&es e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira
comprovar ou, ainda, descobrir novos fenémenos ou as relacdes entre eles” (MARCONI, 1990, p.
75).

A abordagem apresentada neste estudo é do tipo qualitativa, pois segundo Flick (2009,
p. 19) “a pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a
pluralizacao das esferas de vida. Essa pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para o estudo
empirico das questdes”.

O instrumento metodoldgico para a coleta de dados foi a entrevista ndo-estruturada, pois
este tipo de técnica possibilita uma naturalizacdo nas respostas do entrevistado. Este tipo de
entrevista conforme Andrade “consiste em uma conversa informal, que pode ser alimentada por
perguntas abertas, proporcionando maior liberdade para o informante” (ANDRADE, 2010, p.
132). A entrevista foi realizada com 4 terapeutas, 1 dos coordenadores da institui¢ao e a pedagoga
que trabalha na instituicdo.

Para a andlise dos dados que é “a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre o
fenébmeno estudado e outros fatores” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 151); foi fundamentada
em autores que discutem o tema em questdo, com uma interpretacdo dos dados obtidos, que
segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 152) a interpretacgdo é “ a atividade intelectual que procura
da um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos.

Este trabalho foi realizado na Comunidade Terapéutica-Shalom, localizada no municipio
de Floriano-PI; Esta casa foi fundada hd 8 anos por um terapeuta reabilitado que também foi
usudrio de drogas e atualmente é pastor, além desta ele também é representante de uma outra
comunidade na capital do Piauf.

A capacidade para o atendimento integral é de 42 leitos apenas para pessoas do sexo
masculino, tanto menor de idade como maior de idade. No periodo em que foi realizado este
trabalho a comunidade atendia 38 terapeutas.
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O tratamento é por voluntariedade e abstinéncia, além do acompanhamento psicolégico e
davidaespiritual. Acomunidade conta com a parceria da prefeitura Municipal e da Coordenadoria
Estadual de Enfrentamento as Drogas (CENdrogas) para desenvolver atividades de tratamento e
ressocializacao de dependentes quimicos. E ainda oferece ensino na modalidade EJA.

RESULTADOS DISCUSSOES

Nos ultimos anos houve um crescente aumento de pessoas que sdo dependentes de alcool e
outros tipos de drogas, um levantamento feito pela Organiza¢do Mundial de Satide (OMS, 2001),
aponta que “cerca de 10% das popula¢des dos centros urbanos de todo o mundo, consomem
abusivamente substancias psicoativasindependentemente daidade, sexo, nivel de instrucdo e poder
aquisitivo” ( Brasil, 2003, p. 12). Diante disso faz-se necessario a discussdo nas politicas publicas
para promogdo de atividades preventivas e investimento maior nas comunidades terapéuticas.

A comunidade atende as necessidades do municipio, cidades circunvizinhas e até mesmo
pessoas de outros estados do pafs, embora o ndmero de reabilitados ainda é muito pequeno
a comunidade faz o possivel para que este nimero possa aumentar. Os terapeutas trabalham
na casa, fazem todos os servicos domésticos, cuidam do cultivo da agricultura, criatério de
peixe, reforma do prédio, participam de torneios de jogos, assim percebemos que a comunidade
terapéutica trabalha com a disciplina e a¢es que refletem a cidadania.

A Comunidade Terapéutica Shalom localizada no municipio de Floriano-Pl tem como
fundador e presidente o pastor Antonio, responsavel também por outra comunidade na capital
do Piauf. Atende 41 terapeutas tendo em vista o perfodo que a pesquisa foi realizada, em agosto
de 2018, possui 42 vagas masculinas para o tratamento voluntdrio de dependentes quimicos
e alcoolismo. O tratamento é feito por abstinéncia e acompanhamento de psicéloga além de
trabalhar a vida espiritual.

A casa conta com a parceria da Coordenadoria Estadual de Enfrentamento as Drogas
(CENdrogas) e desenvolve atividades de tratamento e ressocializagdo de dependentes quimicos
no municipio de Floriano. A comunidade terapéutica oferece ensino na modalidade EJA pela
Secretaria Estadual da Educagéo.

A comunidade recebe homens que ndo concluiram seus estudos e a maioria ndo tem o
histérico escolar, porisso realiza o ENCCEJA (Exame Nacional para Certificagdo de Competéncia
de Jovens e Adultos), alguns ndo alfabetizados, por isso é divido em dois grupos entre os que ja
sabem ler e escrever e os que ainda ndo sabem. Mesmo assim o trabalho pedagdgico, segundo a
pedagoga se torna dificultoso pelo fato de ter aqueles que estdo em um nivel mais avangado.

Os que ndo sdo alfabetizados desejam apenas aprender a ler e escrever, ou pelo menos
aprender a assinar o nome, infelizmente a maioria termina desistindo do tratamento e abandonam
consequentemente também a escola. Poucos sdo os que desejam terminar os estudos e ingressar
na universidade, tanto é que dos sete anos que a comunidade tem, apenas trés conseguiram entrar
na faculdade ou universidade.

Os terapéuticos também relataram sobre a dificuldade de conseguirem ser aceitos na
sociedade, devido o preconceito, o medo e que isto dificulta para que eles consigam progredir
na vida em poder se formar, trabalhar, constituir familia. Embora eles percebem que aos olhos da
sociedade sdo considerados como marginais eles ndo a culpam por olharem para eles assim, pois
admitiram que foram eles que quebraram a confianc¢a da sociedade. Eles prefiram nem contar
tudo que fizeram no passado, por perceberem o tamanho da gravidade que causavam para si
préprio, como para a sociedade.
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Segundo os entrevistados eles lutam para conquistar a confianga das pessoas e ndo voltarem
nunca mais para as drogas e que sé querem uma segunda chance para refazerem suas vidas.
Ainda disseram que a sociedade também deveria acompanhar mais de perto o tratamento que
eles fazem, as escolas, igreja e prefeitura unidas podem ajudar na recuperacdo e na preven¢do de
mais pessoas serem vitimas das drogas.

Isto porque ninguém entra nas drogas porque queira seu mal, disse o entrevistado, mas
que as decepg¢des, os problemas, angdstia, e até mesmo a curiosidade contribuiram para que eles
experimentassem as drogas, e no caso de entrevistado que disse ter o vicio do alcoolismo disse que
se tornou alcodlatra por gostar do gosto da bebida, mas logo que percebeu em poucos meses o
descontrole procurou fazer o tratamento.

Segundo a pedagoga é necessdrio investimento de profissionais para colaborarem na
ressocializacdo e reabilitacdo dos dependentes, citou por exemplo que é necessario educador
fisico, que antes tinha e hoje ja ndo tem, psicopedagogo, psicélogo, pois a comunidade sé tem
em apenas um dia da semana.

Com isso podemos constatar que o pedagogo ndo consegue realizar todas as fun¢des dentro
de uma comunidade terapéutica é necessario que haja a participa¢do de todos que estdo aptos
para atuar nestes casos.

Areformulacdo do curso de pedagogia deu possibilidade de o pedagogo atender as exigéncias
educacionais em praticamente todos os espacos. Ndo se pode negar que a civilizagdo do homem
acontece pela educagdo que ele recebe. “Um dos fendmenos mais significativos dos processos
sociais contemporaneos é a ampliagdo do conceito de educagao e a diversificacao das atividades
educativas, levando, por consequéncia, a uma diversificagdo da a¢do pedagdgica na sociedade”.
(LIBANEO, 2001, p. 3).

O pedagogo vai se deparar com diversas naturezas neste ambiente, pois as pessoas que
fazem o tratamento trazem histérias de vida, conflitos, desejo de aprender e mudar de vida, e o
pedagogo deve ser flexivel; nas palavras da pedagoga entrevistada; para saber motivar e direcionar
estas pessoas que desejam concluir o tratamento completo para serem considerados dignos numa
sociedade que muitas vezes sé valoriza o escolarizado.

Segundo os 4 entrevistados o governo investe muito pouco em comunidades terapéuticas
e o nimero de pessoas que sdo recuperadas é bem maior do que as institui¢des sustentadas pelo
governo, como é o caso do CAPES. Eles acreditam que se o governo investisse mais e acompanhasse
mais de perto o trabalho que estas comunidades fazem aumentaria sua confiang¢a para investir,
mas eles alegaram que o governo estd mais interessado no retorno que eles podem dar para a
sociedade e para o governo, do que no investimento.

Uma acédo politica racional pode melhorar o nivel de problemas relacionados ao consumo de
alcool e outras drogas que é vivenciado por uma sociedade, evitando que se assista de forma
passiva ao fluxo e refluxo de tal problemdtica; consideramos assim que nada assume um cardter
inevitavel, mediante uma rapida comparagdo com o sofrimento global trazido por este consumo.
Se em alguns paises impera a total auséncia de qualquer iniciativa de satde publica que tenha
este propdsito, vemos que em outros tal resposta assume um carater diversificado, enérgico,
meramente retdrico e, por vezes, confuso. Vale a pena assinalar que, no vacuo de propostas
concretas, e na auséncia do estabelecimento de uma clara politica de satde voltada para este
segmento, surgiram no Brasil diversas “alternativas de aten¢do” de cardter total, fechado e tendo
como Unico objetivo a ser alcangado a abstinéncia” (Brasil, 2003, p. 5).

Algumas familias ajudam no custeio das despesas, porém tem aquelas que sdo muito carentes
e ndo podem contribuir com as despesas, o coordenador disse que as vezes falta produtos de
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A |
higiene, roupa, calcado daqueles que sdo carentes e ndo tem condi¢Ges de comprar, a instituigdo
faz o que pode para atender todas as necessidades basicas dos internos, mas que fica muito dificil

sem o apoio da familia e das politicas publicas.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas entrevistas é possivel concluir que as entidades ndo governamentais tém um
papel muito importante para a sociedade, este trabalho possibilitou o entendimento de como
acontece o trabalho pedagdgico e porque é importante a participagdo de toda a sociedade. Os
desafios que as politicas publicas enfrentam em combater o uso abusivo do dlcool e das drogas
podem ser amenizados com palestras nas escolas, universidades, conscientiza¢do na familia, igreja.

A comunidade terapéutica faz o acolhimento, mesmo nao tendo condi¢des, devido os
repasses de o estado serem inferiores a quantidade de pessoas que vivem na casa clinica, e também
de algumas familias que ndo podem contribuir com as despesas bésicas do interno.

Embora a entrada de pessoas na comunidade é muito grande, a maioria desiste do
tratamento, quando se sentem recuperados e acabam voltando ao vicio das drogas e aos
mesmos comportamentos que atinge a sociedade. O desafio da comunidade terapéutica tem
sido de convencer o terapeuta a concluir o tratamento. As comunidades terapéuticas criam a
oportunidade de o pedagogo trabalhar e adquirir experiéncia, além de ter o privilégio de ser parte
da ressocializagdo de pessoas que ndo tem nenhum crédito para a sociedade.

A melhor maneira de se prevenir e tratar o problema é com educagdo e investimento, e
para a ressocializagdo de dependentes quimicos é necessario contar com a participagdo de
outros profissionais, como psicopedagogo, psicélogo, educador fisico, que sdo essenciais para a
reintegracdo dos terapeutas.
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Maria Lizandra Mendes de Sousa®*-UFPI
marializandramendes@gmail.com
Moénica Nubia Albuquerque Dias*®-UFPI
monicanubiaufpi@gmail.com

Eixo Tematico 7: EJA, Educagao do Campo e Priticas Pedagégicas em Espagos Nado-Escolares.

RESUMO

O objetivo desse relato de experiéncia é apresentar os resultados obtidos por meio da atividade
intitulada / Roda de Conversa: um didlogo sobre a crianca campesina e sua formagdo para cidadania, realizado
na Secretdria Municipal de Educa¢do (SEMED) de Floriano/PI aplicado com vinte professoras/
es da Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam nas escolas do campo.
A pergunta que norteou a referida atividade foi: Como as brincadeiras e cantigas vivenciadas
na infancia pelos (as) professoras/es que atuam hoje nas escolas do campo podem ajudar no
desenvolvimento da crian¢a campesina e na sua formag¢do para a cidadania? Esta atividade é
oriunda do Projeto de Extensdo “A crianca campesina e sua formagdo para a cidadania” fomentado
pelo Programa Institucional de Bolsa e Extensdo - PIBEX. Trabalhamos com a abordagem
qualitativa, cuja técnica foi a observagdo. Observamos o quanto as/os professoras/es do campo
necessitam de atividades interativas fora da sala de aula para compreender a criangca campesina
e sua formacgdo.

Palavras-Chave: Crian¢a campesina. Brincadeiras. Cidadania.

INTRODUCAO

relato de experiéncia que se apresenta objetiva apresentar os resultados obtidos
por meio da observagdo da atividade intitulada / Roda de Conversa: um didlogo sobre
a crianga campesina e sua formagdo para cidadania, realizado na Secretdaria Municipal
de Educa¢do (SEMED) de Floriano/Pl com as/os professoras/es da Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental que atuam nas escolas do campo. A pergunta que norteou o
evento foi: Como as brincadeiras e cantigas vivenciadas pelas/os professoras/es das instituicoes
educacionais do campo podem ajudar no desenvolvimento da crianga campesina e sua formagdo

25 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral (UFPI/
CAFS), bolsista do Projeto de Extensdo “A crianca campesina e sua formagdo para cidadania” fomentado pelo
Programa Institucional de Bolsa e Extensdo - PIBEX.

26 Mestra em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui - UFPI, professora do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEDOC) da Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral - UFPI/CAFS.
Coordenadora do Projeto de Extensdo “A crianca campesina e sua formagdo para cidadania” fomentado pelo
Programa Institucional de Bolsa e Extensdo - PIBEX.
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para a cidadania? Vale ressaltar também que essa atividade é oriunda do Projeto de Extensdo
“A crianca campesina e sua formag¢do para cidadania” fomentado pelo Programa Institucional
de Bolsa e Extensdao - PIBEX. Convém lembrar que o objetivo da atividade “Um dialogo sobre a
crianga campesina e sua formagdo para cidadania”, visou estabelecer a discussdo no tocante aos
aspectos étnicos, identitdrios, culturais e sociais a partir das brincadeiras e cantigas vivenciadas na
infancia pelos (as) professoras/es que atuam hoje nas escolas do campo.

As mudancgas sociais proporcionam a infancia um jeito universal atrelado as diversas
significagdes que evidencia a existéncia de modificagdes conforme as variantes culturais, étnicas,
identitdrias e condi¢des sociais, além dos padrdes da totalidade histdrica. Assim, ao se abordar e
dialogar sobre o viés da infancia encontramos uma dimensdo gigantesca de preconceitos, pois ha
distingdes no que se refere a educagdo da crian¢a da cidade e a crian¢a do campo, sobretudo na
escola. Essa ultima sofre o processo duplo de exclusao histérica:

[...] infancia como categoria social cujas politica destinadas a ela resumiram-se a a¢Ges
assistencialistas, que ndo reconhecia as criang¢as como cidadas, sujeitos de direitos; e a infancia
do campo enquanto parte dos povos historicamente concebidos como atrasados, em exting¢do,
portanto, silenciados, esquecidos ao longo dos tempos pelos governos quanto pelos estudiosos
(MELO; SOUZA, 2016, p. 189-190).

Nessa perspectiva excludente, a crian¢a da cidade e a do campo, no que se refere ao processo
de reconhecimento como pessoas de direitos ndo se deu da mesma forma, do mesmo jeito e
nem no mesmo tempo e, consequentemente, o sujeito do campo e especificamente a crianga no
decorrer do tempo tiveram o direito a educagdo, satde, lazer, entre outros, negados. No entanto,
essa concepgdo aos poucos vem se transformando ao entendermos que a crianga do campo
também necessita de outros lugares/espacos tanto para serem educadas/os e cuidadas quanto
para socializarem e desenvolverem sua autonomia e liberdade (AMORIM, 2008).

Portanto, as formas de abordagens sobre a crianca campesina ndo podem ser associadas
ao totalitdrio imagindrio rude e ndo civilizado do seu ambiente. Tornar-se necessario conhecer
o modo de vida das criangas residentes no campo, bem como suas formas de brincar e estudar
e sua voz ao relatar e compartilhar suas experiéncias consigo e com seus pares. Assim, o relevar
da diversidade no cotidiano das relagbes sécio histéricas e culturais possibilita tanto paras as
criangas como para seus pares perceber a constituicdo de sua identidade pessoal e coletiva.

O desenvolvimento da crian¢a é norteado pelo plano social e psicolégico. E a crianga
campesina necessita ter a oportunidade de vivenciar os aspectos étnicos, culturais, identitario
e sociais, a partir das especificidades da infancia para construir e potencializar suas tradi¢bes e
valores como fundamentais para seu progresso como sujeito de direito. Assim, de acordo com de
acordo com Vygotsky (1981, p. 163):

Qualquer fun¢do no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes, ou em dois planos.
Primeiro, aparece no plano social e, depois, no plano psicolégico. Primeiro, aparece entre as
pessoas como uma categoria interpsicolégica e, depois, dentro da crianga como uma categoria
intrapsicolégica. Isso é igualmente verdadeiro no que se diz respeito a aten¢do, meméria légica
e formacdo e conceitos, e o desenvolvimento da volicao. Podemos considerar esta posi¢do como
uma lei no sentido pleno da palavra, mas nem é preciso dizer que a internalizagdo transforma o
processo mesmo e muda sua estrutura e fungGes. Relagdes sociais ou relagbes entre as pessoas
geneticamente subjazem a todas as fun¢des superiores em seus relacionamentos.

Conforme a concepgdo do autor supracitado, entendemos que o progresso, assim como o
desenvolvimento da crian¢a perpassa dois planos: social e psicolégico. Esses fatores auxiliam a
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crianga para a representacdo do seu mundo interno e externo de maneira a reconstruir e expressar
seus desejos, fantasias e expectativas através do pensamento e da linguagem.

Ao adentrar e entender a cidadania como um processo que muda com o tempo e o espago
e, consequentemente, se conecta com os direitos sociais de cada pessoa como ser relevante para
si mesmo e para a sociedade, vamos dando contingéncia para a percepgdo de transformacdes da
humanidade, uma vez que, a cidadania se conquista, mas também se aprende, contribuindo para
o crescimento das potencialidades e da participa¢do de forma organizada, consciente e ativa do
Estado e de seus mais variados conflitos com a finalidade de dar desenlace para tais problematicas.

Deste modo, compreendemos que a crianga campesina também tem e exercem a cidadania
como qualquer outra pessoa e que a cidadania sé é concretizada quando ha sentido e significado
para os seres humanos e quando isto ndo ocorre, tais individuos se perdem da trilha da vida com
relacdo a qualidade, dignidade, respeito e eficiéncia. Entretanto, na realidade do capitalismo,
jogo de poderes e dominagdo, a cidadania para as criangas do campo acaba sendo delimitada.
Segundo Lima, Junior e Brzezinski (2017, p. 2487)

[...] cidadania ndo passa de uma conquista de direitos politicos no escopo da ordem burguesa,
tratando-a, erroneamente, como sindnimo de emancipagdo ou liberdade plena e, por mais plena
que seja a cidadania, ela jamais pode ultrapassar o perimetro da sociabilidade regida pelo capital,
ja que o individuo pode perfeitamente ser cidaddo sem deixar de ser trabalhador assalariado, ou
seja, sem deixar de ser explorado.

Partindo dessa exploragdo, a inevitabilidade critica e reflexiva acerca da formacdo cidada da
crianga campesina, entendendo os aspectos étnicos, identitdrios, culturais e sociais que compde
seu desenvolvimento, se faz necessario ndo somente pelo na trama sécio cultural no espago em
que se insere, mas também, por ser seres social, histérico e de direitos, protagonistas de suas
histérias e que constroem sua subjetividade nas relagdes que estabelece com distintas pessoas
durante o decorrer da infancia.

METODOLOGIA

Considerando a necessidade de sistematizar a atividade “Um didlogo sobre a crianga
campesina e sua formagao para cidadania”, optamos por trabalhar com a abordagem qualitativa,
que visa o universo de significados, motivos, aspiracOes, crengas, valores e atitudes dos sujeitos
envolvidos (MINAYO, 2002). Como técnica, nos utilizamos da observagdo, a mesma consiste em
examinar fatos minuciosos ou fenémenos da realidade, mais também ver e ouvir o que se deseja
estudar (MARCONI; LAKATOS, 2011).

O evento ocorreu no auditério da Secretdria Municipal de Educa¢do de Floriano/Pl, no dia
08 de junho de 2019, com vinte (20) professoras/es da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental que atuam nas escolas do campo, além da coordenadora do projeto e suas bolsistas,
a Professora e a Coordenadora do Curso de Pedagogia e a Diretora da Universidade Federal do
Piauf, Campus Amilcar Ferreira Sobral, bem como a Coordenadora das Escolas do Campo e o
Secretdrio Municipal de Educac¢do.

O evento dividiu-se em duas etapas: das 8h00 as 10h00 realizou a escuta dos relatos dos
professores lembrando as brincadeiras e das 10h00 as 12h00 a vivéncia de sua infdncia e conversa
dirigida sobre a relevancia das referidas brincadeiras para formagdo da crianga no atual contexto.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A | Roda de Conversa: um didlogo sobre a crianga campesina e sua formagdo para cidadania tinha
como objetivo realizar experiéncias de didlogos com professoras/es da Educa¢do Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental que atuam nas escolas do campo, visando estabelecer a discussao
dos aspectos étnicos, identitdrios, culturais e sociais trabalhado no cotidiano em sala de aula.
Para tanto, na primeira etapa da atividade foi abordado a escuta dos relatos dos professores
lembrando as brincadeiras e vivéncia de sua infancia e conversa.

Nessa perspectiva, foi feito a roda/ciranda para as/os professoras/es se conectassem com sua
trajetéria educacional, bem como relembrar os lagos das cantigas e brincadeiras que vivenciaram
durante sua infancia. Um momento Unico e emocionante ao ver as musicas sendo cantarolada
com tanta saudade, gratiddo e reflexdo por parte de cada uma/um. As esperancas se encontraram
com as histérias de superagdo e de encantamento pela sua profissdo de ser mais que uma/um
educadora/educador, mas, ir escalando cada desafio com fé e otimismo.

As cantigas foram tendo novas possibilidades e adaptagdes pela oportunidade de se
pensar como aquelas cangbes infantis podem ser usadas de maneira reflexiva, emocionante e,
principalmente, inclusiva, ou seja, a cada canto uma pausa para indagar seus contextos. E nessa
jungdo, as brincadeiras foram sendo destacadas com a interligagdo do que se viveu e experimentou.
Isto ocorreu de forma singela entre os sorrisos e os saudosismos ao perceber que dentro de si vibra
a crian¢a de tempos atras.

As lagrimas vieram a tona como se cada uma/um estivesse saindo do mundo cruel e
adentrasse na paz da inocéncia que ficou perdida pelo tempo e espaco. Histdrias e mais histérias
foram sendo contadas com muita alegria e varias tristezas. Alegria por reviver o que se pensava ter
esquecido. Tristezas por ndo ter conseguido modificar a vida das/os educandas/os. Esse lago de
sensibilidade acabou por construirunido entre as/os envolvidas/os. De acordo com Amorim (2008)
as histdrias sdo espago-tempo aberto que pelas acdes humanas vdo criando e recriando uma certa
arrumagdo no espago geografico pelo fazer cotidiano nos seus momentos especificos, ou seja,
uma arrumagdo temporaria e singular, pois o ser humano vai se construindo e se transformando
no decorrer do tempo.

Fonte: Arquivo pessoal de Maria Lizandra, 2019.

A segunda etapa da atividade foi feita uma roda de conversa dirigida sobre a relevancia das
referidas brincadeiras para formacgao da crianga no atual contexto. Assim, o Secretario de Educagao
relatou a importancia do momento para aumentar o olhar reflexivo sobre as problematicas
existentes nas diversas escolas do campo e pensar sob o quanto o apoio cientifico advindo da
Universidade Federal pelas professoras/es como uma forma reciproca de conhecimento, ou seja,
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as professoras/es vem com todo aporte tedrico para ser aplicado na pratica cotidiana das/os

docentes do campo.

A Coordenada do Curso de Pedagogia destacou que as criangas em tempos atrds eram
consideradas adultos em miniatura. Desse modo, mostrou a relevancia de se pensar a crian¢a
como crianga, entendendo seu universo de possibilidades e fantasias, do brincar e de se deixar
brincar e da compreensdo de suas subjetividades como seres em construgdo e desenvolvimento.

Na fala da Diretora da Universidade Federal do Piauf, ressaltou a felicidade de participar
de um momento de lembrancas e constantemente produtividade de conhecimento através das
trocas de experiéncias. Destacou também o quanto a crianga campesina precisa ser vista como
construtoras de histérias e de importancia para sociedade e seu lugar de origem.

O pacote de lembrancas foi fazendo com as/os professoras/es das escolas do campo
colocasse para fora as angustias e problemdticas que passam no cotidiano educacional, o
ndo poder ter ajudado mais suas/seus alunas/os a enfrentarem as barreiras cruéis da vida, o
entendimento e compreensdo de quanto é enraizado o preconceito para aquelas/es que sdo
considerados diferentes e as lagrimas das dores da desvalorizagdo do ser professor do campo
Essas relembrancas mobilizou o acolhimento e unido de todas/os as/os envolvidas/os.

A tematica configura um modo especial de ver, sentir, ouvir e observar como as distintas
percepgoes (étnicos, identitdrios, culturais, sociais e histéricos) sdo processo de exclusdo e discursos
de rejeicdo por parte de uma determinada classe social. Assim, a distingdo “de identidades,
grupos, etnias, género, diversidade demarcada ndo apenas por rela¢es de perda, de exclusdo, de
preconceito e discriminagdo, mas demarcada por processos ricos de afirmagdo de identidades,
valores, vivéncia, [e | cultura [da crianga camponesa].” (ARROYO, 1996, p. 7).

O aspecto educacional, informativo, reflexivo e critico das trocas de experiéncias possibilitou
também maior percep¢do da importancia transformadora que a educagdo exerce para aquelas/es
que sdo discriminados e desvalorizados deste da infancia. Para finalizar o evento, cada professora
e professor relataram em uma palavra o que aquele encontro lhe causou/provocou. As palavras
foram desde de aprendizados até amor. Uma jun¢do interessante se pensar nas comogdes
constatadas durante o didlogo do relembrar e celebrar a crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da roda de conversa, percebemos o olhar reflexivo e sensibilizado das/os
professoras/es ao relembrar as brincadeiras e cantigas que mobilizardo e fizeram parte de sua
trajetdria infantil, assim como o ser professor ao compartilhar para as criangas as vivéncias de
seu tempo, salientando que o brincar também é parte fundamental do processo de ensino e
aprendizagem e da constru¢do da cidadania.

Portanto, verificamos nos dois momentos do encontro, o quanto as/os docentes precisam
deespacoforadoambienteescolarparafalar, trazersuasvivéncias e experiéncias para asocializa¢do
com os demais e jogar para fora as angustias, medos e os desafios que enfrentam diariamente.
Um evento de muita emocgdo, sensibilidade e unido. Ndo apenas o resgatar das mdsicas, mas sim,
o resgate da subjetividade da crianca ocultada dentro de cada uma/um, o elo esquecido entre o
ser professor e aluno e o abraco das vivéncias.

Um espaco para producdo de conhecimento, compartilhar de diversas culturas e maneiras
de ver o mundo, darvoz e vez as experiencias escondidas, reconhecimento de assuntos que ndo sdo
abordados com a frequéncia que deveriam ser e na sua pratica docente utilizar das brincadeiras e
cantigas para fomentar e construir novas formas de ensino e aprendizagem.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

REFERENCIAS

AMORIM, Cassiano Caon. Os lugares da infancia: a infancia e seus lugares. In: VASCONCELLOS,
Tania de [org.]. Reflexdes sobre infancia e cultura. 1.ed. Niter6i: EAUFF, 2008, p.39-56.

ARROYO, Miguel G. Prefacio. In: DAYRELL, Juarez (org.). Miltiplos olhares sobre educagio e
cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

LIMA, Maria Eliene; MENEZES JUNIOR, Antbnio da Silva; BRZEZINSKI, Iria. Cidadania: sentidos
e significados. In: EDURECE- XIV Congresso Nacional de Educag¢do, V Seminario Internacional
de Representa¢Ges Sociais, Subjetividade e Educagdo - SIRSSE e o VIl Seminario Internacional
sobre Profissionalizacdo Docente (SIPD/CATEDRA UNESCO), 14., 2015, Curitiba. Formagdo de
professores: didlogos. Curitiba: Editora Universitdria Champagnat, 2017. p. 2481 - 2494.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucdo de pesquisa, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, andlise e interpretagdo
de dados. 7. ed. - 4. Reimpr. - Sdo Paulo: Atlas, 2011.

MELO, Keylla Rejane Almeida; SOUZA, Janaina Gomes Viana de. A infancia do campo: das
garantias legais a materializacdo do direito a educag¢do infantil. In: LIMA, Elmo de Souza; MELO,

Keylla Rejane Almeida [org.]. Educag¢do do campo: reflexdes politicas e tedrico-metodoldgicas.
1.ed. Teresina: EDUFPI, 2016, p. 189-208.

MINAYO, Maria Cecilia Souza et al. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis:
Vozes, 2002.

VYGOTSKY, Lev Seminovich. A formacdo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes,
1989.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




RESUMO SIMPLES




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

GESTAO ESCOLAR NA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS: REFLEXAO TEORICA

Cleidiane Vieira Soares Cabral — UFPl/CAFS/CEAD
clei_20soares@hotmail.com

Ellery Henrique Barros da Silva — UFPl/CAFS/CEAD
elleryhbs@gmail.com

Eixo Tematico 7: EJA, Educagao do Campo e Priticas Pedagégicas em Espagos Nado-Escolares.

RESUMO

O estudo objetiva analisar as publica¢bes sobre a gestdo escolar na (EJA), bem como o papel
dos gestores escolares nessa modalidade. Trata-se de uma revisdo sistematica da literatura, com
abordagem descritiva, realizada por meio de busca eletrénica, no periodo de junho a agosto de
2019. Analisou-se os resultados pelos seguintes eixos temdticos: “Papel dos gestores escolares junto
ao Projeto Politico-Pedagdgico na (EJA)” e “As implicagbes da gestdo educacional na formagdo
dos alunos da (EJA)”. Observou-se a falta de planejamento do gestor escolar para desenvolver
acdes relacionadas a: organizagcdo/estruturacdo dos espagos escolares; formagdo continuada e
praticas pedagdgicas de professores; implementac¢ao do projeto politico pedagdgico e seu plano
de acdo correspondente a (EJA). Assim, é necessdrio que o gestor crie um espago inovador e
favoreca a construgdo e a consolidagdo de novas teorias, de métodos e técnicas gestoras que
deem um sentido contemporaneo a institui¢cdo escolar e ao processo formativo dos alunos.
Palavras-chaves: Gestdo escolar. Educacao de Jovens e Adultos. Escolarizagdo.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EIXO TEMATICO 8:
Diversidade Direitos Humanos,
Inclusao e Educacao




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

APRESENTAGCAO

ensando no potencial transformador da educagdo, a Ill Semana de Educag¢do do
curso de Pedagogia em seu eixo de n® 9 recebeu trabalhos que abordavam as quest&es
inerentes a Diversidade, Direitos Humanos, Inclusdo e Educacdo em um total de 7 artigos

completos. Abrindo esse eixo o trabalho intitulado: Educagdo superior e o feminino: a violéncia
contra mulheres negras, das autoras: Raquel da Silva Costa, Nayara Thays Fernandes Ripardo e
Dryelle Patricia Silva Coe Soares, com o objetivo geral de analisar as atitudes violentas sofridas pelas
alunas negras do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauf, campus Amilcar Ferreira
Sobral.

O segundo trabalho das autoras Sabrina Coelho Cariolano e Roberta Gomes de Aradjjo,
com o titulo: A escolarizagdo da crianga surda no municipio de Floriano-Pl, objetivou analisar
como ocorre o processo de escolarizagdo da crianga Surda numa escola do municipio de Floriano-
PI. Por sua vez, o terceiro trabalho intitulado: Literatura surda como elemento de incentivo as
praticas de leitura, das autoras Luana Reis da Costa, Roberta Gomes de Aradjo e Eliene Pereira de
Guimardes, trouxe como objetivo central: compreender a influéncia do uso dos contos de fadas
no processo de desenvolvimento de alunos com surdez.

De autoria de Karoline Lyvya Cristino de Oliveira e Leticia Carolina Pereira do Nascimento,
o quarto trabalho com o titulo: Género, curriculo e educagio: aproximagdes conceituais, tem por
objetivo estabelecer conexdes entre as categorias género e curriculo na perspectiva de combater
as desigualdades de género. O quinto trabalho, de titulo: Caminhos da inclusiao no CAFS:
contribui¢cdes de um projeto de acompanhamento da vida académica de alunos com baixa visdo,
deficiéncia fisica e surdez. Carla Andréa Silva.

O sexto trabalho intitulado: Mulheres vestem o que elas quiserem: para além das cores,
odores e sabores, de autoria de Maria Lizandra Mendes de Sousa, Camila Gabrielly Silva do
Nascimento, Maria do Socorro de Morais Moura e Marttem Costa de Santana, teve por objetivo
materializar, por meio de fotografias, frases preconceituosas, impactantes e constrangedoras
ouvidas por mulheres académicas que se vestem fora dos padroes de beleza e feminilidade. Com o
titulo: Politica de educagio especial na perspectiva da educagao inclusiva no Brasil e em Portugal:
um breve estudo a partir de aparatos legais, dos autores Jamyla Ysnayla da Silva Nunes Carvalho e
José Ribamar Lopes Batista Junior, o sétimo objetivou compreender as relagdes entre a politica de
educagdo especial na perspectiva inclusiva no Brasil e em Portugal estabelecendo um breve estudo
de apontamentos sobre aproximagdes, intersec¢des e distanciamentos
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as atitudes violentas sofridas pelas alunas negras
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauf, campus Amilcar Ferreira Sobral. E
os objetivos especificos sao: compreender a temética sobre a violéncia contra a mulher negra,
relatar as atitudes violentas que foram cometidas com algumas académicas negras do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piauf/CAFS; e descrever os relatos das discentes sobre o
tema abordado. A questao problemdtica que envolve esta pesquisa é: Quais atitudes violentas as
alunas negras do curso de Pedagogia UFPI/CAFS sofreram? Metodologicamente é uma pesquisa
de campo com abordagem qualitativa, onde foi utilizado um questiondrio com perguntas
semiestruturadas para a coleta de dados. Onde as participantes puderam relatar atos de violéncia
ou preconceito. Desenvolver essa temdtica, contribuiu para verificar que o preconceito contra a
mulher negra no ambiente académico existe e as vezes os outros silenciam, mas ndo denunciam
posturas racistas.

Palavras-chave: Alunas Negras. Violéncia. Ensino Superior.

INTRODUCAO

violéncia contra a mulher é uma consequéncia da desigualdade histérica de género
estabelecida dentro das sociedades e das estruturas de poder. A temdtica violéncia
contra as mulheres, principalmente as negras, vem de cinco tipos de violéncia
definidas pela Lei Maria da Penha como forma de agressdo, sejam elas violéncia doméstica ou
familiar, a psicoldgica, fisica, moral, patrimonial e sexual.
Verificamos que no curso de Pedagogia da UFPI/CAFS a maioria dos discentes sdo mulheres,
e entre elas, dialogamos com quatro alunas negras sobre a sua condicdo de mulher e negra em
uma universidade, a nossa pretensdo era questionar um total de 6 alunas, porém somente quatro
alunas estavam disponiveis a relatar as condi¢Ges de violéncia sofridas na universidade. As outras
alunas, demonstraram que é desimportante falar sobre o que ja sofreram, pois conforme os seus
pensamentos o que passou ndo mudaria. Mas continuamos a pesquisa abordando a tematica e
demonstrando a necessidade de evidenciar o que foi silenciado pelas quatro vozes participantes.
Assim, o objetivo geral desta pesquisa é analisar as atitudes violentas sofridas pelas alunas
negras do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauf, Campus Amilcar Ferreira Sobral.
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E os objetivos especificos sdo: compreender a temdtica sobre a violéncia contra as mulheres
negras, relatar as atitudes violentas que foram cometidas com algumas académicas negras do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui/CAFS e descrever os relatos sobre o tema
abordado. Trata-se de um tema muito importante, pois ajuda a fortalecer e encorajar as mulheres
a denunciarem a violéncia sofrida.

A violéncia contra as mulheres, sobretudo as negras, que sofreram e ainda sofrem algum
tipo de violéncia se ddo dentro de suas préprias casas, na rua, no trabalho, 6nibus, ou seja,
no caminho que deslocam de um lugar para outro. Sendo assim, a questdo problemdtica que
envolve esta pesquisa é: quais atitudes violentas as alunas negras do curso de Pedagogia UFPI/
CAFS sofreram?

Metodologicamente é uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, onde foi
utilizado um questiondrio com perguntas semiestruturadas para a coleta de dados. Onde as
participantes puderam relatar atos de violéncia ou preconceito. Percebemos que as mulheres
negras vém buscando maneiras de resisténcias contra o racismo, preconceito e principalmente
contra a violéncia.

Observamos que a cada dia vém aumentando as discussdes sobre a diversidade, o combate
a discriminagdo, o racismo e a violéncia contra as mulheres, sobretudo as negras. Portanto, neste
trabalho apresentaremos teoricamente, de maneira breve, sobre as concep¢bes da violéncia contra
a mulher negra e como ela influéncia de maneira negativa ou positiva na vida dessas mulheres.

MULHER NEGRA: GRANDE VITIMA DE VIOLENCIA

A violéncia contra a mulher negra tem origem na ocorréncia de escravizagdo no nosso
pafs. Alguns elementos como a cultura e a midia contribuem para o aumento da violéncia e
discriminagdo contra as mulheres negras. Em diversos paises, essas mulheres aparecem como
maioria das vitimas em diversos indicadores de viola¢des de direitos humanos e no Brasil ndo é
diferente, assim, “se a mais violenta puni¢do dos homens consistia nos castigos e mutilagdes, as
mulheres eram castigadas e mutiladas, bem como violadas” (DAVIS, 2013, p.12).

Assim como os homens realizavam trabalhos bracgais, esses trabalhos também eram
realizados pelas mulheres negras, e ainda sofriam abusos dos homens brancos. Os homens e
as mulheres por serem negros ndo tinham diferencgas, pois ambos eram tratados como animais.
Como afirma Dauvis:

Mas as mulheres também sofreram de maneiras diferentes, porque eram vitimas de abuso
sexual e outras barbaridades de maus tratos que apenas podem ser infligidas as mulheres. Os
comportamentos dos donos de escravos para as mulheres escravas eram: quando era rentavel
explorad-las como se fossem homens, sendo observadas, com efeito, sem distingdo de género,
mas quando elas podiam ser exploradas, castigadas e reprimidas em formas ajustadas apenas
as mulheres, elas eram fechadas dentro do seu papel exclusivo de mulheres. (DAVIS, 2013, p.11).

Atualmente, no século XXI, ha muitos registros sobre a violéncia contra a mulher negra,
e também menos direitos assegurados, como uma educagdo de qualidade, moradia, emprego
e salde, dentre outros direitos. A partir de vérias violéncias sofridas, por conta da cor da sua
pele, do seu cabelo, e pelo fato de ser mulher, foram criados dispositivos legais construidos pelas
reivindicagdes e luta das mulheres negras e ndo negras, como a Lei Maria da penha, Lei 11.340/06,
a Lei 13.104/16 conhecida como Lei do Feminicidio, e a criagdo das Delegacias de Atendimento a
Mulher - DEAM.
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A Lei Maria da Penha é essencial na luta das mulheres, no entanto, seus resultados ndo foram
tdo positivos para as negras quanto para as brancas, de acordo com os registros do feminicidio,
onde, a mulher sofre pela condi¢cdo de ser mulher. Antes da criagdo da Lei 11.340/06, os incidentes
de violéncia doméstica eram julgados como crimes de menor potencial ofensivo, sem nenhuma
medida protetiva:

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos
do § 8o do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convencdo sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da Convengdo Interamericana para Prevenir,
Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia
Domeéstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei
de Execugdo Penal; e dd outras providéncias. (BRASIL, 2006, p. 01)

As formas de violéncia doméstica e familiar foram classificadas, a partir da criagdo da Lei
Maria da Penha. Sdo consideradas formas de violéncia contra mulher: a fisica, a psicoldgica, a
sexual, a patrimonial e a moral. E a violéncia doméstica vitimiza as mulheres, as filhas e filhos
que, convivendo com tais situa¢es, podem adotar os mesmos comportamentos violentos para
resolucdo dos seus problemas com outras pessoas.

O estupro ocorrido no passado como prética nos estupros individuais e coletivos cometidos
contra adolescentes, jovens e mulheres, ainda hoje se encontra presente em nossa realidade,
presente nas letras de musica que de forma simbdlica agridem e desvalorizam a imagem feminina,
e na masculinizagdo dos discursos nos espa¢os sociais que reduzem as figuras femininas e exaltam
a masculina.

A violéncia contra as mulheres vem das desigualdades associadas atribuidas ao género
masculino e feminino e também da combina¢do marcadora social. No Brasil, raca e etnia sdo
elementos essenciais para a compreensdo e enfrentamento ao processo de racismo, e demais
formas de agressdo. Muitas tém medo do assediador, sentem vergonha, se acham inferiores, se
sentem culpadas e também sentem medo de passar por essa experiéncia negativa novamente,
assim como, perder o emprego e também medo de enfrentar o problema e ndo solucionar.

Mesmo com todo conflito e medo para realizar as dentncias, hd muitas mulheres que
realizam esse processo. Os canais de dendncias ajudam as vitimas de crimes raciais a terem seu
contato com seus direitos como cidaddo. Eles fazem com que o conhecimento sobre o assunto
seja expandido e chegue até a ser conceituado como um dos fatores do aumento do ndmero de
dentncias.

As mulheres negras sdo orientadas a seguir os padrdes estéticos da moda ou beleza
padronizada pelos grupos dominadores (brancos), e dessa forma acabam excluindo sua
ancestralidade: o cabelo das negras acaba sendo um exemplo deste processo. Sobre padrées de
beleza voltados para os cabelos, analisa a autora Bell Hooks:

Dentro do patriarcado capitalista - o contexto social e politico em que surge o costume entre
os negros de alisarmos os nossos cabelos -, essa postura representa uma imitacdo da aparéncia
do grupo branco dominante e, com frequéncia, indica um racismo interiorizado, um édio a si
mesmo que pode ser somado a uma baixa auto- estima. (HOOKS,2005, p. 3).

As mulheres negras de cabelo cacheado/crespo tém uma vida inteira de racismos sofridos
que provam que seus cabelos naturais sdo considerados inadequados pela sociedade, assim,
muitas delas, vém a mulher branca com o cabelo liso, como uma forma de “boa influéncia”,
vendo os seus como “cabelo ruim” e o da mulher branca como “cabelo bom”.
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Para muitas mulheres negras, a decisdo de parar de alisar o cabelo é uma busca de aceitacdo
de si mesma em um mundo que ndo as aceita como elas sio naturalmente. E uma decisio
trabalhosa e dolorosa. Ndo sé a aceitacdo do cabelo, mas também aceitar suas origens, etnia,
cultura e a cor da pele, que é um dos principais motivos para o preconceito, o racismo, a violéncia.

Assim como vdrias leis, dispositivos legais e demais a¢des que lutam contra a violéncia contra
a mulher negra, o feminismo negro é um movimento social e um segmento protagonizado por
mulheres negras, com o objetivo de promover e trazer visibilidade as suas pautas e reivindicar seus
direitos, também luta para e com as mulheres negras. Segundo Aras e Farias (2015, p. 5):

O feminismo negro lutou e luta pelo reconhecimento positivo e pela equidade de direitos a um
grupo especificadamente mais desvalorizado, para demarcar as diferencas e as reivindicagbes
das mulheres negras, objetivando desarticular a ordem patriarcal, racista e classista de género.

Esse movimento é necessdrio ndo sé para que os direitos sejam iguais, mas para que sejam
respeitadas, pelo que sdo, e pelo que pretendem ser. Sem que sejam excluidas pela cor da sua
pele, pelo cabelo, sua roupa ou pelo fato de ser mulher, independente de tais motivos ou fatores.
Também é importante a reflexdo sobre a representagdo feminina na midia, seu espago no mercado
de trabalho, o lugar de vitima da violéncia sexual, o protagonismo da maternidade, entre outros
temas, pois se hd tanto por que as mulheres brancas precisam lutar, é bastante preocupante o
fato de que as mulheres negras nem sequer conquistaram igualdade quando em compara¢do com
outros individuos do seu préprio género.

Desprovidas de poder econémico e com menor ascensdo social, as mulheres negras estdo
mais vulnerdveis as indmeras violéncias de género e menos instrumentalizadas a buscar apoio
institucional. A violéncia de género atinge todas as classes sociais, porém, as mulheres negras,
devido ao sexismo, racismo e por fazerem parte das classes desfavorecidas, estao mais expostas a
este fendmeno. Segundo Hooks (1995, p. 464) “o sexismo e o racismo atuando juntos perpetuam
uma iconografia de representagdo da negra que imprime na consciéncia cultural coletiva a ideia
de que ela estd neste planeta principalmente para servir aos outros”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa de campo com a finalidade de observar, interpretar e analisar fatos
na UFPI/CAFS, com o intuito de verificar as atitudes violentas sofridas pelas alunas negras do
curso de Pedagogia. A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgdo
diretamente com a popula¢do pesquisada. Exigindo do pesquisador um encontro mais direto. A
escolha pelo campo a ser pesquisado UFPI/CAFS surgiu devido a curiosidade em saber se hd algum
tipo de preconceito, racismo, discrimina¢do e principalmente violéncia contra a mulher negra no
ensino superior. Com abordagem qualitativa que “ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fenédmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas
relagGes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”. (GODOY, 1995, p. 21)

A questdo problemdtica que envolve esta pesquisa é: Quais atitudes violentas as alunas
negras do curso de Pedagogia UFPI/CAFS sofreram? Desenvolver essa temdtica, contribuiu para
verificar que o preconceito contra a mulher negra no ambiente académico existe e as vezes este
fato é silenciado, e com isso ndo h4 dendncias racistas.

Nossa pretensdo era questionar um total de seis alunas, porém somente quatro alunas
estavam disponiveis a relatar as condi¢des de violéncia sofridas na universidade. As outras
alunas, demonstram que é desimportante falar sobre o que ja sofreram, pois conforme os seus
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pensamentos o que passou ndo mudaria. Mas continuamos a pesquisa abordando a temadtica e
demonstrando a necessidade de evidenciar o que foi silenciado pelas vozes participantes.

Foi utilizado um questiondrio com perguntas semiestruturadas para a coleta de dados. Onde
as participantes puderam relatar atos de violéncia e preconceito. Realizamos a andlise dos dados
associando o discurso das alunas com alguns aportes tedricos: SOUZA (1983), SILVA (2010),
GOMES (2003). Desta maneira, descrevemos e interpretamos os seus discursos através das bases
tedricas.

AS VOZES DAS ALUNAS NEGRAS: A VIOLENCIA NO AMBIENTE ACADEMICO

A mulher negra hoje tem que lidar com vdrios tipos de violéncia, seja em casa ou na rua. No
ambiente universitdrio ndo é diferente, apesar de se imaginar a universidade como um ambiente
formador de mentes “evoluidas”, com isso, se pensa o ambiente académico “ndo violento”.
No entanto, como em tantos outros lugares, na universidade também se encontra pessoas que
praticam atos de violéncias contra alunas negras, seja por causa do seu tom de pele, ou por causa
do seu cabelo.

Assim, dialogamos com quatro alunas do curso de Pedagogia da UFPI/CAFS para
compreender as a¢bes violentas que elas sofreram no ambiente académico. Assim realizamos a
primeira pergunta: Vocé se considera negra? As participantes que se disponibilizaram a responder
o questiondrio informaram que sim, se consideram negras.

“Ser negro é tomar posse da consciéncia [...] do processo ideoldgico [...] e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer
nivel de exploracdo. [...] Ser negro é tornar-se negro” (SOUZA, 1983, p. 77).

No nosso segundo questionamento, queremos saber se j4 sofreram algum ato de violéncia
e as cinco participantes disseram que sim e solicitamos para que descrevessem a violéncia sofrida
por elas. A aluna A, disse: “Sim, ja sofri violéncia quando eu era criancga. Coleguinhas tiravam
brincadeiras sem graca e falavam que meu cabelo é feio e ruim, agora na universidade hd piadinhas
e comentarios que sabemos que é preconceituoso” (ALUNA A, QUESTIONARIO, 2018). Aaluna B
relatou: “Sim, por causa do meu cabelo ser considerado ruim, era chamado de cabelo de Bombril,
na universidade o preconceito é em siléncio, com os olhares e as acdes das pessoas e as vezes tem
piadinhas que para muitos sdo consideradas como ‘brincadeiras™ (ALUNA B, QUESTIONARIO,
2018). Aluna C: “Sim, uma violéncia silenciosa, porém nunca ocorreu no ambiente académico.
Quando crianga, eu ouvia piadas, disfarcadas de “brincadeiras” em relagdo ao meu cabelo,
onde meu cabelo era taxado como ruim por ser cacheado, e ndo liso, que é visto como cabelo
bom” (ALUNA C, QUESTIONARIO, 2018). A aluna D relatou: “Sim, j& passei por brincadeiras
constrangedoras vindas de amigos, ao compararem o tom da minha pele a uma cor mais clara. E
também ao compararem a textura do meu cabelo a um Bombril, ou seja, brincadeiras disfarcadas
de preconceito” (ALUNA D, QUESTIONARIO, 2018).

“O preconceito, entdo, vai sendo introduzido na vida cotidiana nos mais diversos modos
e da forma mais disfarcada possivel, [...] pode escolher suas vitimas e agir de modo violento e
irracional sem que ao menos possamos nos dar conta” (SILVA, 2010, p. 567-562).

Em seguida questionamos como elas se sentiam diante esses atos violentos. A aluna A
pontuou que: “Ficava Triste e me sentia inferior aos outros, na universidade cheguei de participar
de alguns grupos de amizade por causa de algumas brincadeiras consideradas por mim como
preconceituosas” (ALUNA A, QUESTIONARIO, 2018). E a aluna B: “Eu me sentia péssima e
cheguei a ndo gostar de mim e nem do meu cabelo, e desde muito cedo comecei a pranchare a usar
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I\
produtos para alisar. Hoje em dia eu me amo e me aceito” (ALUNA B, QUESTIONARIO, 2018). A

aluna C relatou: “Era triste, de certa forma ainda é, pois, ‘brincadeiras’ assim nos desestimulam
e diminuem a nossa autoestima” (ALUNA C, QUESTIONARIO, 2018). A aluna D: “Apesar dos
comentarios desnecessdrios e preconceituosos, me sinto forte por saber lidar com essa situagdo”
(ALUNA D, QUESTIONARIO, 2018).

Seguindo com o questionario, perguntamos como elas combateram e lutam com a violéncia
contra a mulher negra. A aluna A disse que: “Me tornei a pessoa que mais me ama, meu cabelo é
lindo, ndo me deixo abater por coisas desse tipo em qualquer lugar” (ALUNA A, QUESTIONARIO,
2018). A aluna B disse que: “Ndo combati como muitos fazem, apenas me calei e esperei que
passasse, e hoje as vezes fico calada, mas estou aprendendo a criar a minha defesa contra o
preconceito” (ALUNA B, QUESTIONARIO, 2018). A aluna C: “Nao cheguei a combater ou bater
de frente, simplesmente me calei diante da situa¢do por ndo conseguir me defender” (ALUNA
C, QUESTIONARIO, 2018). A aluna D disse: procuro combater com argumentos plausiveis,
mostrando que sei me defender sem precisar ofender e o quanto lutei pra estar ali, pois sei dos
meus direitos” (ALUNAD, QUESTIONARIO, 2018).“Combater deve ser o principio basico inerente
a todo aquele que se propde a lutar em favor dos direitos e da dignidade humana” (SILVA, 2010,
p. 567).

E a quinta e ultima questdo do questiondrio, indagamos: Como vocé reage diante do
racismo, da discrimina¢do e do preconceito? A aluna A, retratou que: “sou indignada, sempre
tomo para mim a dor de quem sofre por isso, e o que posso fazer para defender, pois ninguém
merece sofrer qualquer tipo de preconceito” (ALUNA A, QUESTIONARIO, 2018). A aluna B
pontuou que: “Hoje eu consigo defender e argumentar, seja quando alguém sofre esse tipo de
violéncia ou quando alguém faz um comentario racista” (ALUNA B, QUESTIONARIO, 2018).
A aluna C relatou: “Por mais que seja ruim, tenho em mente que nenhum ser humano merece
sofrer isso. E que devemos respeitar uns aos outros, descartando qualquer tipo de discrimina¢do”
(ALUNA C, QUESTIONARIO, 2018). Aluna D: “Ajo de forma negativa, porém sem ofensas, pois,
independente de raga, cor, religido devemos ser tratados com respeito e educagdo” (ALUNA
D, QUESTIONARIO, 2018). “A identidade negra é entendida como um processo construido
historicamente em uma sociedade que padece de um racismo ambiguo e do mito da democracia
racial (GOMES, 2003, p.3).

Portanto, a partir deste questionario observamos que, questdes racistas ou preconceituosa
existem no ambiente académico e sdo silenciadas, e para dialogar sobre essa tematica somente
quatro alunas conseguiram dialogar e demonstrar que superam diariamente qualquer situagdo
preconceituosa, seja com elas ou com os outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao aplicarmos os questiondrios para a andlise dos relatos das quatro alunas, percebemos
que, elas sofreram preconceitos na infancia e na universidade também, porém de outra forma.
Pois, dependendo do lugar a maneira racista modifica-se, mas é existente. E isso é evidenciado
também nas posturas das outras alunas ao relatarem que ndo queriam participar dessa pesquisa.

Nossa pretensdo era questionar um total de seis alunas, porém somente quatro alunas
estavam disponiveis a relatar as condi¢Ses de violéncia sofridas na universidade. As outras
alunas demonstram que é desimportante falar sobre o que j4 sofreram, pois, conforme os seus
pensamentos o que passou ndo mudaria. Mas continuamos a pesquisa abordando a temdtica,
demonstrando ser importante evidenciar o que foi silenciado pelas vozes participantes.
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Este tema é de fundamental importancia, pois contribui paralibertara populagdo da heranga
colonial do racismo, do preconceito e da violéncia além de promover discussoes e reflexdes na
sociedade acerca dessa problematica, que toca de maneira negativa as condi¢Ses de vida e o
trajeto das mulheres negras. Ajuda no fortalecimento e encorajamento das mulheres que sofreram
algum tipo de violéncia.

Diante dos argumentos expostos nesse trabalho, para compreender a questdo da violéncia
contra as mulheres negras, é necessario considerar o género, a classe, orientagdo sexual, a origem,
entre outras. Com isso, é perceptivel que o contexto social, a violéncia o racismo e a exploragdo
da imagem, sdo maneiras que dificultam a vida das mulheres negras. Contudo, as mulheres
negras vém procurando maneiras de resisténcia contra o racismo e a violéncia. A presenc¢a dessas
mulheres nas universidades tem provocado uma discussdo sobre a situagdo da mulher negra e
suas contestagoes.
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Eixo Tematico 8: Diversidade Direitos Humanos, Inclusido e Educagio.

RESUMO: A educacdo de surdos ainda é uma temadtica que gera duvidas. Baseado nesta afirmagéo,
a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como ocorre o processo de escolariza¢do
da crianca Surda numa escola do municipio de Floriano- PI, e tem como objetivos especificos: i)
identificar a concepg¢do dos professores ouvintes sobre inclusdo, inclusao social e Inclusdo escolar;
i) verificar se a formagdo dos professores ouvintes que atuam com criangas Surdas permite uma
pratica para adogdo da abordagem bilingue. A referida pesquisa é descritiva, de cunho qualitativo.
Quanto aos instrumentos de coleta de dados foram realizadas observa¢des assistemadticas e
entrevistas ndo estruturadas. Os sujeitos da pesquisa foram (04) professores do municipio de
Floriano-Pl. Percebeu-se que a educa¢do de surdos ocorre numa perspectiva de integracdo dos
discentes surdos e ainda estamos longe da tao sonhada educacgéo bilingue.

Palavras-chave: Educagdo de Surdos. Inclusdo. Bilinguismo.

Introducgio

o Brasil, a educagdo de surdos teve inicio no Império com a fundagao do atual

Instituto Nacional de Educagdo de Surdos localizado no Rio de Janeiro. Até hoje

ocorreram muitas mudangas relacionadas a educagdo de surdos que inicialmente
era pautada na modalidade visual-gestual com origem na Lingua de Sinais Francesa.

Com o passar do tempo a lingua brasileira de sinais foi reconhecida como lingua e isto tem
contribuido para a educagdo de surdos, mas ainda ha muitas dividas sobre como deve acontecer
O ensino a estes sujeitos: numa perspectiva inclusiva ou bilingue? Quem deve decidir o que é
melhor para o surdo?

A partir de algumas reflexdes e com base no entendimento de que a comunidade surda
precisa ser protagonista no processo educacional de seus sujeitos, a presente pesquisa foi norteada
pela seguinte questdo: como estd ocorrendo o processo de escolarizacdo do aluno surdo numa
escola municipal de Floriano/PI.

Diante disso, a referida pesquisa teve como objetivo geral analisar o processo de escolarizacdo
da crianga Surda e especificos: i) identificar a concepg¢do dos professores ouvintes sobre inclusao,
i) verificar se a formagdo dos professores ouvintes que atuam com criangas Surdas permite uma
prdtica para adogdo da abordagem bilingue.
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Inclusdo, Inclusdo Social e Inclusido Escolar

A inclusdo como um “movimento educacional, social e politico”, cujo objetivo é a defesa
do direito das pessoas que compdem a sociedade é apresentado por Freire (2008). A inclusdo
social é um termo utilizado para se referir as chamadas popula¢des marginalizadas: os pobres,
deficientes, negros, indios, etc. Dito de outro modo, a inclusdo social é uma resposta a exclusdo
social que, segundo os discursos de documentos legais tem sido minimizada através de politicas
de inclusdo. Ela esta para além da inser¢do de pessoas no mercado de trabalho, na politica, do
reconhecimento da existéncia de pessoas com necessidades fisicas especiais, de leis de inclusdo
(Patto, 2008, p. 25). Essa se efetiva quando se reconhece o sujeito como um individuo portador
de subjetividade, de identidade, de valores, de virtudes essenciais para a vida em sociedade e de
produtor de artefatos culturais (Strobel, 2009).

Quando se trata de inclusdo escolar, em especial as pessoas Surdas, percebe-se que o
processo defendido pelo governo resume-se a inser¢do do educando nas escolas regulares de
ensino. Apesar de apresentar em seus textos, como no caso o da BNCC (2016), a “inclusdo
plena” ndo tem acontecido nas escolas brasileiras. A inclusdo ndo pode ser concebida como
mera inser¢do, alocagdo, integracdo do aluno Surdo no espac¢o escolar, mas como aquela que
atente a diversidade e contemple conhecimentos sobre as especificidades de todos os alunos | ...].
(MENDES et al. 2015, p.33).

O simples fato da crianga Surda estd fisicamente no mesmo espago que as criangas ouvintes
ndo significa dizer que esta havendo inclusdo. Segundo Mantoan (2003) inclusdo é uma mudanga
da realidade atual vivenciada pelas escolas publicas brasileiras. Essa mudancga ressalta a autora
é resultado do reconhecimento da escola de que esta é responsdvel pelo ensino e pelas formas
como este é provido, ndo esquecendo-se que as dificuldades apresentadas pelos alunos estdo
relacionadas com a aprendizagem idealizada pela escola.

A inclusdo de pessoas com necessidades educativas especificas como no caso da crianga
Surda na escola regular de ensino é um grande desafio a ser enfrentado, pois ha falta de estrutura
fisica para receberem essas criangas, ha falta de formag¢do continuada para professores, como
cursos de proficiéncia em LIBRAS, de espacos dentro da escola que valorizem a Cultura Surda, a
auséncia de estratégias metodoldgicas adequadas para a promog¢do de um ensino de qualidade
em lingua de sinais e para o ensino do portugués na modalidade de leitura e escrita.

O bilinguismo é a modalidade de ensino que a maioria dos surdos se identificam e lutam
por sua efetivacdo, pois ja se sabe que esta modalidade é a mais adequada a estes sujeitos. A
abordagem bilingue visa tornar possivel o acesso da crian¢a surda a duas linguas: a primeira
lingua (L1) a lingua de sinais, considerada lingua natural dos Surdos, e como segunda lingua (L2),
a lingua oficial de seu pafs para o desenvolvimento da leitura e da escrita e em alguns casos da
oraliza¢do. O bilinguismo, sendo uma busca na educa¢do do Surdo, tem como defini¢do o uso e
o conhecimento de duas linguas pela mesma pessoa. (ALMEIDA, 2000 p. 8). Para os bilinguistas,
o Surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao do ouvinte, podendo aceitar e assumir sua
surdez (GOLDFELD, 2002, p. 42).

Em uma situacdo de bilinguismo considerada ideal, as criangas Surdas deveriam aprender
primeiro a lingua de sinais no ambiente familiar, viabilizando a apropriagcdo da linguagem e a
capacidade de simboliza¢do até os 03 anos. Tendo essa base linguistica consolidada, processar-
se-ia o0 ensino do portugués, na escola, aprendido por meio de metodologias voltadas ao ensino
de segundas linguas. Esse aprendizado deveria se iniciar ja na educagao infantil (FERNANDES
2012, p. 104).
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Porém, o que se vé na realidade, infelizmente é que esse primeiro acesso a lingua de sinais
no ambiente familiar ndo tem sido possivel, pois na grande maioria, as criangas Surdas sao filhas
de pais ouvintes que ndo conhecem a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e os que a conhecem,
geralmente ndo aceitam que seu filho (a) aprenda a LIBRAS porque acreditam que o mesmo
precisa aprender a “falar” e ainda ndo reconhece o seu valor linguistico enquanto lingua natural
dos Surdos.

No que se refere as formas de bilinguismo, Quadros (1997) cita duas consideradas basicas:
a primeira considera que a crian¢a aprenda as duas linguas (oral na modalidade leitura e escrita
e de sinais) simultaneamente, ou seja, que o ensino da L2 ocorra ao mesmo tempo da L1. J4 a
segunda forma, defende que a crian¢a aprenda fluentemente a L1 e somente depois, aprenda a L2.

Entre os pesquisadores da drea, é comum existirem divergéncias na ado¢do e/ou defesa do

|7)

modelo bilingue considerado “ideal” para a educagdo de Surdos. Ao se referir a primeira forma de
bilinguismo, Quadros (1997. p. 31) diz que este processo “simultaneo” é bastante questionavel. A
mesma autora, ao se referir a aquisi¢do de linguagem, cita Skutnabb-kangas (1994, p. 143-144)
que afirma que para que aquisicdo da linguagem aconteca da primeira forma, dependerd da

énfase dada a cada critério dado pelo que se define bilinguismo.
Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa é descritiva de cardter qualitativo, sendo utilizado para coleta de dados:
observagbes assistemadticas e entrevistas ndo estruturadas. Os sujeitos da pesquisa foram (04)
professores do municipio de Floriano-Pl que foram escolhidos pelo fato de estarem atuando com
algum aluno surdo.

Para a realiza¢do da anadlise dos dados, foram utilizados os procedimentos da anélise de
contetido de Bardin (2011) onde esta define andlise de contetido como “um conjunto de técnicas
de anélise das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
contetido das mensagens”.

As falas dos entrevistados estao organizados em quadro, sendo enumerados da seguinte
forma: P1, (participante 1); P2 (participante 2); P3, (participante 3); P4, (participante 4)
para melhor compreensdo para o leitor e para manter o sigilo, preservando a identidade dos
participantes

Anadlise de dados

A nossa andlise contou com trés categorias a saber: Estratégias Metodoldgicas, Formagdo
e Representacdes sobre Inclusao.

Estratégias Metodolégicas

Estratégias metodolégicas utilizadas para ensino dos contetidos formais

P1 “Recursos visuais e a libras. Uso muito o Datashow”.
P2 “Através da interpretagdo de libras né. Lingua Brasileira de Sinais™.
P3 “Olha eu vejo muito video, depoimento né? De outros professores, pessoas que jd tem mais experiéncia né?

Como que eles lidam que eles fazem entdo eu procuro me espelhar muito no trabalho dos outros é através
de videos, de livros né eu tenho livros. Assim que eu fago por enquanto né?”.
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P4 “Material concreto. Jogos. Alguns professores buscam planejar as aulas comigo.
Pesquisam os conteiidos juntamente comigo”.

Fonte: Dados da pesquisa, Floriano-Pl, 2016.

Identifica-se nesta categoria, que as estratégias utilizadas pelas P1, P2 e P4 para o ensino
dos contetddos formais sdo a LIBRAS e recursos visuais. P3, porém utiliza como estratégias
metodoldgicas a leitura de videos (depoimentos) e de livros. A P3 ndo explicita em sua fala o
uso da lingua de sinais como forma de comunicagdo. O uso da lingua de sinais pelo professor é
fundamental para que a crianga Surda consiga aprender os contetdos ensinados na escola.

Observa-se nas falas de P1, P2 e P4 que as mesmas utilizam a lingua de sinais e recursos
visuais como as imagens reproduzidas pelo Datashow e jogos, algo que contribui de forma
significativa para aprendizagem da crianga Surda tendo em vista que o canal visual é fundamental
para interacdo do Surdo com mundo. Lacerda et al (2013) ressalta que ndo é suficiente apenas
“traduzir” os contetidos para lingua de sinais. E necessario para que haja aprendizagem, que o
professor explique os contetidos de sala de aula. Isso é possivel, através da utilizagdo da semidtica
imagética.

Entende-se com isso que, com a utilizagdo da semidtica imagética o professor conseguira
desenvolver contetidos de diferentes disciplinas de forma prdtica e eficiente. As aulas para Surdos,
assim como para os ouvintes, poderdo ser planejadas e organizadas. Faz-se necessario segundo
Perlin (2000 apud Campello 2007) a adogdo da Pedagogia Visual, comtemplando elementos da
cultura Surda: a utilizagdo, por exemplo, da contagdo de estdrias, a utilizagdo dos jogos educativos
(como utilizados pela P4), artes visuais, a utilizagdo da escrita de sinais na informadtica, etc.

Formacgao

Possui algum curso para atuar com criangas Surdas| Tempo de atuagdo docente com criangas Surdas

P1 “Vdrios cursos pelo IFPI, pela Federal, pelo municipio. “Tem dois anos”™.
Aonde tem eu t0 Id”.

P2 “Nao. Tirando algumas capacitacoes que nds mesmos fun- | “E assim é... A muitos anos é como eu jd tinha dito hd
ciondrios da escola cogitamos aqui é com a professora da | alguns anos melhor dizendo a gente jd se deparou com
sala de AEE é nenhum curso foi nos ofertado”. essa realidade dentro dasala de aula regular. A gen-

te vem se surpreendendo com a presenga desse aluno.
Alids, de vdrias outras deficiéncias, porém é da minha
experiéncia eu jd tenho contado acho que uns trés qua-
tro anos com esse tipo de deficiéncia, mas jd ouve outros
tipos de deficiéncia o que temos de dizer que é uma sur-
presa muito grande e causa uma questdo de insegu-
ranga muito grande no professor.

Ndo € uma experiéncia muito boa se ndo
estiver capacitado”.

P3 “Ndo. Como eu jd falei eu comecei a fazer mas eu ndo che- | “E jd tem quatro anos. Quatro anos. Eu comecei ld no
guei a terminar né? Eu pretendodar continuidade nesse pro- | L3 e estou aqui agora™.

ximo ano, né? Eu quero fazer pelo menos nem que seja um
bdsico assim, né mas assim um curso mesmo total assim
eu ndo tenho”.
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P4 “Sim. Formagdo do AEE, especializacio em Libras, vdrios | “08 anos. Comecei em 2008. Primeiro comecei na sala
cursos de lingua de sinais e agora estou cursando letras/ | regular de alunos Surdos, depois eu fiquei como intérprete
libras”. por dois anos e agora trabalho no AEE”.

Fonte: Dados da pesquisa, Floriano- Pl, 2016.

Diante das falas, observa-se que P2 e P3 trabalham com crian¢a Surda no ensino regular ha
04 anos, porém nao apresentam nenhum curso especifico para trabalhar com criang¢as Surdas.
Em contrapartida P1 e P4 possuem cursos. Nota-se que P1 trabalha com criangas Surdas ha 02
anos e possui cursos, enquanto que P2 e P3 trabalham com criangas Surdas hd 04 anos e ndo
possuem nenhum curso especifico.

Com o advento das politicas de inclusdo, tornou-se obrigatoriedade, segundo a LDBEN
9394/96, no capitulo V, art.58°, paragrafos 1° e 2°, o atendimento de alunos com necessidades
educativas especiais, preferencialmente, em classes regulares de ensino. Com isso, as Escolas
Regulares tiveram que garantir e organizar o ensino para atender as necessidades desses alunos.

Diante disso, identifica-se nesta categoria a necessidade de um maior investimento na
formagdo continuada de professores da escola regular de ensino por parte das institui¢des
municipais e pelas demais institui¢des envolvidas. Também ressalta-se que é de suma importancia
que o professor invista em sua formagdo. Ao estar em sala de aula o mesmo depara-se com
criangas que possuem particularidades e necessidades educativas diferentes que precisam ser
atendidas. Através da formacgao continuada o professor terd a possibilidade de aprimorar os seus
conhecimentos e adquirir novos. Assim poderd repensar suas metodologias de ensino de forma a
promover uma aprendizagem significativa para seus educandos.

Representagdes sobre Inclusdo

Concepgodes sobre Inclusdo

P1 “Inclusdo em si é aquele processo de ndo se sentir excluido. Néo € sd na escola € na sociedade”.

P2 “Bem no meu ponto de vista inclusdo teria que ser muito mais além do que apenas a sala multifuncional, uma rampa na
frente da escola, teorias bonitas. Seria realmente a prdtica disso dentro da escola. Todas as escolas deveriam ser inclusiva
principalmente aquela que traz slogan de escola inclusiva capacitando os funciondrios todos eles porque esse aluno ele néo
vai ficar isolado com a sala multifuncional ele vai estar na sala de aula regular, ele vai passar pelo porteiro, ele vai ter um
momento com a zeladora. Entdo assim teria que ser voltado realmente pra escola inclusiva em termo de capacitagdo”.

P3 “Inclusdo é vocé pegar um aluno que tem dificuldades qualquer que seja e fazer um processo social com ela, com outros alu-
nos, consigo mesmo entendeu? E tratar como os outros. Porque na verdade, eles tem muito potencial o que eles precisam é ser
trabalhado né da forma correta, entdo essa questdo da inclusdo é um passo importante faz eles se sentirem bem melhor.
Bem mais inteirado”.

42

P4 “A inclusdo s6 acontece quando vocé tem vontade de ajudar, de incluir. Quando a vontade parte de vocé”.

Fonte: Dados da pesquisa, Floriano-PI, 2016.

Nesta categoria identifica-se que as falas das entrevistadas corroboram com Freire (2008)
ao dizer que inclusdo é “um movimento educacional, mas também social e politico” na qual todas

as pessoas tém direitos e estes devem ser atendidos. Quando as pessoas que comp&em a sociedade
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podem participar de forma “consciente e responsavel” sendo assim “aceitos e respeitados” em
suas diferencas.

O discurso ora apresentado pelas entrevistadas evidencia os tragos dessa “inclusdo
excludente”. Embora conceitue inclusdo como a ndo exclusao (P1 e P2), a igualdade de direitos
(P3) eaaceitagdo por parte dos demais (P4), observa-se nas categorias anteriores e de acordo com
as observagdes assistémicas e ndo participante que a inclusdo ora apresentada pelas entrevistadas
ndo estdo em harmonia, pois, a inclusdo ndo se resume a alocacdo, ou seja, o fato de uma crianga
Surda, por exemplo, estar inserida em uma sala de aula regular juntamente com outras criangas
ditas “normais” e estar na SRM’s ndo significa dizer que esta havendo inclusdo. Partindo do
pressuposto que inclusdo é mudang¢a na estrutura social, econémica, educacional e politica de
um pafs e que a verdadeira inclusdo também gera mudanca de atitudes, percebeu-se na categoria
5.1 que as entrevistadas P1 e P2 ndo possuem nenhum conhecimento sobre a abordagem bilingue
e que P2 e P3 ndo possuem nenhum curso de capacitagdo e/ou aperfeicoamento para trabalhar
com criancgas Surdas (categoria 5.2) e P1, P2 e P3 que se comunica com seus educandos somente
por meio da intérprete de LIBRAS (categoria 5.4) o que dificulta o processo de inclusdo em todas
as suas dimensdes, sejam elas linguistica, cultural, religiosa, sexual e educacional.

Conclusido

A educacdo ofertada as criangas Surdas da escola pesquisada ndo tem em sua proposta
a adogao da abordagem bilingue defendida pela comunidade surda e pela registrada no
decreto n° 5.626/2005. Ressalta-se ainda que segundo as teorias defendidas pelos autores que
fundamentaram essa pesquisa, o modelo de inclusdo adotado no Brasil é complicado, inconstante
e marginalizado, o que traz prejuizos para todos educandos de um modo geral.

A auséncia do dominio da Libras pelos professores dificulta o processo de ensino
aprendizagem dos educandos Surdos que dependem da comunicag¢do viso-espacial para inserir-se
no mundo. Como sugestdes para possivel solucdo deste problema identificado lista-se alguns: I)
Os 6rgdos municipais responsaveis pela educagdo inclusiva podem, juntamente com professores
do municipio que atuam na educagdo inclusiva fazer parcerias com as instituicdes de ensino
superior (locais) que possuam, em seu quadro docente, professores com formagdo especifica
como exige o Decreto n° 5.626/2005 para a realizagdo de cursos de licenciatura e bacharelado em
Letras-Libras e Libras-Portugués com duragdo de quatro anos; Il) a realizagdo de cursos de médio
e longo prazo para professores e intérpretes de Libras-Portugués do municipio. A educagdo de
surdos no municipio ja avangou, mas ainda é preciso mais. Caminhemos!
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Eixo Temético 8: Diversidade Direitos Humanos, Inclusdo e Educagio.

RESUMO: a literatura surda é um artefato cultural de extrema importancia para a construgdo
da identidade dos surdos. Dada esta relevancia, nossa pesquisa tem como objetivo central
compreender a influéncia do uso dos contos de fadas no processo de desenvolvimento de alunos

z

com surdez e como objetivos secundarios: i) investigar se a Literatura Surda é utilizada como
recurso de incentivo a leitura; ii) descrever como os contos de fadas adaptados para Libras
contribuem para a educacdo de alunos com surdez; e iii) identificar os beneficios dos contos de
fadas para a formagdo da identidade do aluno surdo. A pesquisa é de cunho qualitativo e para
coleta de dados foi utilizado uma entrevista semiestruturada por meio de um questiondrio. Foram
entrevistados trés docentes de uma escola publica no municipio de Floriano-Pl e péde-se perceber
que os mesmos reconhecem a importancia da Literatura Surda como um recurso para constru¢do
da identidade dos discentes surdos, mas ndo sabem como utilizar.

Palavras-chave: Educacio de Surdos. Contos de fadas. Identidade surda.
Introdugio

Literatura Surda é um dos artefatos culturais que propicia expressoes culturais e

auxilia no desenvolvimento da subjetividade e identidade da pessoa com surdez que

convive em meio a sociedade ouvinte. Os contos de fadas é um de seus elementos

que adaptados para Libras podem contribuir para o processo de desenvolvimento da aquisi¢do da
leitura assim, como o interesse pela pratica.

Os professores devem estar preparados para utilizar recursos que facilitem a compreensio

dos contetidos propostos em sala de aula pelos alunos com surdez, a ndo utilizagdo de mecanismos

como a Literatura Surda prejudica o entendimento por ndo ser estabelecidas relagcdes entre o
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contexto do educando e o que estd sendo trabalhado. A partir destas reflexdes nos surgiu o seguinte

problema: como a Literatura Surda pode ser usada para auxiliar no desenvolvimento da leitura de
alunos com surdez e construgdo da sua identidade? Nessa perspectiva o objetivo geral da pesquisa
é compreender a influéncia do uso dos contos de fadas no processo de desenvolvimento de alunos
com surdez e os especificos sdo: i) investigar se a Literatura Surda é utilizada como recurso de
incentivo a leitura; ii) descrever como os contos de fadas adaptados para Libras contribuem
para a educagdo de alunos com surdez; e iii) identificar os beneficios dos contos de fadas para a
formacdo da identidade do aluno surdo.

Literatura surda

A Literatura Surda é um artefato cultural e suas produgbes possibilitam uma
autorrepresentagdo, assumindo um lugar de identidade prépria do Surdo. No Brasil, a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras foi reconhecida em 2002 como lingua oficial da comunidade surda,
mas sempre esteve presente na comunidade surda de maneira informal antes da legislacao
como meio de comunicagdo e de partilhar histérias. Segundo Nichols, 2016, p. 52 “O campo da
literatura surda reflete a necessidade de o surdo definir a sua prépria identidade e construir uma
consciéncia do que é ser surdo.” Adquirindo seu papel de sujeito dono de sua prépria histéria e
que se institui pela experiéncia visual.

Este artefato cultural permite manifesta¢cdes da subjetividade do surdo, fazendo-se ciente
de sua postura em relacdo a experiéncia visual, antes talvez, ndo reconhecida pelo mesmo. Para
a Literatura Surda é preciso o uso de midias em suas produgbes, sejam em livros de papéis ou
videos para que haja uma melhor acessibilidade por meio da tradugdo em lingua de sinais, textos
e imagens produzidas por elas, mas nem sempre esses recursos existiam e antes deles a forma de
desenvolvimento da Literatura Surda foi por sinais, os quais ndo se tém registros em videos.

E de suma importancia que o hébito de leitura seja colocado em pratica desde a infancia,
pois muitas criangas tém o primeiro contato com a literatura apenas ao ingressar na escola, por
muitas vezes os professores ndo conhecem técnicas de contagdes de histérias para torna-las mais
prazerosas e interessantes a seus alunos ou pela escolha de seus livros ndo estarem adequadas
para a faixa etdria ao publico as quais serdo expostas e assim conter linguagens que ainda ndo sao
capazes de compreender.

Um dos elementos da Literatura é o conto de fadas que em sala de aula pode auxiliar
no estabelecimento de relacdes com a realidade do aluno, associando comportamentos de
personagens da histéria ao das criangas com o objetivo de facilitar a compreensdo dos valores
apontados no texto por meio dessa intera¢do. Ao compreender o texto exposto o aluno é capaz
de interpretd-lo e compartilhar qual sua opinido sobre ele, assim desenvolvendo sua capacidade
de expressdo. A leitura ao tornar-se prazerosa e agraddvel para o pequeno leitor é inserida em seu
cotidiano e perdura por toda sua vida.

Quando temos surdos que nascem em familias ouvintes os valores bdsicos da conduta
humana, na maioria das vezes, ndo sd3o passados aos mesmos, pois s30 poucos 0s casos em
que a familia entende a necessidade de aprender a lingua de sinais. Acredita-se ser mais facil
incentivar o surdo a ser oralizado, pois assim ele podera se relacionar com todos. Os surdos
acabam chegando nas escolas para primeiro aprender um lingua e depois os contetidos que
estdo sistematizados para o seu nivel escolar. Quando as pessoas que pertencem a comunidade
surda (pais, professores, intérpretes, amigos, familiares) ndo aprendem a lingua de sinais elas ndo
conhecerdo, por consequéncia, os aspectos culturais destes sujeitos.
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Para contribuir com a disseminagdo dos contos para os leitores é relevante que suas
produc¢des ndo sejam apenas registradas em video (DVD), é preciso que seja realizada a escrita dos
sinais (Sign Writing) mostrando a lingua de sinais, pois a Lingua de Brasileira Sinais é uma lingua
visual-gestual e sua escrita favorece que os textos destinados aos leitores surdos sejam impressos
e transitem por diversos tempos e lugares, permitindo maior alcance de seus contetidos, além de
popularizar e imprimir materiais em Libras.

A escrita dos sinais (Sign Writing) é uma inovagdo no costume de contar e recontar histdrias,
porém poucos sdo aqueles os quais conhecem ou sabem usa-la (KARNOPP, 2010). Desde 2000,
muitos livros foram publicados com temadticas relacionadas a surdez, a lingua de sinais e/ou
surdos, entre eles: Tibi e Joca (Bisol, 2001), A cigarra e as formigas (Oliveira; Boldo, 2003), Kit
Libras é Legal (2003), Cinderela Surda (Hessel; Rosa; Karnopp, 2003), Rapunzel Surda (Silveira;
Rosa; Karnopp, 2003),0 Som do Siléncio (Cotes, 2004),Addo e Eva (Rosa; Karnopp, 2005),
Patinho Surdo (Rosa; Karnopp, 2005). (KARNOPP, 2010).

No livro “Tico e Joca - uma histéria de dois mundos” (Bisol, 2001) em que é rico em
ilustragcdes e registrado em lingua portuguesa facilita a compreensdo da histéria pelo leitor, o
enredo da histéria trata-se de um menino surdo que comumente a muitas criangas que ficaram ou
nasceram surdas, passa por dificuldades e ddvidas para reconhecer a si mesmo e relacionarem-se
com outras pessoas, muitas barreiras foram superadas quando ele e seus pais ouvintes comegaram
a usar a lingua de sinais para se comunicar. O livro ainda conta com um boneco-tradutor para
promover que o usuario de Libras acompanhe a histéria por meio das sinaliza¢oes realizadas das
palavras-chaves de cada pagina.

Em “Patinho Surdo” (Rosa e Karnopp, 2005) os autores abordam como o intérprete é
fundamental para a comunicagdo entre surdos e ouvintes que ndo sabem fazer uso da Libras.
A histéria narra como um patinho surdo que nasceu em meio a um ninho de patinhos ouvintes
descobre sua histéria de vida ao conhecer outros patos surdos e aprender a Lingua de Sinais da
Lagoa com eles, representando as adversidades que os surdos encontram em sua familia e em
sociedade para se comunicar e interagir.

O livro “Cinderela Surda” é uma releitura do classico “Cinderela”, impresso em versdo
bilingue com texto escrito em portugués e na escrita de sinais (Sign Writing) demonstrando a
concepg¢do de cultura e identidade surda, apresenta ilustragdes de expressdes faciais e os sinais
enfatizando a experiéncia visual.

Em “Rapunzel Surda” o seu enunciado trazaspectos da aquisi¢do da linguagem e suavariagdo
linguistica na lingua de sinais (Silveira, Rosa, Karnopp, 2003, p. 12). Nas histérias Patinho Surdo,
Cinderela Surda e Rapunzel Surda, a importancia da lingua de sinais, da cultura e identidade
surda é representada através das personagens e dos desafios enfrentados por eles no processo de
reconhecimento como um sujeito surdo.

Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa é descritiva de cardter qualitativo, em que foi utilizada uma entrevista
semiestruturada para a coleta de dados, o roteiro para a entrevista realizada com professores
efetivos de uma escola da rede publica em Floriano-PI que atende alunos com surdez. Para tanto,
foi usado um questiondrio semiaberto permitindo maior liberdade aos entrevistados de como
responder as questdes.
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Andlise de dados

A nossa anadlise contou com quatro categorias a saber: O que é Literatura Surda, Literatura
surda nas praticas de leitura e escrita, contos de fadas e o desenvolvimento dos alunos surdos e
contribui¢des dos contos de fadas.

O que é Literatura Surda

Nesta categoria é apresentada a defini¢do atribuida pelos professores a Literatura Surda.

O que é Literatura Surda?

P1 | “Sei pouco ainda, assisto filmes e participo de palestras sobre inclusdo.”

P2 | “E um tipo de literatura adaptada ao aluno com surdez.”

P3 | “Eu entendo a Literatura Surda como uma produgdo de textos literdrios em sinais que possibilita aos Surdos o entendimento
com a experiéncia visual, é que insere o Surdo num mundo linguistico nas experiéncias do cotidiano, € onde ele € inserido na
verdade apenas de uma forma diferente.”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Identificou-se nesta categoria o conceito de Literatura Surda na visdo dos participantes, o
P1 ndo soube caracterizd-la por ainda ndo conhecé-la integralmente, o que dificulta o trabalho
com o tema em sala de aula como recurso pedagégico. Os demais a relacionaram como uma
ferramenta de adaptacgdo da Literatura para os alunos com surdez através da Libras.

O professor que ndo utiliza a Literatura Surda em sala de aula oportuniza perdas para
os alunos surdos, pois as histérias retratadas em diversos géneros textuais contribuem para o
processo de formacdo integral do aluno. Ao ndo ter acesso a Literatura Surda e ndo conhecer os
diferentes relatos de experiéncias apresentada por ela dificulta a identificagdo do aluno surdo
e seu autoconhecimento, que apenas ao manter contato com histérias e narrativas de pessoas
surdas serd possivel.

Literatura Surda nas priticas de leitura e escrita

Vocé utiliza a Literatura Surda nas praticas de leitura e escrita?
P1 | “Sim”
P2 | “Nao”
P3 | “Sim”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A Literatura Surda é utilizada por 2 dos 3 participantes da pesquisa, demonstrando a sua
importancia neste processo de ensino-aprendizagem.

Ao utilizar a Literatura Surda em sala de aula o professor estard aproximando os contetidos
trabalhados a realidade dos alunos com surdez contribuindo para a formagdo da subjetividade e
identidade, pois, através dela sdo representadas suas experiéncias cotidianas. Ao conhecer relatos
de outros sujeitos surdos serd possivel uma identificacdo pelos leitores de situagdes de vitérias ou
de frustagdes e dificuldades enfrentadas em meio a sociedade ouvinte em que vivem.

O participante 1, antes respondeu que ndo sabia o que era a Literatura Surda afirma que
a utiliza, porém ndo descreve em nenhuma das categorias como acontece esse processo. A P2,
antes questionada sobre o que era Literatura Surda afirmou que era uma literatura adaptada
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para alunos surdez, algo que ndo utiliza, limitando-se apenas a tradugdo realizada pelo Tl LS dos
contetidos expostos aos alunos, ndo discernindo as particularidades dos sujeitos ouvintes e surdos.

A P3 busca aplicar em sala de aula maneiras de inserir a Literatura Surda por atribuir o
conceito de Literatura Surda as produg¢des de textos literdrios que tem como objetivo inserir o
surdo em um meio linguistico a partir de experiéncias visuais do cotidiano, assim como respondeu
na categoria anterior. A partir daf contribuir com a formagdo integral do aluno surdo partindo do
contexto o qual ele estd inserido para assim agregar novos conhecimentos, para que seja possivel

a compreensdo do que estd sendo ensinado.

Contos de fadas e o desenvolvimento dos alunos Surdos

Como os contos de fadas interferem no desenvolvimento dos alunos Surdos?

P1 “Trabalho do 6 ° ao 9° ano, ndo utilizei este recurso, minha disciplina € ensino religioso.”

P2 | “Acredito que os contos favorecem muito a aprendizagem, porém ndo tive a oportunidade de realizar ativida-
des com contos direcionados aos alunos com surdez.”

P3 | “Os contos, ndo so os contos de fadas, mas os outros tipos de conto é... eles interferem positivamente porque
se 0 aluno produz, ler, interpreta, qualquer tipo de conto, mesmo ndo sendo sd os contos de fadas, eles in-
terferem positivamente no desenvolvimento dos Surdos porque na verdade € leitura, interpretagdo e escrita.”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Nesta categoria identifica-se que os participantes P2 e P3 afirmam que os contos de fadas
contribuem para a aprendizagem dos alunos com surdez positivamente na pratica de leitura,
interpretacdo e escrita desenvolvidas pelos alunos por meio deste.

O P1 ndo respondeu qual a maneira que os contos de fadas interferem no desenvolvimento
dos alunos surdos por ndo utilizar essa ferramenta devido a disciplina a qual leciona. A P2 afirma
que ha contribui¢des positivas, porém nunca os utilizou, mesmo sua disciplina como informada
anteriormente na categoria 1 sendo a Artes, a qual os contos de fadas poderiam ser inseridos em
producdes literdrias ou em teatros propiciando a integra¢do dos alunos surdos com os demais.

A utilizagdo dos contos de fadas como ferramenta de incentivo a leitura permite aos alunos
a melhor compreensdo do texto e de sua vida cotidiana por relagdes de vivéncias e exemplos
de superagdo dos personagens em meios a situac¢Ses adversas, situagdes comumente vividas por
alunos surdos inseridos na comunidade ouvinte e que se encontra em processo de descobertas,
formando sua identidade. A P3 utiliza esse elemento assim como outros géneros para facilitar esse
processo reconhecendo os beneficios deste recurso.

Contribui¢des dos contos de fadas

Como os contos de fadas contribuem para a formagéo de subjetividade e identidade dos alunos
Surdos?

P1 “Ver resposta 6.”

P2 “Certamente contribuem, porém ndo fiz uso dos contos de fadas nas minhas aulas.”
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P3 “A questdo da subjetividade € justamente a questdo da interpretagdo, € a forma como ele interpreta, entdo, se
ele interpreta vai contribuir pra formagdo da subjetividade, ndo existe interpretagdo que ndo seja ‘conteudistica’
porque a interpretagdo que se faz ndo € s¢ ‘conteudistica’ que ela vai pra parte estrutural e pra parte discursiva,
entdo se vai pra essas duas questoes finais que € a estrutural e a discursiva com certeza td contribuindo pra for-
magdo da subjetividade e isso acontece na sala de aula normalmente quando se trabalha a questdo dos contos e
de outros textos também narrativos, nds ndo trabalhamos sé com contos, nds trabalhamos todos os géneros que
fazem parte da narrativa que € a tipologia mais trabalhada no 7° ano € a narrativa e nds ndo nos detemos s aos
contos, mas todos os outros géneros que fazem parte da narrativa que estdo ao alcance do entendimento desse
nivel de aprendizagem.”

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Nas respostas dadas pelos participantes ao serem questionados sobre as contribui¢cdes dos
contos de fadas na formagdo de subjetividade apenas a P3 detalhou de como acredita que este
recurso influencia neste processo, para ela o fator principal é a interpretagdo.

Os contos de fadas através de seus enredos que geralmente descrevem uma trajetdria de
dificuldades e desafios vivenciados pelos personagens precisando provar suas forgas e resisténcia
representa o principio da realidade. Os alunos com surdez através desta representagdo tém a
capacidade de melhor assimilar situagbes cotidianas. Na sociedade ouvinte o sujeito com surdez
enfrenta muitos desafios e por meio destas experiéncias compartilhadas por meio da Literatura
Surda ele terda maior facilidade para enfrentar as adversidades.

Conclusido

A Literatura Surda ainda é uma temdtica pouco empregada em sala de aula, pois muito
dos profissionais ndo a conhece integralmente para que seja acessivel de ser utilizada, porém
reconhecida pela maioria deles como um elemento em que contribui positivamente para a formagao
do aluno, assim como a construgdo de sua identidade. A ndo utilizacdo de materiais que permitam
o reconhecimento dos alunos através dele dificulta a compreensdo do que estd sendo exposto,
pois ndo faz parte da realidade daquele sujeito se tornando algo distante e de dificil discernimento.
Ao inserir a Literatura Surda em suas aulas os profissionais estariam propiciando aos educandos
atividades lddicas despertando interesse e curiosidade, além de promover a integragdo da turma.

Ao utilizar os contos de fadas em atividades em sala de aula com alunos surdos o professor
ird desempenhar um papel de mediador, pois como consequéncia desta a¢do pode provocar a
ligagdo entre o imaginario e o real fazendo com que o educando tenha representatividade do que
acontece no contexto em que estd inserido, a partir de histérias com diferentes enredos em que os
personagens buscam superar desafios e adversidades, assim como os alunos com surdez inseridos
em meio a uma sociedade ouvinte que enfrenta dificuldades em relacionar-se e interagir com
aqueles que ndo dominam a mesma lingua: a Libras.

O ensino regular ainda tem muitos desafios a enfrentar e barreiras a serem quebradas
para que os alunos com surdez possam ter acesso a educa¢do de qualidade que respeite suas
particularidades e atendam suas necessidades, para isso é indispensavel a capacitacdo de
profissionais tornando-os aptos a atuar com alunos surdos incluindo em sua grade curricular
atividades que incentivem a pratica pela leitura objetivando sua aquisicdo, ndo se limitando a
aulas expositivas.

Concluimos esta pesquisa com a certeza de que os alunos surdos precisam de incentivo as
préticas de leitura, para que as aulas sejam mais atrativas e prazerosas e que a Literatura Surda e
seus contos de fadas sdo ferramentas importantes neste processo por permitir aos alunos através
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/i
das adaptagdes dos textos literdrios ou das histérias criadas destinadas a esse publico indmeras

contribui¢des, no &ambito educacional formando novos leitores e na construgdo de sua identidade.
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Eixo Tematico 8: Diversidade Direitos Humanos, Inclusido e Educagdo.

Resumo: Género se trata de uma constru¢do social, que parte da cultura em que estamos
inseridos e dos tempos e espacos educativos (LOURO, 2011). Quanto a curriculo, compreende-se
que se constitui como um territério de contestacdo, sendo utilizado nas relacdes de poder que
perpassam os ambientes educativos (SILVA, 2009). O presente texto tem por objetivo estabelecer
conexdes entre as categorias género e curriculo na perspectiva de combater as desigualdades de
género. Metodologicamente, esta é uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, pois
possibilita realizar reflexdes por meio de materiais bibliogréficos acerca das categorias: género,
curriculo e educagao (MARCONI, 2011; CRESWELL, 2010). Pode-se fazer algumas conclusées, tais
como: a relevancia dos periodos histéricos destas tematicas e suas implicagdes socioeducativas; a
investigacdo de género e curriculo como substancial, pois compreendeu-se o qudo poderoso pode
ser a constru¢do e experimentagdo de um curriculo e; a educagdo como uma relagdo de poder.

Palavras-chave: Género; Curriculo; Educacdo.
INTRODUCAO

presente trabalho propde-se a falar das questdes de género que estdo presentes

no debate contempordneo de educagdo. Partindo do pressuposto de que estas

temdticas ndo podem ser desprezadas, pois se aliam ao processo de construcdo de
um mundo mais justo, igual e democratico, sem sexismo, machismo e LGBTfobia. Logo, entende-
se que é importante incorporar a temdtica de género na formacgdo inicial dos profissionais da
educagdo. Desse modo, frente a essa relevancia surgiu a necessidade de se pesquisar sobre o
viés género, curriculo e a sua relagdo com a educagdo. Entendendo que, as relagdes de poder e
as desigualdades impactam nas rela¢des de género, percebeu-se que com o passar dos anos as
discussoes de género foram invadindo cada vez mais as académicas universitdrias, como também
foram ganhando mais notoriedade as discussdes que envolvem essas temadticas.

Enfatizando as categorias género, curriculo e educagdo surgiu o seguinte questionamento:
Como se dd as aproximagdes entre género, curriculo e educa¢do? Diante desta pergunta se fez
necessario elencar alguns objetivos para que se procure esta resposta, sendo: objetivo geral -
Compreender como se dd as aproximagdes histéricas de género, curriculo e educacdo, e especificos
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- a) Conceituar género e curriculo a partir de uma perspectiva histérica, politica e educativa; b)
Estabelecer a relagcdo entre género, curriculo e educagdo, e c) Refletir sobre as contribui¢Ses das
temdticas para o combate as desigualdades de género.

Buscando atingir os objetivos citados, a presente pesquisa caracteriza-se por ter uma
abordagem qualitativa, sendo do tipo bibliogréfica. Enfatiza-se que na abordagem qualitativa,
segundo Creswell (2010, p.209), “[..] os pesquisadores fazem uma interpreta¢ao do que enxergam,
ouvem e entendem. Suas interpreta¢cdes ndo podem ser separadas de sua origem, histéria, contexto
e entendimentos anteriores”. Assim, a partir da natureza qualitativa se tem a inten¢do de analisar
criticamente os dados coletados. Ja na bibliografica, “sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, querem
publicadas quer gravadas (MARCONI, p.57, 2011)”.

Quanto ao referencial tedrico, serd distribuido da seguinte maneira: se¢do 1 - Género:
Surgimento e contribui¢Ses, se¢do 2 - Curriculo: Uma contribui¢do critica e pds-critica e se¢do
3 - Género, Curriculo e Educagdo: Algumas aproximagbes. Na secdo 1, intitulada: “Género:
Surgimento e contribui¢des”, serd tragado o percurso histérico do surgimento de Género e algumas
de suas contribui¢cdes. Para compor a temdtica género, terd como base os seguintes autores e
autoras: Almeida (1998), Louro (2011), Scoth (1989 e 1994). Quanto a se¢do 2, “Curriculo: Uma
contribui¢do critica e pds-critica”, a discussdo de Curriculo serd abordada por meio das teorias
criticas e pds-criticas, de modo que se interligue com género e educagdo. Para compor a aporte
tedrico foram utilizados os seguintes autores e autoras: Lima (2009), Silva (2009) e Kelly (1981).
Ja a se¢do 3, “Género, Educacdo e Curriculo: Algumas aproximagdes”, se encarregara de trazer
a relagcdo entre estas categorias - Género, Curriculo e Educagdo, fazendo assim consideragdes
acerca dessas discussoes. As discussdes ficaram a cargo de Louro (2008 e 2011) e Silva (2009).

Género: Surgimento e contribui¢des

No passado (que ndo é tdo distante), as mulheres ndo tinham direito ao estudo nem ao voto,
muito menos trabalhar fora de casa. Assim, a mulherera preparada para o seu destino: exercer o seu
papel de mulher - dedicar-se ao lar, aos afazeres domésticos, o marido e a maternidade. Delegava-
se assim, exclusivamente, ao “cuidar” do marido e dos filhos, ndo podendo desempenhar uma
profissdo fora do lar e muito menos assalariada (ALMEIDA, 1998, p. 19). Porém, com a grande
mobilizacdo dos movimentos sociais da década de 60 e 70, os termos e conceitos acompanharam
a avalanche dos movimentos sociais, os estudos que se voltavam para as questdes da mulher
passaram a ampliar os seus termos, iniciando assim as pesquisas relacionadas aos “estudos de
género”. Quanto ao conceito de género, pode-se encontrar uma melhor compreensdo em Scoth
(1989), a autora afirma que,

[...] o género é igualmente utilizado para designar as rela¢Ges sociais entre os sexos. O seu uso
rejeita explicitamente as justificativas biolégicas, como aquelas que encontram um denominador
comum para vdrias formas de subordinagdo no fato de que as mulheres tém filhos e que os
homens tém uma for¢a muscular superior. O género se torna, alids, uma maneira de indicar
as “construgdes sociais” - a criagdo inteiramente social das idéias sobre os papéis préprios
aos homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas dos homens e das mulheres (p.7).

Dessa forma, pode-se entender que conceituar género engloba muito mais que o feminino
ou masculino, é algo complexo e que se constitui por toda uma sistemadtica de relagdes, incluir o
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sexo ou a sexualidade é algo que ndo se utiliza como pardmetro para se constituir o que de fato
é classificavel como homem/mulher. Mas sim, a partir de uma determinada sociedade, bem como
dos seus ritos e linguagens. Dessa maneira, o que se é entendido como mundo social é o que se
constitui o corpo por meio da realidade sexuada, um depositdrio que se constitui como principios
de visdo e as divisdes sexualizantes entre os sexos (LOURO, 2011).

Considerando o percurso histérico, a avalanche dos movimentos sociais e efervescéncia
advinda destes, compreende-se que os estudos ndo se voltam apenas em tragar uma Histdria
das Mulheres, mas em compreender como se dd as relagbes de género, bem como, o que une e
o que as separam. Revelar como as masculinidades e feminilidades, em determinados contextos,
sdo téxicas tem sido uma das grandes questdes das discussdes de género. Louro (2011) ratifica
que, ao consentirmos que a construcdo de género é algo histérico e que é preciso o entendimento
sobre as relagdes entre homens e mulheres, bem como as falas e as representagcdes que estdo em
processo de mudangas. Entende-se que, as identidades de género estdo sempre se transformando,
por este motivo é essencial compreender que teorias e praticas feministas, mesmo com suas criticas
e propostas acerca de género, também estdo construindo género.

Curriculo: Uma concepgao critica e pds-critica

O que, de fato, é o curriculo, e a quem ele se destina? Bom, estas sdo questdes que geram
muitos questionamentos. Contudo, para que possa ter uma melhor compreensdo do que seja
curriculo é preciso, inicialmente, entender o que se entende por curriculo, pois este termo é usado
por muitos sentidos, assim como as diversas definicdes que tem se apresentado, portanto, é
necessario esclarecer o quer que seja entendido pelo mesmo (KELLY, p.2, 1981).

O curriculo se configura como um produto das relagdes humanas. Desta forma, pode-
se considerar as teorias do curriculo como a existéncia de um campo especializado em que
sdo permitidos a realizacdo de estudos e pesquisas que se voltem a investigar o curriculo. Sdo
encontradas algumas teorias que se propdem a investigar o curriculo, sendo: Teorias tradicionais,
teorias criticas e teorias pés-criticas (LIMA, p. 49, 2009).

Ratifica-se, contudo, que serdo enfatizadas apenas duas teorias do curriculo, sendo: critica
e pds-critica, tendo como énfase nesta udltima. Ressalta-se que, as discussdes que se voltam para
teoria educacional e critica entendem que poder é algo que se destaca. Assim, as relages de
poder no campo que permeia a educagdo e o curriculo sdo entendidas por ter uma conotagdo
politica. Percebeu-se que quando é mencionado poder, é observado que ele se manifesta nas
relagdes sociais, em um individuo ou grupo que acata a vontade e arbitrio de outros, sendo o
sujeito dominado por um dominante. (LIMA, p. 26, 2009).

Dessa maneira, a partir das teorias criticas e pos criticas, entende-se que ndo se pode mais
ver pela mesma 6tica o curriculo com a mesma visdo de antes - com a mesma inocéncia. Pois,
entende-se que o curriculo possui significados que ultrapassam aqueles que as teorias mais
tradicionais nos apresentaram.

Quando se dedica em analisar essas for¢as de dominagdo, é observado que elas podem
ser encontradas no poder de diversos grupos sociais, assim como nas classes dominantes que se
fazem presentes nas atuagdes do Estado, este que se caracteriza como uma fonte central de poder.
Bem como, por intermédio da educa¢do, que se configura como uma forga estatal que pode
reproduzir por meio das praticas escolares intermedidrios educativos de forma sutil ou complexas,
podem estar presentes em: atos legais, falas, rotinas e rituais institucionais didrios. Nesse contexto,
enquanto um espago cultural de construgao de sentidos e significados o curriculo é essencial, pois
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é entendido como uma importante fonte pela luta e transformagdes das relagdes de poder no
contexto social (LIMA, p. 27, 2009).

Portanto, o que interessa é que se possa entender quais sdo as implica¢des dos contetidos
curriculares que sdo ensinados nos espagos educativos por profissionais da educagdo. Com
intuito de refletir em que base cultural estes curriculos estdo vinculados, de forma que se possa
saber se estes curriculos contemplam os sujeitos desses processos de ensino. Pois, compreende-se
que entender em que cultura estd inserido esses curriculos e se os mesmos contemplam o que é
proposto em seus contetidos curriculares se faz um estudo urgente (KELLY, 1981, p. 43).

Género, curriculo e educagiao: Algumas aproximagoes

Ao considerar que género é uma construgdo social, e que esta diretamente ligada ao meio
em que estamos inseridos, se faz necessario questionar quais seriam os dispositivos que participam
dessa construgdo. Ao procurar por estas respostas foi possivel encontrar em Louro (2008), pois a
autora diz que, na nossa cultura nés fomos ensinados a viver género e a sexualidade por meio de
alguns dispositivos, sendo estes: a midia, a igreja, a ciéncia, as leis e afins. Na contemporaneidade
também, pois se pode ver discursos promovidos pelos movimentos sociais e os mais variados tipos
de dispositivos tecnolégicos que trazem suas discussdes para compor as construgdes de género.

Assim, surge outro questionamento que se formula da seguinte maneira: por que relacionar
as questdes de curriculo e género? Louro (p.22,2008) também responde, dizendo que, é por que o
curriculo forma um determinado tipo de sujeito: Homem, branco, cristdo, heterossexual e burgués.
Sendo este o “modelo de referéncia”, ou seja, o homem branco heterossexual de classe média
urbana, entende-se que esta posi¢do foi (e ainda é) construida como a referéncia de normalidade,
como este sendo o exemplo a ser seguido e todos os outros - “desviantes” - seriam os diferentes,
que se afastariam da posicdo de sujeito, que sairiam da linha ténue do que é entendido como
identidade de referéncia - do que é normal.

Desta forma, questiona-se: por que é necessario pensar curriculo a partir das relagdes de
poder? Por que os conhecimentos que estdo no curriculo sdo determinados por relagdes de poder.
Além da desigualdade entre os géneros, o problema ndo se centra somente nas mulheres, mas,
sobretudo, nos homens, no contexto em que se situam no polo de poder da relagdo. Desta forma,
este termo relacional propicia uma analise com o foco nas relagdes, acima de tudo, de poder.
(SILVA, 2009)

Mas, se a constituicdo de género passa por todos estes dispositivos, que sdo ensinados,
quais sdo as contribui¢des da educagdo a estas discussdes? O que a escola ensina ou reproduz?
Por que relacionar as questbes de curriculo e género? Ao entender que o curriculo é uma “arma
de poder”, pode-se responder os questionamentos feitos acima seguindo a seguinte linha de
argumentos abaixo: Entendendo que a construgdo dos géneros ocorre por meio de variadas
atividades e praticas. E sugerido, nas mais diversas situagSes, e é gerada de modo evidente ou
escondido por um agrupamento intermindvel de instancias sociais e culturais. (LOURO, 2008).
Assim, ao falarmos de curriculo e a sua relagdo com género, compreende-se que se tem uma grande
desigualdade que acaba por dividir homens e mulheres, sendo os primeiros tendo se apropriado
de uma parte imensamente desproporcional, tanto de recursos materiais como simbdlicos da
sociedade. E, essa forma de divisdo, extremamente desproporcional, é claramente estendida a
educagdo e o curriculo (SILVA, 2009).
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]
CONSIDERACOES EPISTEMICAS

Ao concluir este trabalho percebeu-se que surge a emergéncia para desenvolver curriculos
a fim de contemplar a educacdo, no sentido que versa com curriculo e género. Pois, o mundo
atual, a cada dia, traz novas mudancas, conceitos e significados. Com estas mudancgas a
educagdo toma outros rumos de forma a repensar o curriculo no qual estamos inseridos enquanto
sociedade. Considerando isso, entende-se que a criagdo dos curriculos precisa acompanhar o
mundo contempordneo e os diversos sujeitos que dela vem surgindo, a fim de chegarmos a uma
temporaria definicdo sobre os direcionamentos do curriculo.

Compreende-se também que o machismo, sexismo e as discriminages ainda hoje, na
contemporaneidade, se fazem presentes, inclusive no campo educacional. Desta forma, acredita-se
que trazer essas discussdes para o debate com pesquisas como esta é uma forma de problematizar
e desnaturalizar essas formas de opressdo. Numa perspectiva educacional, entende-se que, o
respeito a dignidade humana deve estar acima de todos os “estranhamentos” e preconceitos,
pois é preciso entender que o diferente ndo é melhor nem pior que aquilo que se é convencional
padronizar como comportamento social normal.

A diversidade é algo que faz parte da sociedade, desta forma, a educagdo precisa promover
praticas de respeito as diferencas. E por isso que se acredita que estd pesquisa possui um
posicionamento politico evidente, sendo um estudo significante para que sejam visualizadas
e assim problematizadas as discussdes de género que tanto segregam as minorias e produzem
violéncias contra mulheres, gays, lésbicas, travestis e outras identidades sexuais e de género que
divergem do padrido heterossexual. E, pois, a partir dessas relagdes de poder que entendemos as
conexdes entre curriculo e género, de maneira que o curriculo pode ser tanto um mecanismo para
se trabalhar as questdes de desigualdade entre os géneros como pode, dependendo do contexto,
ser algo que segrega ainda mais. Nessa perspectiva, analisar tais tensionamentos no campo da
educacgdo se faz urgente e necessario.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educagio: A paixio pelo possivel. Sao Paulo: Editora
UNESP, 1998.

CRESWELL, Jonh.W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativos e misto/ Jonh W. Creswell;
tradu¢do Magda Lopes; consultorias, supervisdo e revisdo técnica desta edi¢do Dircer da Silva.-
3.ed- Porto Alegre: Artmed. 2010.

KELLY, Alberto Vitor. O Curriculo: teoria e pratica. Tradugdo Jamir Martins. Revisdo técnica
Nélio Parra. Sdo Paulo: Harper & Row do Brasil, 1981.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pés-estruturalista. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2011.

. Género e Sexualidade: pedagogias contemporaneas. 2008. ProPosi¢Ges, v. 19,
n. 2 (56) - maio/ago. 2008. p. 17-23. Disponivel em:. .http://www.scielo.br/pdf/pp/v19n2/
a03v19n2.pdf Acesso em: 25 de marco de 2019.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

LIMA, Maria Divina Ferreira. Teoria de Curriculo e Sociedade. Teresina: Ed. Grafica do Povo
UFPI/CEAD, 2009.

MARCONI, Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa: Planejamento e
execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragio, andlise e interpretagao
dedados. -, 7 . Ed. - 4 reimpr. - Sdo Paulo: Atlhas, 2011.

SCOTT, Joan W. GENERO: UMA CATEGORIA UTIL PARA ANALISE HISTORICA. Gender: a
useful category of historical analyses. Gender and the politics of history. TRADUGAO: Christine
Rufino Dabat Maria Betania Avila. New York, Columbia University Press. 1989. Disponivel em:
<file:///D:/aluno/Downloads/109975-58933-1-SM.pdf> Acesso em: 02/09/2019.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducgio as teorias do curriculo. - 3.
Ed. - Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

CAMINHOS DA INCLUSAO NO CAFS:
CONTRIBUICOES DE UM PROJETO DE
ACOMPANHAMENTO DA VIDA ACADEMICA DE
ALUNOS COM BAIXA VISAO, DEFICIENCIA
FISICA E SURDEZ

Carla Andréa Silva
carlandrea@ufpi.edu.br

Eixo Temitico 8: Diversidade Direitos Humanos, Inclusido e Educacio.

Resumo: E do nosso entendimento que tanto o reconhecimento quanto a necessidade de assegurar
uma educacdo inclusiva em conformidade ao previsto pela politica nacional de Educa¢ao Especial
em vigor no pais, de certa forma, ainda foi superado e atualmente as discussdo empreendidas
no cendrio educacional compreendido tanto pela Educagdo Basica quanto pelo Ensino Superior,
versam em sua maioria sobre a questdo da qualidade conferida ao processo educacional de
alunos que vivenciam a inclusdo escolar bem como a terminalidade em alguns casos especifico
de deficiéncia. Dito isto, o presente artigo decorre de praticas desenvolvidas pela autora em dosi
projetos de intervenc¢do cujo foco foi o apoio pedagdgico de alunos com necessidades educacionais
especiais vinculados ao Ensino Superior, mais especificamente a alunos dos cursos de Enfermagem,
Administracdo e Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral-CAFS da Universidade Federal do
Piaui-UFPI. Na discussdo central deste artigo, nos deteremos sobre os dois projetos e seus focos e
ao final avaliamos a experiéncia vivida.

Palavras-chaves: Educacdo Especial; Ensino Superior: Deficiéncia fisica: Surdez: Baixa visdo e
Apoio pedagdgico.

INTRODUCAO

s agOes destinadas a promogdo do acesso, permanéncia e participa¢do dos alunos

com necessidades educacionais especiais no Ensino Superior sdo vastas posto

que objetivam adequar atividades que envolvam o tripé desta formagdo (Ensino,
pesquisa e extensdao) conforme prerrogativas da Politica Nacional.

Dessa forma, estas acdes necessitam essencialmente de um planejamento consistente bem
como a organizagdo de servigos e recursos com vistas a promogao da acessibilidade arquitetdnica,
nas comunicagdes e sistemas de informagdo, materiais pedagdgicos e didaticos, disponibilizados
mediante processos seletivos (BRASIL, 2010b).

A experiéncia relatada vem se desenvolvendo desde o ano de 2018 pela autora e tem como
|6cus um dos Campus da Universidade Federal do Piaui-UFPI, que possui cerca de 15 alunos com
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alguma deficiéncia. Assim, a decisdo de estruturar projeto de interven¢do levou em consideragdo,
a apreciagdo de que ainda que a UFPI tivesse em sua sede no Campus Ministro Petronio Portela,
em Teresina, um nucleo de acessibilidade da UFPI-NAU, as ac¢des deste setor sdo obstacularizadas
pela distancia fisica do Campus de Floriano, um dos campis fora de sede, que diante de demandas
de inclusdo ndo conta com um pronto atendimento do NAU.

Neste relato contaremos um pouco do que temos vivido nas atividades de mediagdo entre
alunos com deficiéncia, monitores especializados e monitores do nosso projeto de interven¢do
nos anos de 2018 e 2019, em que temos atuado com alunos com baixa visao, deficiéncia fisica e
surdez.

O cendrio das praticas inclusivas na UFPI e alguns aspectos essenciais para se entenderformulagio
dos projetos de intervengdo com alunos com deficiéncias no Campus Amilcar Ferreira Sobral

Antes de entrar propriamente na discussdo sobre as experiéncias que a autora vem tendo na
coordenagdo de projetos de intervengdo, consideramos relevante recordar que no Campus sede
da Universidade Federal do Piaui-UFPI, existe o Ntcleo de Acessibilidade -NAU, que foi criado em
outubro de 2014, vinculado a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios-PRAEC.

Nesse contexto, recorda-se ainda que o Ministério da Educa¢do-MEC, através do Programa
de Acessibilidade na Educa¢do Superior (INCLUIR), vem fomentando a criagdo e consolidagdo
de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes de Ensino Superior, de modo a promover agdes
institucionais que possibilitem o acesso e a permanéncia de pessoas com necessidades educacionais
especiais dentro da Universidade.

Os principais objetivos do NAU sdo: promover acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo no ensino superior, a fim de garantir a inclusdo desses alunos com necessidades
educacionais especiais a vida académica.

O NAU é constituido por equipe multidisciplinar composta por psicéloga, assistente social e
pedagogo querealizardo o acompanhamento individualizado do processo deensino eaprendizagem
dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). No entanto, consideramos relevante
reiterar que o referido Nucleo de Acessibilidade, estd sediado no Campus Ministro Petronio
Portela, em Teresina, Campus atendido em suas demandas de inclusdo de forma mais répida.

Perceber o atendimento as demandas de inclusao de forma mais demorada aos do campis
do interior. A autora deste artigo, tomou a iniciativa de propor um projeto de intervengdo
constituido por agdes voltadas para a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados no Campus Amilcar Ferreira Sobral, cendrio principal deste relato.

A decisdo da autora de organizar um projeto de intervengdo que viabilizasse um Atendimento
Educacional Especializado para alunos universitdrios com Necessidades educacionais especiais,
levou em consideragdo o que se assegura no Decreto 6.571/08 para a Educagdo Superior na
direcao de que:

[...] as agdes relativas a Educagdo Especial envolvam o planejamento e a organizacdo de recursos
e servicos para a promogao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicag¢des, nos sistemas de
informagdo, nos materiais diddticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a
extensdo.
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Assim, a proposta organizada nos dois projetos de intervencdo relatados a seguir, levou em
consideragdo a necessidade de garantir a inclusdo escolar de alunos matriculados nos diferentes
cursos de graduagdo do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) que possuissem algum tipo de
deficiéncia, mediante a organiza¢cdo de um assessoramento pedagdgico que garantissem a estes
discentes um desenvolvimento académico satisfatério, uma vez que levard em consideracdo as
especificidades educacionais decorrentes das deficiéncias de cada um dos alunos atendidos pelo
projeto.

Dessa forma, ressaltamos que o presente artigo se destina a socializar um pouco do que foi
e do que tem sido cada um dos projetos de intervencdo coordenados pela autora, no Campus
Amilcar Ferreira Sobral, descritos a seguir:

PROJETO - AEE NO ENSINO SUPERIOR

O objetivo geral do referido projeto foi oferecer acompanhamento a rotina escolar de dois
alunos mais diretamente, um com deficiéncia fisica e o outro com albinismo e baixa visio. Como
objetivos especificos o projeto buscou: organizaratividades de assessoramento e acompanhamento
pedagdgico aos dois alunos mencionados; assessorar professores das disciplinas em que os alunos
atendidos pelo projeto estavam cursando nos periodos 2018.1 e 2018.2; acompanhar igualmente
os coordenadores dos cursos dos dois alunos mencionados nas condug¢des da rotina académica
destes.

O referido projeto tem a vigéncia de um ano e seis meses, compreendendo os periodos
2018.1, 2018.2 e 2019.1. O projeto, em sua equipe contou duas professoras orientadoras,
uma técnica administrativa que atuou como secretdria do projeto e duas alunas dos cursos
de Administracdo e Enfermagem , que na condi¢do de bolsistas, acompanhavam os processos
educativos dos alunos atendidos pelo projeto, auxiliando a coordenadora do projeto na mediagdo
com os professores dos alunos com deficiéncia. As bolsistas atuavam na comunicagdo entre a
coordenadora do projeto e o NAE, assim como na comunicagdo entre alunos atendidos pelo
projeto e os monitores das disciplinas.

Dentre os principais resultados, socializamos as seguintes dimensdes a saber: o desempenho
académico dos alunos com NEE que melhorou muito se considerarmos o acompanhamento
conferido pelos docentes e alunos-bolsistas do projeto, aumento da interagdo com os
coordenadores de curso e com o grupo de docente diretamente ligado aos alunos com NEE gracas
a mediac¢do realizada equipe responsdvel por este projeto. Identificamos ainda a importancia de
vivéncias relativas a socializagdo das experiéncias adquiridas ao longo do projeto em eventos
cientificos por parte das bolsistas, havendo certa evolugdo dos alunos-bolsistas ao longo do
processo de formagdo que vivenciaram no projeto.

Atividades realizadas no Projeto AEE no Ensino Superior

Incialmente realizaram-se estudos e pesquisas pela coordenadora do projeto sobre a
tematica da Inclusdo Escolar no Ensino Superior para que fosse possivel a formulagdo do projeto
considerando mais especificamente a deficiéncia dos alunos que seriam atendidos no projeto.
Esses estudos sobre as deficiéncias também foram igualmente vivido pelos alunos bolsistas que
atuaram neste projeto.

Posteriormente foram realizadas reunides de coleta de informagdes com professores das
disciplinas em que os alunos com necessidades educacionais especiais estavam matriculados. E

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

A
por fim, iniciaram-se as atividades que ocuparam a maior parte do projeto: a orienta¢do, seja dos
alunos bolsistas seja de professores e coordenadores de curso.

Sobre a atividade de orientagdo aos professores dos cursos de Administragdo e Enfermagem
no tocante a adaptacdo de tarefas e avaliagdes, bem como as caracteristicas necessarias ao
momento de exposi¢ao dos contelidos em sala, assim como a condug¢do das avaliagdes e feedbacks
didrios aos alunos.

A atividade de orientacdo aos bolsistas relativas a Monitoria realizada pelos mesmo com
alunoscom deficiénciaatendidos pelo projeto foiigualmente desafiadora, devido as especificidades
de aprendizagem daqueles alunos atendidos pelo projeto.

Projeto 2019-INCLUIR NO ENSINO SUPERIOR: UMA PROPOSTA DE ACOMPANHAMENTO
E ASSESSORAMENTO DA VIDA ACDEMICA DE ALUNOS COM BAIXA VISAO, DEFICIENCIA
FiSICA E SURDEZ

Com a ocorréncia de bons resultados no primeiro projeto com os alunos com deficiéncia
seguimos em frente propondo um novo projeto no ano de 2019. O objetivo geral do projeto
é oferecer acompanhamento pedagdgico no dmbito do cotidiano académico de trés alunos
do CAFS pertencentes aos cursos de Enfermagem, Administragdo e Pedagogia que possuem
respectivamente, Baixa visdo, Deficiéncia fisica e Surdez.

Como objetivos especificos, o projeto buscou: organizar um movimento de assessoramento
e acompanhamento pedagdgico a trés alunos do CAFS que possuem respectivamente, Baixa
visdo, Deficiéncia fisica e Surdez; realizar a adaptagdo de atividades académicas solicitadas nas
disciplinas em que os trés alunos atendidos pelo projeto estdo cursando; e por fim, produzir
Modelos didaticos, quando necessdrio, para otimizar a aprendizagem dos trés alunos atendidos
pelo projeto.

O projeto encontra-se em desenvolvimento e envolve em sua equipe: uma professora
orientadora, uma servidora técnica administrativa que atuard como secretdria do projeto e uma
aluna bolsista do curso de Pedagogia.

Atividades previstas de serem realizadas no Projeto Incluir no Ensino Superior

Como encontra-se em desenvolvimento, o projeto prevé a realizacdo de um acompanhamento
relacionado a rotina de estudos e preparacdo de trabalhos e resolucdo de atividades académicas
junto a um aluno com surdez do curso de Pedagogia.

Assim como almeja-se realizar um acompanhamento relacionado a rotina de estudos e
prepara¢do de trabalhos e resolucdo de atividades académicas junto a um aluno com baixa visdo,
do curso de Enfermagem.

E por fim, constitui foco do projeto realizarmos acompanhamento relacionado a rotina de
estudos e preparacdo de trabalhos e resolugdo de atividades académicas junto a um aluno com
deficiéncia fisica, do curso de Administragao.

Consideracgdes finais

Sobre a realizagdo dos dois projetos aqui relatados, se verifica que , até o momento, que as
duas experiéncias tem permitido a equipe proponente destes projetos, intimeras reflexdes acerca
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das futuras a¢des a serem pensadas e realizadas por outros profissionais que estardo em exercicio
nas universidades em prol de um processo de inclusdo cada vez mais consistente.

Uma das reflexdes mais intensas que temos feito é na direcdo de reconhecer que as
experiéncias que vivenciamos até o momento deveriam ser vivenciadas pelos futuros profissionais
de diferentes dreas de formagdo inicial. No caso deste projeto, nossos bolsistas tem sido alunos
de graduacdo de Administragdo e Enfermagem. Acreditamos que vivéncias como as relatadas aqui
potencializam a aceitagdo ao paradigma inclusivo que tanto desejamos na sociedade atual.
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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa é materializar, por meio de fotografias, frases preconceituosas,
impactantes e constrangedoras ouvidas por mulheres académicas que se vestem fora dos padroes
de beleza e feminilidade. Trata-se de uma pesquisa narrativa, de abordagem qualitativa. Utilizou-
se a questdo gerativa narrativa proposta por Flick (2009) e Jovchelovich e Bauer (2010): Que frase
preconceituosa impacta e gera constrangimento em relagdo a forma como vocé, mulher, se veste
por nao se enquadrar aos padrdes de beleza e de feminilidade?; a técnica Snowball concebida
por Baldin e Munhoz (2011). O cendrio de pesquisa, foram as IES publicas de Floriano/PI. As
interlocutoras foram seis (06) participes, sendo duas (02) da UFPI, duas (02) do IFPI e duas (02)
da UESPI. Real¢a-se que as maneiras como as académicas se vestem estd relacionado desde a
aceitagdo de si mesma até a autorrealizacdo. Os preconceitos sofridos estdo interligados com os
padrbesimpostos pela sociedade machista, heterossexual, racista que tenta associar as vestimentas
com as identidades de género, a orientacdo sexual e o sexo bioldgico.

Palavras-Chave: Mulheres. Vestimentas. Esteredtipos.

INTRODUCAO
conflituosa relagdo entre mulher e vestimenta juntamente associado com a

identidade de género e a orientagdo sexual, se torna uma espécie de destrui¢do
psicolégica engajado com altas doses de ldgrimas pelos paradigmas existentes na
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sociedade. Desse modo, este trabalho é intitulado “Mulheres vestem o que elas quiserem: para além

das cores, odores e sabores”, que se elegeu como pergunta de pesquisa para o desenvolvimento
deste artigo: “Que frase preconceituosa impacta e gera constrangimento em relacdo a forma como
vocé, mulher, se veste por ndo se enquadrar aos padrdes de beleza e de feminilidade?”, objetivou-
se materializar, por meio de fotografias, frases preconceituosas, impactantes e constrangedoras
ouvidas por mulheres académicas que se vestem fora dos padrdes de beleza e feminilidade.

A partir do processo e construgdo da humanidade, as mulheres foram vistas -e ainda é-
como meras subjetividades e objetos a serem usados e tidos como insignificantes, j4 que, sdo
considerados seres frageis e sentimentais. Nesse sentido, a perpetua¢do de agravos e diminui¢do
feminina sobre seu direito de tomar suas préprias decisGes, desde do que vestir até qual profissdo
seguir, estdo relacionadas com os paradigmas que a classe dominante masculina impos para,
simplesmente, desconstruir o lugar de voz e vez das mulheres na sociedade e em todos os espacos.
Deste modo, a perseguicdo, por assim dizer, no que se refere as mulheres, é baseada nos rascunhos
deixados desde dos tempos remotos até os dias atuais.

Louro (1997, p. 28) salienta que nas relagdes sociais é que se vai construindo os lugares sociais
dos sujeitos, pelos discursos, representagdes, simbolos, préticas e afe¢des, vdo se percebendo e
construindo como femininos ou masculinos dentro de suas formas de estar e ver o mundo. E essas
construg¢des sdo transitérias, mudando e se transformando no tempo e espa¢o, mas também, nas
articulagdes com as diferentes classes, raca, identidade sexuais, étnicas, histérias pessoais etc.

Os processos discriminatérios e de poder, os trajes, tém uma relagdo de padronizagdo ao
deixar claro o que a mulher deve ou ndo vestir, isto é, satisfazer as perspectivas dos outros e ndo
o seu préprio desejo de se ver e sentir numa dimensdo além da cataloga¢do. O modo de se vestir,
entdo, embarca os conceitos de distingdo do que é ser homem ou mulher e suas manifestagdes
sexuais, ou seja, vai envolver tanto a identidade de género quanto a orientagdo sexual, para,
assim, resultar uma tatica catastréfica de universalizar os sujeitos como constantes, sendo que
no desenvolvimento do ser na sua totalidade, a fluidez e inconstancia, é a junc¢do das séries de
transformacgdes nos diversos aspectos, como social, pessoal, cultural, histérico e identitério.

O interesse por essa investigacdo surgiu mediante a experiéncia preconceituosa sofrida por
uma das autoras desse artigo, Maria Lizandra, no ambiente universitario, sobre seus trajes/vestes.
Quando a dinamica dialética é sobre assuntos de cunho polémico que ultrapassam a linha do
tempo, complexibilidade e contextualizac¢do, sdo instigantes e ao mesmo saborosas, pois destaca
a relevancia de se pensar, estudar, refletir e questionar, os obstaculos que as mulheres sofrem e
enfrentam acerca de seus corpos e o que fazem deles.

REFERENCIAL TEORICO
O CORPO EM CONSTRUCAO: DANCANDO COM OUTRAS POSSIBILIDADES

O corpo trds no seu contorno distintas marcas que se apoiam e se entrecruzam no trilhar
do tempo, espaco, grupos étnicos, culturais, socais etc. Ndo é, portanto, algo fixo ou universal:
o corpo é constru¢do, inconstante e mutante, na qual com inimeros cédigos ao passar pelo
desenvolvimento do processo de reconstrucdo, reorganizagdo e ressignificagdo. Conforme Louro
(2013, p. 51):

Os corpos, como bem sabemos, estdo longe de ser uma evidéncia segura das identidades! Nao
apenas porque eles se transformam pelas inlimeras alteragSes que o sujeito e as sociedades
experimentam, mas também porque as interven¢des que nele fazemos sdo, hoje, provavelmente
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mais amplas e radicais do que em outras épocas. Realizamos, todos, um investimento continuo
sobre nossos corpos: através de roupas, adornos, perfumes, tatuagens, cosméticos, proteses,
implantes, plasticas, modelagens, dietas, horménios, lentes [...]. Tudo isso torna cada vez mais
problemdtica a pretensdo de tomd-los como estaveis e definidos.

Com esse intuito introspectivo, o corpo ndo se trata apenas das similitudes biolégicas/
genitdlias como pressuposto para defini¢des, mas, as interpretagdes sociais e culturais que delas
se aprofundam e se atribuem. Vale salientar que o corpo também é linguagem e por ser linguagem
estar expostos as classificagdes, nomeagdes, ao conceitud-lo como normal ou anormal, por
exemplo, nos padrdes acerca do que é belo ou feio. Essas representa¢des estdo baseadas nas
relagdes de poder, principalmente, relagdes sociais que na grande maioria sdo decisivas no caminho
a serem percorrido pelas mulheres, assim, as mesmas se resguardam como se fossem objetos de
cole¢do de colecionadores por medo de serem e usarem o que querem nos seus proprios corpos.

O vasto guarda roupa feminino ndo é apenas de roupas com tonalidades femininas,
odores suaves e sabores adocicados, mas sim, sua representagdo como ser que vive o seu direito
de usufruir de novas formas de constituicdo em pleno desenvolvimento e capacidade de tomar
suas decisbes acerca de qualquer situacdo. Ao exercer a funcionalidade de expressdo e construgéo,
o corpo vai transmitindo as ideias e os afetos que a pessoa tem consigo mesmo ao dangar com
outras possibilidades de existir, de sentir, de se permitir, de se perceber e de se conhecer.

VESTIR PARA ALEM DA IDENTIDADE DE GENERO E ORIENTACAO SEXUAL

Ao mutavel tempo, com suas marcas histéricas, sociais, culturais e identitarias, as
fronteiras sobre a sexualidade foram se modificando pelos crescentes e rapida transformagédo que,
consequentemente, afeta as formas de ver, sentir, viver e construir suas identidades de género e
sexuais. Tais transformagdes permitiram e permitem a solubilidades aos diversos questionamentos
que, obviamente, ultrapassam a linha do tempo ao trazere ocasionarnovas e pertinentes perguntas.

Nesse atributo de sustentagdo metamdrficas, a sexualidade “ndo é apenas uma questao
pessoal, mas é social e politico; [...] a sexualidade é [...] construida, ao longo de toda a vida,
de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2015, p. 11). Esse ideario de instabilidade
nem sempre foi visto e debatido, pois muitos, a grande maioria, considera a sexualidade como
algo que possuimos naturalmente, ou seja, todas/os vivem a sexualidade da mesma forma, sendo
assim, algo universal. Tal convic¢do estd usualmente enraizado pela cultura elite que predomina
a sociedade: heteronormativo, branca, masculina e cristd. Destarte, impossibilita ver os entornos
da sexualidade como cédigos que estao em constante processo de construgdo.

A maneira adequada de se vestir é marcada pela padroniza¢do da sociedade, isto transgrediu
uma fronteiraameagadora portransmitiras normas e regras de como sevestire, consequentemente,
o que é ser homem ou mulher. A banalizacdo das vivéncias e experiéncias, assim como a maneira
como se ver no mundo, é destruida pelos pressupostos de certo ou errado, por exemplo, se
uma menina vesti roupas consideradas masculinas, em um piscar de olhos, os discursos vdo ser
materializado no possivel querer da mesma em ser homem, que aquilo ndo é postura e beleza de
uma garota, é horroroso uma mulher se vestir daquele jeito e entre outras formas discriminativas
e violentas.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa narrativa, de abordagem qualitativa, que visa trabalhar “com
universo de significados motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relag¢Ses, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Utilizou-se a questdo gerativa narrativa proposta por Flick (2009) e Jovchelovich e Bauer
(2010): “Que frase preconceituosa impacta e gera constrangimento em relagdo a forma como
vocé, mulher, se veste por ndo se enquadrar aos padrbes de beleza e de feminilidade?”

Teve como base, “[...] o projeto “/, Too, Am Harvard” (“Eu também sou Harvard”), desenvolvido
por alunos negros da Universidade de Harvard nos Estados Unidos” (PAUTA DIARIA, 2018), na
qual as/os estudantes seguravam cartazes escritos com frases preconceituosas, que ouviram de
colegas da universidade.

As técnicas que serdo utilizadas nesta pesquisa, serdo implantadas através cartazes escritos
pelas préprias graduandas, com frases de cunho preconceituoso ouvidas, no que diz respeito, ao
seu modo/estilo de se vestir.

Utilizou-se da técnica intitulada Snowball (Bola de Neve). E um tipo amostragem que utiliza
cadeias de referéncia, “uma forma de amostra ndo probabilistica [...] onde os participantes
iniciais de um estudo indicam novos participantes que por sua vez indicam novos participantes
[...], até que seja alcangado o objetivo proposto [...]”. (BALDIN; MUNHOZ, 2011). Essa técnica
acarreta muitos beneficios para problematizagdes de pesquisa e especificidade. Uma delas é a
utilidade para se estudar uma determinada sociedade de dificil acesso ou grupos que se encontram
espalhados em uma grande drea.

Fez-se uso da camera do celular LG K10 NOVO para fotografar as interlocutoras segurando
o cartaz com a frase preconceituosa. Para Flick (2009, p. 22), “as fotografias tem uma alta
qualidade icbnica, o que pode auxiliar a ativar as lembrangas das pessoas ou a estimula-las/
encoraja-las a elaborarem enunciados sobre situa¢Ses e processos complexos”.

Conforme Oliveira, Almeida e Fonseca (2012, p. 48), “é importante considerarmos que
qualquerimagem é passivel de manipula¢do, no entanto, entender as intencionalidades de quem a
produziu e o contexto de sua produg¢do é fundamental para conseguirmos compreender a imagem
em toda a sua dimensdo”. Para as andlises das imagens, atentou-se para a frase preconceituosa e
a vestimenta das interlocutoras.

Escolheu-se, como cendrio de pesquisa, as Institui¢des de Ensino Superior Pdblicas de
Floriano/Pl: Universidade Federal do Piaui - Campus Amilcar Ferreira Sobral, Universidade
Estadual do Piaui - Campus Dr.2 Josefina Demes e Instituto Federal do Piaui - Campus Floriano.
Foram fotografadas seis (06) académicas, sendo duas (02) da UFPI, duas (02) da UESPI e duas
(2) do IFPI.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No percurso para a producdo dos resultados, realce-se como ponto de reflexdo e
conhecimento as inquietudes, insegurangas e constrangimento acerca da escolha do vestudrio da
mulher fora dos paradigmas estéticos, estruturais, éticos e morais que condicionam o ato politico
de vestir para causar, ser feliz e se impor.

Nesse sentido, pode-se entender que a forma como as graduandas se vestem, se enfeitam e
se perfumam estd relacionado com a aceitag¢do de si mesma, do seu corpo, do autoconhecimento,

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

autoestima, autorrealiza¢do, autonomia e a autocompreensdo de conflitos existentes acerca
da temdtica abordada, que se modifica, constantemente, no decorrer do tempo e do espaco,
construindo, assim, novas possibilidades, olhares e perspectivas sobre o corpo feminino e suas
mais abrangentes formas de se ver, sentir, agir e pensar.

Fonte: arquivo pessoal de Camila Gabrielly e Maria Lizandra, 2019.

O ato desever, vestir, aceitarerespeitarfortalece o desenvolvimento como pessoa construtiva,
cidada e em exercicio permanente de mudancas e transformagdes, bem como potencializa o
processo de empoderamento e emancipagdo no contexto feminino. Verificar-se que ao analisar
o contexto académico, potencializa se seis (06) vozes de mulheres e concede vez e tempo para
se refletir sobre questdes vinculadas ao vestir que se torna um veiculo para a estereotipac¢do, a
jocosidade e a incontaveis tipos de violéncias.

Percebe-se que a maneira como os corpos femininos que escolhem vestimentas como:
camisas folgadas, chinelo/sanddlia, ténis/sapaténis, poucos ou nenhum adorno, de forma simples
e despojadas, sdo vistas por individuos com discursos machistas, racistas e homofébicos. O corte
de cabelo curto juntamente com as pecas idealizadas para o publico masculino, pode criar um
esteredtipo de que essas mulheres querem ser reconhecidas como homens.

Ser homem, ser mulher ou ser intersexo estd intimamente ligada com a identidade de género
e a orientagdo sexual, que pode camuflar o desejo pessoal e a visibilidade desses seres no mundo.
Ao se performatizar e ser reconhecido ou se reconhecer como um ser hibrido, a pessoa humana
ressignifica o sentido da vida pessoal, social, familiar e laboral.

Ao ouvir os ruidos, os gritos, as ofensas das vozes com matrizes preconceituosas que querem
reger os padrdes socioculturais, criando a estrutura necessaria para a manutenc¢do do sistema
heteronormativo, mulheres se conscientizacdo que possui corpos marginalizados, excluidos,
depreciados, pervertidos e até mesmo amaldigoados.

As relagbes de poder que emergem sobre mulheres que sdo estereotipadas e estigmatizadas,
consideradas como diferentes, apartadas do padrdo de beleza e de feminilidade vigentes e que
ndo se enquadram com a perspectiva hegemoénica, produzem corpos reprimidos, deprimidos,
impotentes ou ao contrario reelaboram corpos potentes, adaptados e felizes.

No desenrolar da técnica de entrevista, percebe-se que as mesmas estavam sensibilizadas,
provavelmente, pelo fato de estar rememorando momentos dificeis, tristes e dolorosos. A mulher
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se torna menina ou até “menininha” como forma de desconstruir suas escolhas relacionadas
aos trajes, cortes adornos e cores. Os dissabores sdo retratados para diminuir e desqualificar
o seu processo de se torna mulher. Os corpos das académicas sdo infantilizados, reprimidos,
inferiorizados e comparados como corpos imperfeitos, indigestos e cerceados de direitos, vontades
e tomadas de decisGes. Segundo Goellner (2013, p. 30):

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do que um conjunto de
musculos, ossos, visceras, reflexos e sensagdes, o corpo é também a roupa e os acessérios que
o adornam, as interven¢des que nele se operam, a imagem que dele se incorporam, os siléncios
que por ele falam... enfim, é um sem limite de possibilidades sempre reinventadas e a serem
descobertas.

Vestimentas, trajes, roupas, acessoérios, adornos, calcados, perfumes e trejeitos sdo
dispositivos disciplinadores que cerceiam e delimitam pontos, lugares, cursos e cheiros que
emolduram, congestionam e sufocam corpos femininos minoritarios. As escolhas de itens esséncias
que compdem o guarda-roupa geram outras indagacdes e reflexdes sobre o diversificado universo
da mulher.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao se fotografar frases preconceituosas ouvidas por mulheres académicas que se vestem fora
dos padr&es de beleza e feminilidade se atinge ao objetivo almejado e materializa o ato que viola
a subjetividade. Destarte, a resisténcia de vestir o que gera prazer, bem-estar, o que encanta prove
a aceitacdo e reconhecimento de si como uma cidadd que ndo se dobra ao que é imposto pela
sociedade hegemodnica.

Nessa percep¢do de se ver, sentir e agir, as vestimentas propiciam reflexdes para que mulheres
se mobilizem contra os esteredtipos, estigmas e preconceitos que permeiam cores, odores e
sabores. Se o traje incomoda o existir, ultrajar incomoda quem escolhe o que vestir. O modo
como as mulheres se vestem pode ndo ter a ver com sua orientacdo sexual e identidade de género,
tem relagdo intrinseca com o modo de ser, de se ver, e de ser feliz. As narrativas de mulheres
académicas despertam outros questionamentos sobre a liberdade de expressdo, sobre a violéncia
imposta, também, por pessoas préximas, dentro e fora do ambiente académico.

Nenhuma mulher se veste de maneira inadequada, ela pode se vestir para outra pessoa e
para si mesmo. Dar voz e vez a essas seis (06) mulheres fortalece o vinculo entre elas e revelam-
nas que ndo estdo sozinhas. Elas permanecerdo em luta continua contra toda forma de opressao,
dominacdo e violagdo de direitos humanos.

Portanto, essas vozes académicas reverberam, ecoam e tocam, sensibilizam outras mulheres
que passam pela mesma situagdo, contribuem na desconstrucdo do paradigma heteronormativo
e despertam o acolhimento de escolhas/maneiras de se vestir, para além das cores, odores e
sabores.

Realca-se que o empoderamento e a emancipagdo de corpos femininos esta relacionado
com a aceitacdo de si mesma, do biétipo, do processo de autoconhecimento, de pertencimento
e de autorrealizagdo. No entrelace dos preconceitos sofridos, estdo interligados com os padrdes
estabelecidos pela sociedade machista, heterossexual, racista que tenta associar as vestimentas
com as identidades de género, a orientagdo sexual e o sexo biolégico.
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RESUMO

A pesquisa objetiva compreender as relagdes entre a politica de educagdo especial na perspectiva
inclusiva no Brasil e em Portugal estabelecendo um breve estudo de apontamentos sobre
aproximagdes, intersec¢Oes e distanciamentos. Batista Jr, 2013, 2016; Sato, 2013 retrata que no
Brasil observa-se que a politica de inclusdo ndo tem atingido niveis satisfatérios, por motivos de
falta de recursos, de estrutura e preparagdo docente. Porém, para a concretizagdo da educagdo
inclusiva os sistemas devem envidar esfor¢os para promover as condi¢des de respeito e valorizagao
da diferenca partindo do pressuposto que a inclusdo ultrapassa a mera inser¢do de estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares, através da interacdo e construcdo de aprendizagens
significativas que instrumentalizem os/as estudantes - com ou sem deficiéncia - a viverem e lutarem
por uma sociedade inclusiva. O campo empirico da pesquisa compreende um estudo documental
comparativo que permitird a caracterizagdo da proposta de organizagdo prevista para assegurar
as condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem significativa dos alunos com deficiéncia no
Brasil e Portugal. Os resultados evidenciardo a trajetéria no plano legal empreendido nos dois
sistemas permitindo elucidar as semelhancas e diferencas em suas a¢des.

Palavras-chaves: Educacdo Especial; Inclusdo; Politicas Publicas.
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Introducgio

educagdo inclusiva, tdo discutida nos dias atuais, significa assegurar a todos os

estudantes, sem excecdo, independentemente da sua origem sociocultural e da sua

evolugdo psicobiologia, a igualdade de oportunidades educativas, para que, desse
modo possam usufruir de servicos educativos de qualidade, conjuntamente com outros apoios
complementares, e possam beneficiar-se igualmente da sua integracdo em classes etariamente
adequadas perto da sua residéncia, com o objetivo de serem preparados para uma vida futura, o
mais independente e produtiva possivel, como membros de pleno direito da sociedade.

Trata-se de uma questdo bdsica de direitos humanos ja extensivamente referendada em
varias conferéncias mundiais, como a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos de Jomtien,
de 1990; a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais de Salamanca, de 1994;
e o Foro Consultivo Internacional para a Educagdo para Todos de Dakar, que equacionam uma
série de amplos principios de justica social e de equidade educativa.

Entdo pode-se dizer que, o movimento pela inclusdo é uma agédo politica, social e pedagdgica,
que tem como proposta a defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e
participando. Mesmo com aparatos legais que asseguram a entrada deste publico nas escolas
regulares, no Brasil observa-se que a politica de inclusdo ndo tem atingido niveis satisfatérios,
conforme indica as pesquisas de Batista Jr, 2013, 2016; Sato, 2013, por motivos de falta de
recursos, de estrutura e preparacdo docente. Sendo assim, pais e alunos esperam uma eficiéncia
escolar e uma efetivacdo dos seus direitos na sociedade. Sem duvida, a pertinéncia comum na
globalidade na histéria da Educacgdo Especial foi a prética da rejeicdo e exclusdo das pessoas com
deficiéncia, sendo vistos (as) em uma condi¢do de ndo existéncia perante a sociedade.

Diante disso, faz-se necessario pesquisar esse contexto a fim de compreender como a
educacgdo inclusiva a partir de leis do Brasil e de Portugal caminham para uma educag¢ao inclusiva
de qualidade. Sendo assim o objetivo principal deste projeto foi compreender as rela¢Ges entre
a politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva da educagdo inclusiva no Brasil e em
Portugal estabelecendo um breve estudo de apontamentos sobre aproximacgdes, intersec¢Ges e
distanciamentos. Tendo em vista que ambos paises tém uma histdria interligada, por sua vez,
serd que os aparatos legais se assemelham ou sdo distintos? Contudo, este trabalho possibilitara
apreender como os dois pafses se propdem a assegurar 0 acesso comum, com participagdo e
aprendizagem, a criang¢a e jovens com necessidades educativas especiais e problematizar as
politicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia em escolas regulares do Brasil e Portugal.

O presente artigo que se trata em investigar a trajetdria das politicas de inclusdo no Brasil e
em Portugal, desenvolve-se a partir do periodo de mobilidade académica da autora para Portugal,
por 6 meses.

Trata-se de uma Metodologia qualitativa, pois se preocupa em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
andlise mais detalhada sobre as investigacdes, hébitos, atitudes, tendéncias de comportamento
etc.” (MARCONI e LAKATOS, 2006 p 269)

O campo empirico da pesquisa compreende um estudo documental comparativo a partir de
documentos legais de inclusdo educacional para os alunos com deficiéncia no Brasil e em Portugal.
Laplane (2004) aponta que, a analise documental tem sido uma forma facilitadora do acesso
aos discursos politicos de proposicdo e mudangas sociais, e compreendera a caracterizagao da
concepg¢ao de pessoa com deficiéncia e educagdo especial em relagdo a organizagdo dos sistemas
educacionais para o atendimento a pessoa com deficiéncia nos dois paises.
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l
TRAJETéRIA DE APARATOS LEGAIS DO BRASIL PARA INCLUSAO DA PESSOA COM

DEFICIENCIA

Sabe-se que desde os tempos da col6nia, a educagdo de estudantes com deficiéncia no
Brasil recebeu algum tipo de atencdo. Contudo, a partir do final dos anos de 1960, e de modo
mais destacado nos anos de 1970, as reformas educacionais alcancaram a drea da educagdo
especial sobretudo com os discursos da normaliza¢do e da integracdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB), Lei de n.°c 9.394 de 1996 tem um capitulo
especifico para a Educacdo Especial. Nele, afirma-se que “haverd, quando necessario, servigcos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo
Especial”. Também afirma que “o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em func¢do das condi¢Ses especificas dos alunos, nao for
possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular”. Além disso, o texto trata da formacgao
dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades
das criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo.

Em 2008 foi construido o documento que contem a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educag¢do ao Inclusiva. Este documento que traga o histérico do processo de
inclusdo escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educagdo de
qualidade para todos os alunos”. No mesmo ano, foi promulgado o Decreto n.° 6.571 que disp&e
sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na Educagdo Basica e o define como “o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular”.
O decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
no oferecimento da modalidade. Além disso, refor¢ca que o AEE deve estar integrado ao projeto
pedagdgico da escola.

Em 2014 com o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) 2014 - 2024 - Lei de n.° 13.005/2014,
a meta que trata do tema no atual PNE, como explicado anteriormente, é a de nimero 4.
Sua redagdo é: “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados”. O entrave para a inclusdo é a palavra
“preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre espaco para que as criangas com deficiéncia
permane¢am matriculadas apenas em escolas especiais.

Em 2015 foi promulgado a Lei 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), o capitulo IV aborda o direito a educagdo, com base na Convengdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino;
garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participa¢do e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras. O AEE também estd contemplado,
entre outras medidas.

TRAJETORIA DE APARATOS LEGAIS DE PORTUGAL PARA INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

A educacdo de criangas deficientes em Portugal iniciou-se no século XIX, orientada em duas
vertentes: uma assistencial (para a qual foram criados asilos) e uma educativa, a partir de 1822,
com a criagdo do primeiro estabelecimento para atendimento de surdos e cegos.
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[
Entre os anos 70 e 80 do século XX, que trés dispositivos juridicos configuraram o conju‘nto
de principios que ha bastantes anos consignavam nas conveng¢des internacionais direitos
fundamentais dos cidaddos deficientes: Constituicdo da Republica Portuguesa (1976), Lei de
Bases do Sistema Educativo (1986) e Lei de Bases da Prevengao e da Reabilitacdo e Integragdo das
Pessoas com Deficiéncia (1989).

Com a publicagdo do Decreto-lein.°319/91, de 23 de agosto, foi regulamentada a integracao
das criangas com deficiéncias no ensino regular. Portugal, ao assinar a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) comprometeu-se a aplicar os seus principios, o que ndo tem sido uma tarefa
linear, uma vez que ainda perduram concepgdes, estruturas, normas e praticas contraditérias com
os valores que orientam a Educacgéo Inclusiva.

No ano de 2007, com a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, configurou-
se um novo desafio que consistia em adaptar a politica nacional de Educagdo Especial as novas
tendéncias discutidas na perspectiva internacional. A legislagdo portuguesa foi entdo alterada por
meio do Decreto-Lei n° 3, de 07 de janeiro de 2008. A perspectiva claramente assumida era a da
educacgdo inclusiva que “[...] visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia
de igualdade, quer no acesso quer nos resultados. ” (Portugal, 2008, p.154).

O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho que estabelece os principios e as normas que
garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participagdo nos
processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa.

RESULTADOS E DISCURSOES

No Brasil como em Portugal as ideias contidas na legislagdo receberam a influéncia de outros
contextos supranacionais, representado por institui¢des como a Organizacdo para Cooperagdo e
desenvolvimento Econémico (OCDE), da Organizagdo das Na¢bes Unidas para Educacgdo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO), Banco Mundial, eles tém assumido o comando quer ao nivel da defini¢do de
objetivos e metas, quer no controle e regulagdo.

As legislacdes de ambos paises, também sofreram influéncias das transformacdes politicas
na sua formulagdo no sentido da construcdo do processo de educagdo inclusiva nos anos 70 e
final de 80: Em Portugal acontece a queda da ditadura do Regime Salazar, a Revolu¢do dos Cravos
proporcionando a abertura democratica, com a promulgacdo da Constituicdo da Reptiblica em
1976. No Brasil ocorre a queda do regime militar e o reestabelecimento do regime presidencialista,
e em 1988 acontece a promulgacdo da constitui¢do cidada, pois, ampliava os direitos sociais dos
brasileiros, portanto, favoravel aos direitos sociais dos brasileiros, portanto, favoravel ao direito
a educagdo da pessoa com deficiéncia.

Portugal por ser um pais de menor territério e ainda com um sistema educacional organizado
em agrupamentos de escolas deve haver uma maior facilidade na materialidade das propostas,
bem como fica mais facil o acompanhamento. Na promulga¢do do Dec. Da Lei portuguesa de n.°
46/86 estabelece a educa¢do especial como modalidade integrada no sistema geral de educacéo.
Estabelece os alicerces da educagdo especial como prestando apoio nas estruturas regulares de
ensino, de acordo com as necessidades de cada aluno. Como uma proposta Integracionista, o
foco da mudanca estava no aluno e ndo no sistema.

O Brasil com a extensao territorial do pafs com 26 estados, a politica que emana do governo
central e direcionada aos estados sdo recebidas e implementadas em conformidade com as
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situagdes especificas de cada unidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9.394/96) nesse
contexto democratico, sé foi promulgada dez anos apds a lei portuguesa.

O quadro a seguir mostrara o estabelecimento da base legal sobre a politica de inclusdo em
Portugal e Brasil.

PORTUGAL BRASIL
A Lei de Bases do Sistema Educativo A lei de Diretrizes e Bases de n® 9.394/96
Portugués 46/86
O Decreto-Lei n® 319/91 A politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)

0 Decreto-Lei n® 032008 A Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146/2015

0 Plano Nacional de Educacio 2014-2024- Lei
0 Decreto-Lei n® 54/2018 n® 13.005/2014

(Fonte: autora)

A compreensdo dos trajetos das politicas de inclusdo do Brasil e em Portugal, por meio
desta pesquisa, poderd possibilitar interven¢cdes em busca de uma educag¢do de qualidade e
emancipatéria. Poderd também, seus resultados ser comparados/confrontados com outras
pesquisas de forma a subsidiar futuras interven¢Ses pedagdgicas e politicas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os documentos internacionais, sobretudo os aprovados apés os anos de 1990, assumiram
um importante papel ao contribuirem para a ampliagdo das discussGes no que diz respeito ao
direito de todos a educagdo e a definicdo das metas e agdes desencadeadas nos paises para
atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos os alunos.

Porém, as politicas educacionais brasileiras e portuguesas trazem elementos segregativos,
ou seja, ao fazerem mencdo a Educacdo Especial, recomendam que a sua organizagdo e oferta
seja “preferencialmente” nos estabelecimentos regulares de ensino e, ao mesmo tempo, abrem
possibilidades e legitimam o atendimento educacional especializado fora do contexto escolar, em
instituicdes especializadas, quando comprovada a necessidade.

Muito embora, os documentos internacionais tenham exercido forte influéncia sobre
a elaboragdo das politicas educacionais no Brasil e em Portugal, ha, em ambos os paises,
contextos histéricos determinantes que também influenciaram a cria¢do de suas politicas e o
desencadeamento de a¢des, em especifico, daquelas voltadas a inclusao.

Por conseguinte, observa-se o avango significativo quanto a obrigatoriedade da escolarizacdo
e a democratizagdo do ensino em Portugal e no Brasil, fato que vem se intensificando nas politicas
educacionais desses dois pafses. Se de um lado no Brasil, é notério um aumento significativo no
nimero de matriculas no ensino regular de pessoas com deficiéncias, ao mesmo tempo, que ha
um certo descompasso com aquilo que se é colocado nos aparatos legais e a pratica. Por outro
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lado, em Portugal tem-se progredido em prol de uma Educagao Especial efetiva na perspectiva da

Inclusio.
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APRESENTAGCAO

o eixo temdtico de n°9, os Trabalhos contemplaram a area de Fundamentos da

Educacgédo (Filosofia da Educagédo; Psicologia da educagdo; Histéria da Educagdo

e Sociologia da Educagdo). Foram um total de 8 textos, divididos em 5 Artigos, 2
Resumos Expandidos e 1 Resumo Simples. Andréia Martins apresentou uma andlise na perspectiva
da Histéria Cultural sobre “Ainfluéncia do livro raizes do Brasil na pega teatral “Calabar”: o Elogio
da Traigdo” de Chico Buarque e Rui Guerra”. O segundo artigo realizou uma discussdo referente a
“Construcdo de Identidade Negra: As Contribuigées do Movimento Negro, uma Luta Cotidiana”
de Jeferson Gomes de Sousa. O texto “Fundamentos da Teoria Educacional de John Dewey através
da Experiéncia da Educagao como Organizagio e Reorganizagio das Experiéncias” de Maurozan
Soares Teixeira, objetivou realizar uma anélise filoséfica do conceito da Experiéncia da Educacédo.
O estudo de Celina Nayara Camelo e Marilde Chaves dos Santos analisas “As Contribui¢oes da
Unidade Escolar Monselhor Lindolfo Uchéa para Floriano” é uma importante contribui¢ao para
a historiografia do municipio de Floriano a para a histéria das instituicdes escolares. A pesquisa
que analisa “A percep¢do de Comportamentos Indicativos de Habilidades Sociais Educativas em
Sala de aula do CAFS-UFPI, Segundo Alunos de Pedagogia” de Alisson dos Santos Oliveira e Carla
Andréa Silva apresentam uma significativa e relevante investigacdo para a Psicologia da Educacdo.

Na modalidade de Resumo Expandido Daniel Elizeu Vieira, Valdénia Maria dos Santos e Zélia
Maria Carvalho e Silva escreveram sobre o “Conhecimento da Historicidade de Escola Publica
de Floriano como Mecanismo Didatico da Disciplina de Histéria da Educagdo” destacando a
importancia das pesquisas com foco nas institui¢des escolares, como também é observado do
texto “Raizes de Floriano: Histéria do Ginasio Santa Teresinha” de Moénica Rodrigues Oliveira e
Zélia Maria Carvalho.

O Resumo Simples intitulado “Limites da Globalizagdo Perversa: na Perspectiva de Milton
Santos” de Marcos Henrique Macedo Amorim fortalece o eixo 10 ao propor uma reflexdo referente
ao papel da globalizacdo e do sistema de segregacdo, opressdo social dos individuos. Percebe-se
com a leitura destes textos o fortalecimento da pesquisa do curso de pedagogia do CAFS e a busca
em fazer uma educagdo publica, diversa e de qualidade.
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A INFLUENCIA DO LIVRO RAIZES DO BRASIL
NA PECATEATRAL “CALABAR: O ELOGIO

DA TRAICAO” DE CHICO BUARQUE E RUI
GUERRA

Andpréia Martins, UFPI
andreiamartins.ufpi@gmail.com

Eixo Tematico: 9: Fundamentos da Educagdo (Filosofia da Educagio; Psicologia da educagio;
Histéria da Educagédo e Sociologia da Educagao).

RESUMO

Este artigo objetiva apresentar uma reflexdo introdutéria sobre o livro Raizes do Brasil de Sérgio
Buarque de Holanda, e, a partir desta obra propor uma leitura da peca de teatro Calabar: o elogio
da trai¢do, escrita por Chico Buarque e Ruy Guerra no ano de 1973. A questdo problematizadora
que nos moveu na escrita deste ensaio é entendimento de como a classica obra historiografica de
Sérgio Buarque de Holanda influéncia seu filho Chico Buarque em sua pega de teatro escrita no
auge da Ditadura Militar em 1973. A metodologia utilizada serd a pesquisa bibliogrifica. Tendo
como fundamentagdo tedrica Holanda (1936) e Buarque e Guerra (1973). A andlise destas obras
nos permite entender como a historiografia possui uma influéncia em obras culturais, e podem
contribuir para a leitura da constituicdo da identidade do povo brasileiro.

Palavras-chave: Histéria. Brasil. Identidade

Introdugio

\ste texto objetiva apresentar uma reflexdo introdutéria sobre o livro Raizes do Brasil
— de Sérgio Buarque de Holanda, e, a partir desta obra propor uma leitura da peca de
dteatro Calabar: o elogio da traicdo, escrita por Chico Buarque e Ruy Guerra no ano de

1973. Observando como aparece nesta obra cultural as contribui¢bes e influéncias do pensamento
historiografico de Sergio Buarque de Holanda.

A questdo problematizadora que nos moveu na escrita deste ensaio é entendimento de como
a classica obra historiografica de Sérgio Buarque de Holanda influéncia seu filho Chico Buarque
em sua pec¢a de teatro escrita no auge da Ditadura Militar em 1973.

Para tal intento, organizamos este artigo da seguinte maneira; primeiramente apresentarei
o historiador Sergio Buarque de Holanda, suas obras, dando maior enfoque no livro “Raizes
do Brasil”, pois, serd este que subsidiara a andlise da obra artistica “Calabar”. Na sequéncia
apresentarei os autores Chico Buarque e Ruy Guerra e realizarei uma discussdo sobre o texto
Calabar: o elogio da trai¢cdo, problematizando como as concep¢des historiograficas de Sérgio Buarque
de Holanda influenciaram na construc¢ido desta manifestagdo social e cultural.
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Procedimentos Metodolégicos

Esta pesquisa se valera da abordagem qualitativa, que “parte do fundamento de que hd uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI
(1995, p.79).

A pesquisa se utilizou em sua metodologia do que é orientado no tocante a pesquisa
bibliografica: A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de andlise
de contetdo (GIL, 2008, p. 44).

As duas obras que nos debrug¢aremos sdo uma da drea académica e outra uma pega teatral,
importantes manifesta¢es para entendermos o Brasil e sua construgdo histéria e cultural.

Resultados e Discussdes

Sérgio Buarque de Holanda nasceu em Sao Paulo em 11 de julho de 1902, aos 18 anos
publicou no Jornal Correio Paulista o texto “Originalidade literdria”, a partir daf contribuiu com
varias revistas e jornais. Seu primeiro livro foi Raizes do Brasil (1936), publicando posteriormente
outros livros fundamentais para a historiografia brasileira, como: Mong¢des (1945); Caminhos
e fronteiras (1957); Visdo do Paraiso: os motivos edénicos no descobrimento e coloniza¢ao do
Brasil (1958). Organizou a obra coletiva Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira. Foi professor da
Universidade de S3do Paulo, criador do Instituto de Estudos Brasileiros e em 1986 solicitou sua
aposentadoria, falece na cidade de Sao Paulo 24 de abril de 1982.

O livro Raizes do Brasil publicado em 1936, traz vérias inovag¢les para a época, tanto no
modo de analise e visdo sobre o Brasil, como na metodologia de pesquisa. No prefacio da obra,
Anténio Candido faz a seguinte analise:

Raizes do Brasil é construido sobre a admiravel metodologia dos contrarios, que alarga e
aprofunda a velha dicotomia da reflexdo latino-americana. Em vdrios niveis e tipos do real,
nés vemos o pensamento do autor se constituir pela explicacdo de conceitos polares. Os
esclarecimentos ndo decorrem da opgdo prdatica ou tedrica por um deles. (...) A visdo de um
determinado aspecto da realidade histérica é obtida, no sentido forte do termo, pelo enfoque
simultaneo dos dois; um suscita o outro, ambos se interpenetram e o resultado possui grande
forca de esclarecimento. (HOLANDA, 1995, 12 e 13)

Em “Raizes do Brasil” Sergio Buarque de Holanda analisa nossa fundagdo histérica,
apresentando nos aspectos mais diversos nossa composi¢do, destacando de maneira metodolégica
rigorosa aspectos como, trabalho e aventura, rural e urbano, burocracia e caudilhismo, norma
impessoal e impulso afetivo como nos apresenta Anténio Candido ao prefaciar a obra.

Raizes do Brasil é composto por sete capitulos, o capitulo | tem como titulo Fronteiras da
Europa, o autor apresenta uma discussdo sobre a colonizagdo da América, mostrando a diferenca
entre Portugal e Espanha e as influéncias das caracteristicas destes dois pafses na formagdo de
nossa identidade. Segundo Holanda:
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Foi a partir da época dos grandes descobrimentos maritimos que os dois pafses entraram mais
decididamente no coro europeu. Esse ingresso tardio deveria repercutir intensamente nos seus
destinos, determinando muitos aspectos peculiares de sua histéria e de sua formag&o espiritual.
Surgiu assim um tipo de sociedade que se desenvolveria em alguns sentidos, quase a margem das
congéneres europeias, e sem delas receber qualquer incitamento que j4 ndo trouxesse em germe.
(HOLANDA, 1995, 31)

O primeiro capitulo continua problematizando as caracteristicas das gentes da Peninsula
Ibérica comparando estas com seus vizinhos de continente, mostrando que os espanhdis e os
portugueses atribuem um valor préprio a pessoa humana. A autonomia de cada um dos homens
em relacdo ao semelhante no tempo e no espaco, o que vai construindo uma “cultura da
personalidade”.

No segundo capitulo intitulado Trabalho e Aventura, o autor conceitua o que vem a ser o
trabalhador e o aventureiro, apresentando a ética oposta existente entre cada um destes conceitos.
O capitulo terceiro discute a heranga rural, Sérgio inicia o mesmo afirmando que:

Toda a estrutura de sociedade colonial teve sua base fora dos meios urbanos. E preciso
considerar esse fato para se compreenderem exatamente até muito depois de proclamada nossa
independéncia politica e cujos reflexos ndo se apagaram ainda hoje. (HOLANDA, 1995, 73)

A influéncia da paisagem rural sobre a vida social do meio urbano é discutida ao longo do
capitulo, nos mostrando que no imagindario social a “fazenda se vincula a uma ideia de nobreza
é constituida o lugar das atividades permanentes, ao lado de cidades vazias - ruralismo extremo,
devido a um intuito do colonizador e a uma imposi¢do do meio” (HOLANDA, 1995, 16) como
afirma Anténio Candido no prefacio da obra. O capitulo traz ainda uma discussdo sobre a
abolicdo, enquanto um marco divisor de épocas.

O capitulo quatro estabelece conexdo com o anterior, pois inicia realizando uma discussdo
sobre a cidade e seu papel de dominagdo, Sérgio Buarque de Holanda novamente realiza uma
andlise dual entre o papel dos portugueses e dos espanhdis na organizagdo e constru¢do das
cidades como podemos perceber na citagdo abaixo:

Os grandes centros de povoa¢do que edificaram os espanhdis no Novo Mundo estdo situados
precisamente nesses lugares onde a altitude permite aos europeus, mesmo na zona térrida,
desfrutar um clima semelhante ao que lhes é habitual no seu pais. Ao contrario da colonizagdo
portuguesa, que foi antes de tudo litordnea e tropical a castelhana parece fugir deliberadamente
da marinha, preferindo as terras do interior e os planaltos. (HOLANDA, 1995, 99)

O capitulo ainda propicia uma reflexdo sobre o papel da igreja, a vida intelectual da América
espanhola no Brasil, A lingua geral de Sdo Paulo, Aversdo as virtudes econémicas e finaliza com
uma pequena problematiza¢do sobre a natureza e a arte.

O homem cordial é o titulo do quinto capitulo, neste é discutido as relagdes familiares no
Brasil, as estruturas familiares, as relagbes entre agrupamentos familiares e Estado. Trazendo
conceitos como “patrimonialismo” e “burocracia” fundamentados em Max Weber. O capitulo
sexto apresenta reflexdes sobre os novos tempos e estuda a configuragdo da gente brasileira
a partir das questdes analisadas nos anteriores. O ultimo capitulo “Nossa revolu¢do” discute
as agitacOes politicas na América Latina, |Iberismo e americanismo, do senhor de engenho ao
fazendeiro, o aparelhamento do Estado no Brasil, politica e sociedade, o caudilhismo e seu
avesso, a democracia e a formacgdo nacional, entre outros temas. Para Antonio Candido as ideias
postas por Sérgio Buarque de Holanda em “nossa revolugdo” é a fase mais dindmica, iniciada no
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terceiro quartel do século XIX, do processo de dissolugdo da velha sociedade agraria, cuja base
foi suprimida de uma vez por todas pela abolicdo. Trata-se de liquidar o passado, adotar o ritmo
urbano e propiciar a emergéncia das camadas oprimidas da populagdo, tnicas com capacidade
para revitalizar a sociedade e dar um novo sentido a vida politica.

Como podemos perceber ao estudar a obra de Sérgio Buarque, o livro Raizes do Brasil de
1936 traz um novo olhar para a histéria do Brasil, rompendo com a visdo de Brasil da época.
Divergia de autores como Oliveira Viana e Gilberto Freire, autores que ainda estavam preocupados
com aspectos de natureza bioldgica, focados em andlise da “raga” brasileira. Discussdes ainda de
cunho patriarcal, Sérgio Buarque faz uma anélise e propde que se leia o passado histérico de uma
maneira mais vinculada com o presente histérico. Em seu texto fica claro a proposta de que nossa
“evolucdo” se dard a medida que formos perdendo as caracteristicas ibéricas. Cada vez que formos
nos abrasileirando mais com a mistura trazida pela diversidade da imigracdo que o pafs vivenciou.
Sua visdo historiografica trazia outros atores para a histéria, ndo apenas os latifundiarios, donos
de terras. Mas, também componentes e discussdes de como chegamos e esta formagdo social.

Apresentaremos a partir deste momento a peca Teatral Calabar: o Elogio da Trai¢do, sua
estrutura narrativa e histdrica.

Calabar é uma peca de teatro escrita em 1973 auge da ditadura militar, os autores Chico
Buarque e Ruy Guerra utilizaram-se de um acontecimento histérico para fazer uma critica ao
regime militar. De maneira sucinta descreverei sobre os autores desta pe¢a. Francisco Buarque
de Hollanda nasceu em 19 de junho de 1944 na cidade de Sdo Paulo, filho de Sérgio Buarque
de Holanda, tem sua vida voltada para producgédo literdria, musicas e pegas teatrais, é um dos
artistas mais completos que temos no Brasil. Ruy Guerra nasceu em 22 de agosto de 1931 em
Mogambique, é cineasta, poeta e dramaturgo, ao lado de Chico Buarque compos vérias musicas
e a obra teatral que nos propomos a discutir.

A trama escrita por Chico e Ruy Guerra é ambientada no século XVIl, quando Holanda e
Portugal lutavam entre si pela colonizagdo de Pernambuco. No texto é trazido um acontecimento
histérico do passado para problematizar as questdes sociais e politicas do Brasil de 1973. A peca
de teatro conta a histéria de Calabar, um mulato brasileiro que era do exército portugués e resolve
se aliar aos holandeses na ocupag¢do de Pernambuco. Ao fazer a escolha de lutar ao lado dos
holandeses ele passa a ser visto como um traidor pelo povo portugués. A grande questdo posta
na obra é o conceito de trai¢cdo, afinal quem é o traidor? As discussdes que fundamentam a peca
versam sobre o que vem a ser: pdtria, trai¢ao e nacionalismo.

A pega tem inicio com o personagem de Frei Manoel falando sobre as delicias do Brasil.
Mathias de Albuquerque que é o segundo personagem a se apresentar e faz um comentdrio sobre
Calabar, de como ele era valente e conhecia a terra. A presenc¢a feminina se d4 com a personagem
Barbara, que também representa a resisténcia do colonizado. No primeiro ato ainda é apresentado
uma conversa entre o Frei e o Holandés, mostrando acordos entre igreja e Holanda para exploragao
comercial da Companhia das Indias. Ainda no primeiro ato da peca hd uma conversa entre Mathias,
governador de Pernambuco, e o Holandés negociando a entrega de Calabar. Uma conversa entre
os personagens Dias, Camardo, Souto e Anna de Amsterda apresentam um didlogo sobre a traigdo
étnica, politica e histérica. E termina com a condenacdo, prisdo e morte de Calabar.

Uma fala que representa uma critica a histdéria positivista, é a fala do governador de
Pernambuco Mathias.

Nesta guerra de Pernambuco, eu ainda represento Dom Felipe de Portugal e Espanha, portanto
eu decido ou ndo?
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(...) Deixa eu falar. Nem que seja sé pelas derrotas que me faz amargar, ou pelo agticar que me
faz perder, nem que seja injusta a gldria, e a gléria bagatelas, nem que seja so para deixar o meu
nome na histéria. Com meus vermes e mazelas, Eu condeno Calabar. Pois quem vai querer saber
que eu tive diarreia, saber que uma noite de célicas agudas, vale tanto como uma epopeia? Para
ser mais do que eu sou, nestas guerras de Holanda. Para Mathias de Albuquerque lembre um
nome, que déi mais do que anda, S6 me resta a esperanca de um traidor, ligado ao meu destino.
S6 me resta esperar e até querer, que tudo fie fino. E se mando matar Domingos Fernandes
Calabar ainda mogo é porque uso o tino, uma vez que o tutano, de tdo pobre ndo merece um
outro osso. E se vocés rirem de mim ...(..) Eu sou aquele que custe o que custar, acerta o laco e
tece o fio que enforca Calabar. (BUARQUE e GUERRA, 1987, 32 e 33).

Como podemos ler na fala do personagem Mathias, ele tem nogdo do peso de sua agdo para
a histéria do Brasil, e a partir daf tece seus vdrios argumentos que sdo extremamente irénicos.
Mostrando que a histéria serd contada pelo ponto de vista do vencedor, do representante do
Estado, e ndo do ponto devista do “povo” das pessoas que ndo tem representagdo social e politica,
neste momento do texto fica muito claro uma visdo historiografica que busca mostrar uma critica
a visdo positivista da histéria. Deixando claro uma concepgéo historiografica mais critica, como
podemos perceber na obra se Sérgio Buarque de Holanda (1936).

O segundo ato da pega tem inicio com a chegada de Mauricio de Nassau em Pernambuco,
trazendo a discussdo da invasdo ideolégica da Holanda e as obras arquiteténicas de Nassau.
A igreja Catolica representada na figura de Frei Manoel de Salvador faz acordos econémicos e
ideolégicos com Nassau. Nesse momento percebe-se mais uma vez sendo posto o conceito de
trai¢do, traido e traidor. Por que Calabar foi considerado traidor? Por que se aliou aos Holandeses?
Mas o Frei também ndo é aliado dos portugueses? Como ele faz acordo com os holandeses?

Uma personagem com muito senso critico é Barbara, que era companheira de Calabar, e
ap6s a morte dele passa a se prostituir, as falas dela ao longo do texto apresenta um discurso de
cansaco e resisténcia frente a invasdo politica, religiosa e ideolégica dos colonizadores.

O texto possui uma rica variedade de musicas como “Cala boca Barbara”, “Tatuagem”,
“Nao existe pecado ao sul do equador”, “Vence navida quem dizsim”, mas a que mais me lembrou
de maneira direta o pensamento de Sérgio Buarque de Holanda (1936) no capitulo um do livro
Raizes do Brasil sobre a relagdo colonizar e colonizado é a mdsica Fado Tropical:

Oh, musa do meu fado,

Oh, minha mae gentil,

Te deixo consternado

No primeiro abril,

Mas ndo sé tdo ingrata!

Nio esquece quem te amou

E em tua densa mata

Se perdeu e se encontrou.

Al, esta terra ainda vai cumprir seu ideal:

Ainda vai tornar-se um imenso Portugal!

“Sabe, no fundo eu sou um sentimental. Todos nés herdamos no sangue lusitano uma boa
dosagem de lirismo ( além da sifilis, é claro). Mesmo quando as minhas méos estdo ocupadas
em torturar, esganar, trucidar, o meu corac¢do fecha os olhos e sinceramente chora...”
Com avencas na caatinga,

Alecrins no canavial,

Licores na moringa:

Um vinho tropical.

E a linda mulata

Com rendas do Alentejo

De quem numa bravata
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Arrebata um beijo...
Al, esta terra ainda vai cumprir seu ideal:
Ainda vai tornar-se um imenso Portugal!

“Meu coragdo tem um sereno jeito

E as minhas maos o golpe duro e presto,
De tal maneira que, depois de feito,
Desencontrado, eu mesmo me contesto.
Se trago as méos distantes do meu peito
E que ha distancia entre intencio e gesto
E se o meu coragdo nas maos estreito,
Me assombra a subita impressdo de incesto.
Quando me encontro no calor da luta
Ostento a aguda empunhadora a proa,
Mas meu peito se desabotoa.

E se a sentenca se anuncia bruta

Mais que depressa a mio cega executa,
Pois que sendo o coragdo perdoa”.
Guitarras e sanfonas,

Jasmins, coqueiros, fontes,

Sardinhas, mandioca

Num suave azulejo

E o rio Amazonas

Que corre trds-os-montes

E numa pororoca

Desagua no Tejo...

Al, esta terra ainda vai cumprir seu ideal:
Ainda vai tornar-se um império colonial!
Ai, esta terra ainda vai cumprir seu ideal:
Ainda vai tornar-se um império colonial! (BUARQUE e GUERRA, 1987, 16 e 17)

Nesta musica é muito claro a relagdo entre Brasil e Portugal e seu processo de colonizagao,
a maneira como pode-se pensar a vontade se copiar o “modus” de vida do colonizador. Que
mesmo a colonia sendo tdo diferente em sua composicdo social, racial, econdmica e geografica
quer importar uma cultura da metrépole, mesmo esta metrépole sendo de outro continente.
Mostrando que o povo brasileiro ndo constitui uma identidade. Reforcando que a peca é uma
critica a ditadura militar. A critica que os autores fazem ao Regime Militar e a forma como este
lida com o povo brasileiro apoiado pelo Estados Unidos da América. Se em um determinado
momento histérico fomos colénia de Portugal, na década de 70 do século XX os governantes
brasileiros faziam com que o Brasil se tornasse uma colénia norte americana.

A peca termina com Nassau de despedindo do Brasil “Adeus, terras brasilicas. Bom dia, um
dia, Brasil”. A dltima fala é a de Barbara, que é fantdstica, e me remonta ao capitulo seis e sete do
livro “Raizes do Brasil”, vamos a fala de Barbara e depois retomamos ao autor Sérgio Buarque.

Bdrbara: Esperais um epilogo do que vos foi dito até agora? Estou lendo em vossas fisionomias.
Mas séis verdadeiramente tolos se imaginais que eu tenha podido reter de meméria toda essa
mistura de palavras que vos impingi. A histéria é uma colcha de retalhos. Que importa o que
Mathias cantou, o que Dias arrotou, o que Nassau improvisou, o que Anna debochou, o que
Barbara esbravejou, o que Souto pentelhou... O que importa é o resto, que é tudo, e o resto
somos nos. Porisso, em lugar de epilogo, eu quero vos oferecer uma sentenca, a guisa de charada:
odeio o ouvinte de meméria fiel demais. Por isso sede sdo, aplaudi, bebei, vivei, votai, traf, oh!
Celebrem os iniciados nos mistérios da traicdo. (BUARQUE e GUERRA, 1987, 119)

Com esta fala de Barbara podemos retomar ao conceito histérico “a histéria é uma colcha
de retalhos” que é uma perspectiva da Nova Histéria, onde a mesma é constituida de vérios atores
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sociais, e todos estes compdem a historicidade, e a histéria é feita e contada por todos nds.
Para Sérgio Buarque de Holanda o passado histérico deve ser vinculado ao presente histérico, a
retomada do ocorrido no Brasil do século XVII pode nos ajudar a entender questdes do século XX
e do século XXI. No livro raizes do Brasil em seu capitulo 6 e 7 o autor retoma a questdes de nossa
identidade, afirmando que nossa identidade como brasileiro sé vai se constituir quando deixarmos
de nos espelharmos na cultura do colonizador, quando olharmos para nos enquanto populagdo
miscigenada. O texto de Chico Buarque e Ruy Guerra tem uma visdo histérica que rompe com
o positivismo. Os personagens da peca “Calabar” sempre apresentam em suas falas conceitos
histéricos e sabem de que “lugar” estdo falando, tanto os poderosos como os personagens que
representam os oprimidos. E nestas falas podemos perceber a influéncia direta do historiador
Sérgio Buarque e de seus conceitos historiograficos na perspectiva da Nova Histéria.

Consideragdes finais

Este texto objetivou apresentar uma reflexdo sobre as influéncias da obra “Raizes do Brasil”
de Sérgio Buarque de Holanda na Pec¢a Teatral “Calabar: o elogio da traicdo” de Chico Buarque.
E uma pega de 1973, que fazia uma critica a toda repressio do regime militar, mas ainda continua
muito atual, frente aos valores e ao processo de construgdo de nossa identidade. Ler o autor
Sérgio Buarque e sua obra de 1936, também é muito atual e necessario, pois nos mostra como se
deu a construgdo de nosso processo histérico com um novo olhar para a histéria do Brasil.

A discussdo proposta pela constru¢do de uma identidade brasileira, problematizando
o hdbito de “macaquear” a forma de viver e a cultura de outros paises na peca é fundamental
para entendermos de que forma a elite brasileira foi e vai se constituindo ao longo de nossa
histéria. Entregando as terras indigenas, destruindo a Amazodnia, e ndo valorizando a constitui¢do
indigena, negra e portuguesa de nossa constituicdo como nagdo. A peca teatral termina com
a musica “Elogio da Traigdo” com todo o elenco cantando: “O que é bom para a Holanda é
bom pro Brasil, O que é bom pra Luanda é bom pro Brasil, O que é bom pra Espanha é bom
pro Brasil....”e a musica continua numa critica a nossa falta de identidade. Retomemos a Sérgio
Buarque de Holanda (1936), a grande revolucdo brasileira serd um processo demorado, ndo é
possivel data-la, é preciso que nosso pafs mergulhe em si mesmo, se reconheca e valorize o nosso
processo formativo.
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Resumo

Esta pesquisa aborda discussdes sobre as relagGes étnico raciais brasileiras, que aqui trataremos
daidentidade negra, abordando aspectos histéricos e conceituando, relacionando a compreensdo
das contribui¢cdes do movimento negro. A presente pesquisa trata-se de um recorte de uma pesquisa
maior, que foi realizada como Trabalho de Conclusdo de Curso®*. Aqui temos como objetivo geral
é investigar como se dd a constru¢do da identidade negra e reconhecer o processo histérico de
constru¢do da identidade negra no Brasil a partir das contribui¢des dos movimentos negros,
Procede-se da metodologia de uma pesquisa qualitativa e bibliografica. E para fundamentar nossa
discussdo referenciamos autores, tais como, Moura (1988), Munanga (2007), Gomes (2003),
Fanon (2008), Almeida (2018), Pinto (1993) Sousa (1983), Santos (1994) e Domingues (2007).
Observou-se que se autodeclarar negro no Brasil é assumir uma luta contra o preconceito, a
discriminagdo e passar por muitas vezes por um processo doloroso de injuria racial. O movimento
negro no Brasil contribuiu nos campos da politica e, sobretudo, da politica educacional devem
ser compreendidas como respostas do Estado as reivindicagdes do Movimento Negro e assim em
outras conquistas quando se trata de igualdade racial no pafs.

Palavras-Chave: Identidade; Negro; Movimento Negro.

INTRODUCAO

ara iniciarmos o didlogo sobre a identidade negra em questdo, buscaremos refletir
o processo histérico apds a abolicdo dos escravos no Brasil, para assim, melhor
compreendermos como se dd o a construgdo da identidade negra, refletindo a

interferéncia causada pelo meio social e cultural sobre o mesmo. Se fazendo assim necessario
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Brasileira pela UNIALPHAVILLE.

34 Pesquisa intitulada “UIDENTIDADE EM QUESTAO: DA NEGACAO A AFIRMACAO DE SER NEGRO NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UFPI/CAFS” disponivel na biblioteca da Universidade Federal do Piaui Campus Amilcar
Ferreira Sobral, teve como orientadora a profa. Dr= Andreia Martins e Co-orientadora Alba Patricia Passos de
Sousa. A pesquisa foi realizada no ano de 2019.
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compreendermos o conceito de Identidade e o sujeito negro e seus reflexos como a ideologia

racial.
Construgao de Identidade Negra

A discussdo sobre identidade é vasta e possui varia¢Oes, pois “a identidade apresenta
uma dindmica inesgotavel no tempo e no espa¢o, assim algumas explicacdes e conclusdes que
podem tirar sobre seu estudo serdo sempre provisérias” (MUNANGA, 2006, p.02). Para o autor a
identidade estd diretamente relacionada ao meio social, cultural e politico, e sempre acompanhada
da realidade em que os sujeitos estdo inseridos como as escolas, grupos de amigos e outros que
fazem parte do processo social como o seio familiar, afirmando tal pensamento, ao dizer que a
identidade é:

Uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas. Qualquer grupo humano,
através do seu sistema axioldgico, sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura
para definir-se em contraposi¢do ao alheio. A definicdo de si (autodefini¢do) e a defini¢cdo dos
outros (identidade atribuida) tém fun¢Ses conhecidas; a defesa da unidade do grupo, a protecao
do territdrio contra os inimigos externos, as manipulagSes ideoldgicas porinteresses econdmicos,
politicos, psicolégicos etc. (MUNANGA, 2006, p.17).

E a partir da perspectiva histérica e cultura, por luta de classe, género, e até mesmo pela
identificacdo do “eu” com o “outro” que se transmite uma imagem identitdria que pode ser
aceita ou ndo, pois, esse processo dependera da identificacdo do sujeito com os outros sujeitos,
respondendo afirmativamente ou ndo a uma interpelagdo externa, estabelecendo provisoriamente
um sentimento de pertencimento ao mesmo grupo social, se fazendo assim a construg¢do das
identidades. Podem surgir complexidades neste processo de relagdo dos sujeitos, como multiplas
identidades, que podem necessitar lealdades e ao mesmo tempo contradi¢bes, que fazem parte
do processo identitario e vem a contribuir na formagao da identidade do préprio “eu” individual
(GOMES, 2003).

Quando falamos de identidade negra, é importante considerarmos que estamos falando de
um povo que foi escravizado e explorado, foram capturados e trazidos a for¢a para um continente,
ou seja, estamos falando de um povo que foi brutalmente rebaixado socialmente pela sua cor de
pele e condicdo social, enquanto brancos e amarelos eram a classe dominante, que safram do seu
continente por conta prépria, visando uma economia rica na América (MUNANGA, 2006).

Para a Sociologia a identidade é construida, e é necessario compreender o contexto em
que o individuo estd inserido, entender como se da esta constru¢do de identidade, levando em
consideragdo aspectos de peculiaridades, subjetividades e sua finalidade para o sujeito:

A constru¢do de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela histéria, geografia,
biologia, instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memdria coletiva e por fantasias pessoais,
pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso. Porém, todos esses materiais sdo
processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades, que organizam seu significado em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como
em sua visdo tempo/espago. (CASTELLS, 1999, p. 23)

Compreende-se que a construgdo de identidade apresentada por Castells (1999) pode ser
individual e coletiva, o que isso pode levar a um conflito no decorrer do processo, logo, essa
identidade pode ser induzida por uma classe dominante historicamente, ou seja, legitimadora
e indutiva. A identidade passa a ser um processo de resisténcia quando se trata de individuos
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historicamente desfavorecidos pelos aspectos social e cultural, o que se transforma em uma luta
pelas diferencas que resultam em movimentos sociais em busca da sua prépria construgdo pessoal
e do mesmo grupo com os mesmos ideais.

A subjetividade nesse processo de construcdo de identidade permeia por decisdes pessoais
de forma racional e irracional dos sujeitos para sua identificacdo, compreendendo assim o seu
préprio eu. E ela que faz com que o individuo se apegue a uma identidade peculiar, o meio em que
ele estd inserido se transforma em um projeto de construgdo de identidade.

Historicamente os negros sdo considerados “inferiores” aos brancos, vitimas da antropologia
do seu tempo. Um exemplo disso pode ser observado quando Moura (1988) escreve sobre a
literatura brasileira:

O mundo ficcional, o imagindrio desses romancistas ainda estava impregnado de valores
brancos, o seu modelo de beleza ainda era o greco-romano e os seus herdis e heroinas tinham de
ser pautados por esses modelos. E a nossa realidade ficava desprezada como temadtica: os herdis
tinham de ser brancos como os europeus e a massa do povo apenas pano de fundo dessas obras.
(MOURA, 1988 p. 26)

Ainda sobre essa afirmacdo, a inferiorizardo dos negros no Brasil é notavel, uma vez que os
brancos dominavam por meios de ideologia a massa do povo, colocando-os como agentes sem
importancia para asociedade, o autor cita o escritor Machado de Assis que sempre escrevia em seus
romances na época, histérias onde o negro era estereotipado aparecendo apenas com personagens
ditos pela sociedade como inferiores, enquanto os brancos eram os herdis das histérias, seguindo
um padrdo Europeu, mesmo que a massa do povo “os negros” fosse responsavel pela construgdo
do pafs. O que implica na desvalorizagdao dos negros. A cultura de desvalorizacdo do negro seria
um ponto de implicagdo no processo de construcdo da identidade negra?

Uma vez que uma cultura dominante imp&e padrbes para seus subordinados, onde o
preconceito, discriminagdo e racismo existe, a prépria sociedade é excludente no processo de
formacgdo, a identidade negra se transforma em luta, uma vez que o Brasil possui “preconceito
velado”. A comecgar pela literatura brasileira desde a época da escravidao.

A escraviddo dos negros no Brasil, traz até os dias de hoje marcas que para os brancos sdo
de inferioridade, mas para os negros representa uma parte da luta de suas vidas na construgdo de
suas identidades, sobre isso Fanon (2018) afirma que:

O negro, mesmo sendo sincero, é escravo do passado. Entretanto sou um homem, e neste sentido,
[...] Diante do branco, o negro tem um passado a valorizar e uma revanche a encaminhar. Diante
do negro, o branco contemporaneo sente a necessidade de recordar o periodo antropofégico.
(FANON, 2018 p. 186)

Para o negro sempre ird existir um passado onde ele foi submisso ao branco, e com muitas
lutas conseguiram a liberdade, que para os negros, essa liberdade veio como uma batalha ganha
dos brancos, porém, para o lado da cultura branca, os negros serdo sempre aqueles negros que
os serviram durante muito tempo, ou seja, sdo inferiores, e para isso, ndo deixam os negros
esquecerem de onde vieram. Podemos perceber que a escraviddo faz parte da identidade de todo
sujeito negro, pelo fato de os mesmos pertencerem a esse grupo no passado.

Compreendemos entdo que a identidade estd ligada a fatores culturais e histéricos, que
envolve um processo de aceitagdo de si mesmo, para uma sociedade de muitos, ou seja, de
diferencas, e que mesmo os negros possuem diferencas entre si, uma vez que vivem realidades
diferentes, em contextos diferentes, a exemplo, o momento atual, onde a cultura afrodescendente

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

se manifestas através das diversas formas religiosas, dangas, comidas e outras caracteristicas
como as linguas.

Osnegrosnasrepresentagdessociaissao carregados de estereétipos negativos, principalmente
em relacdo a sua corporeidade (cor de pele, textura dos cabelos, tracos da boca e do nariz). E
com essa concep¢do de identidade negra que este grupo social busca a valoriza¢do cultural da
negritude, através do “orgulho negro”, lutando contra a estrutura racista presente na sociedade
brasileira. O processo de construcdo da identidade “etnicorracial” é uma luta social dos sujeitos
em relacdo a hierarquia presente nas instituicdes como universidade, escolas, mercado de trabalho
e outros espagos como midia.

Segundo Gomes (2002) a inferiorizagdo do corpo negro foi um mecanismo utilizado pelo
regime escravista para alegar a desclassificacdo dos negros economicamente e consequentemente
na politica, pois, a comparag¢do entre corpos que envolviam a cor, o cabelo, bem como o nariz
com o corpo do branco europeu, foi pretexto para a criagao de um padrdo de beleza, situa¢do que
persegue os negros até os dias de hoje. Assim, essa comparagdo do corpo passa a ser expressao
de identidade, afim de hierarquizar mais uma vez os brancos, ficando atribuida aos negros uma
realidade social que ndo a corresponde.

Foi o regime escravista que transformou o africano em escravo, e definiu o negro a partir de
um pensamento ideolégico como raga, e em uma parte da sociedade inferior, ficando o branco
como senhores que dialogavam entre brancos, logo os negros se viram como uma classe inferior
e tendo que seguir um modelo de identidade dos brancos, porém, a raga tratada como fator
biolégico principalmente a cor da pele os colocava na mesma situagdo social e econdmica inferior
(SOUZA, 1983). Neste sentido a discussdo sobre a ideologia racial é pertinente na formagdo
identitdria dos negros no Brasil.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa trata-se de um recorte de uma pesquisa maior realizada no ano de 2019
intitulada ““/DENTIDADE EM QUESTAO: DA NEGACAO A AFIRMACAO DE SER NEGRO
NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI/CAFS” como monografia (Trabalho de Conclusido de
Curso) do Curso de Pedagogia na Universidade Federal do Piauf Campus Amilcar Ferreira Sobral,
na qual este recorte apresenta o referencial tedrico da pesquisa, com uma abordagem de pesquisa
Qualitativa e bibliogréfica.

A pesquisa qualitativa segundo Gil (1999), fazer o uso dessa abordagem oportuniza a
investigacdo mais aprofundada das questdes relacionadas ao fenémeno das rela¢des em estudo,
com maior valorizagdo a partir do contato direto com a situa¢do estudada, como pontos em
comuns, bem como a individualidades de significados multiplos. Ou seja, ndo ha uma relagdo
com dados quantitativos somente, mais sim relacionada com os seus significados (GERHARDT e
SILVEIRA, 2009).

A pesquisa bibliografica segundo Severino (2007), é:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢cdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p.122).
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Deste modo buscamos analisar as fontes encontradas como artigos, livros, teses e outros,
que autores que pesquisam na drea ja tenham desenvolvido, buscando trabalhar a partir das
contribuicdes dos mesmos.

IDEOLOGIA RACIAL

A escraviddo que chegou ao Brasil ainda no seu processo de coloniza¢do, permaneceu por
varios séculos, e aos poucos foi sendo abolida, porém, algumas marcas ndo se foram com a
abolicdo, pois, uma cultura racista ficou impregnada nos homens brancos, mediante uma cultura
que preza apenas as condi¢Oes exteriores do seres humanos, a condi¢ao social. Com a aboli¢cdo
os negros se encontravam em condi¢Oes de submissdo aos brancos, pois ndo tinham para onde
ir, e nem instru¢do, condi¢des de conseguirem um trabalho, restando-lhes a permanéncia com
seus antigos senhores e morando nas periferias, onde sofreram discriminagdo e preconceitos, que
foram enraizados na sociedade. O Brasil, por pressdes exteriores tenta passar uma ideia de um pafs
cordial, sem discriminagdo racial, porém ha um racismo camuflado e disfarcado de democracia
racial, sendo, como explicar as diversas situa¢Ses de discriminagdo, marginalizacdo vivenciadas
por negros no pais?

Para chegarmos a uma resposta esclarecedoras sobre a discriminagdo e marginalizacdo
dos negros, precisamos discutir alguns conceitos como raga, discriminagdo racial e preconceito
racial. Assim, compreenderemos melhor sobre a realidade social vivida pelos negros em nosso
pafs, comegaremos entdo a discutir sobre racismo.

Segundo Munanga (2004) o racismo é compreendido de duas formas, pode ser conceitual
como também uma ideologia, sendo no sentido conceito quando se pretende apenas a especificar
a existéncia de diversos tipos de ragas existentes no mundo animal e humano, j4 quando se refere
a ideologia, traz a ideia de racismo que se tornou uma doutrina, com agdes discriminatérias e
preconceituosas para com as pessoas.

A discriminagdo racial segundo Almeida (2018) é a diferenciacdo através de tratamento
para sujeitos racialmente identificados membros de um grupo, tendo o poder como requisito
fundamental, sendo assim, a ndo vantagens por conta da cor ou de raga, mas sim o uso até
mesmo da forga, ele atribui o conceito sendo a discriminagdo direta ou indireta.

Adiscriminagdo direta é quando os individuos sdo repudiados pelo fato da condigdo racial,
a exemplo pafses que ndo permitem a entrada de negros, judeus, muculmanos e outras como
pessoas de origem arabe. J4 quando falamos de discriminagdo indireta, é evidenciada em um
processo onde a situagdo de grupos especificos como negros é ignorada, ou seja, pela auséncia de
intencionalidade explicita direta com as pessoas (ALMEIDA, 2018, p. 25).

Ainda que haja relagdo entre os conceitos de racismo, discriminagdo e preconceito,
o preconceito racial segundo Almeida (2018) “é o juizo baseado em esteredtipos®® acerca de
individuos que pertengam a um determinado grupo racionalizado, e que pode ou ndo resultar
em praticas discriminatdrias.” Ou seja, quando usamos juizo de valor para classificar um grupo
ao alguém, a exemplo, quando dizemos que negros sao ladrées e inconfiaveis, que os judeus sdo

avarentos.

35 Consiste na generalizagdo e atribui¢do de valor (na maioria das vezes negativo) a algumas caracteristicas de um
grupo, reduzindo-o a estas caracteristicas e definindo os “lugares de poder” a serem ocupados. E uma generalizagio
de julgamentos subjetivos feitos em relagdo a um determinado grupo, impondo-lhes o lugar de inferior e o lugar de
incapaz no caso dos estereétipos negativos. (GDE, 2009:35)
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O conceito de ragca que é empregado hoje, evidentemente ndo predomina as caracteristicas
biolégicas, podemos observar que é um conceito cheio de ideologias, e toda ideologia ha algo que
ndo se explicita: a relagdo de dominagdo através de poder, Munanga (2014). Ele ainda afirma que,

Racismo ¢ a ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre grupos raciais humanos. E
um conjunto de ideias e imagens vinculadas a grupos humanos, baseadas na existéncia de racas
superiores e inferiores. O racismo individualizado manifesta-se por préticas discriminatérias
de individuos contra outros individuos. O racismo institucional estd presente, por exemplo, no
isolamento dos negros (as) em determinados bairros, escolas e empregos. Também estd presente
no curriculo escolar e nos meios de comunica¢do (MUNANGA, 2004, p. 8).

A relagdo de poder e hierarquia esta ligada diretamente ao racismo, uma ideologia que
divide a sociedade em grupos superiores e inferiores, podendo ser praticado de forma individual
ou a um grupo de mesmas condi¢cdes raciais, em diferentes instancias como regido, bairros,
institui¢des escolares, e até mesmo em aspectos como curriculo escolar e meios de comunicagdo,
como radio e tv. Podemos observar a forca da ideologia racial quando abrimos um livro didatico
e observamos a representagdo dos negros que nele estd, ao assistirmos as novelas e percebemos
quais papeis estdo sendo representados por negros. Mas ha uma vasta mudanga nesse cenario,
e para compreendermos partiremos agora para luta do movimento dos negros, na busca da
igualdade racial.

AS CONTRIBUICOES DO MOVIMENTO NEGRO: UMA LUTA COTIDIANA

O movimento negro surgiu no Brasil logo apés a aboligdo, mas para entendermos melhor,
vamos caracterizar o que é o movimento negro, que segundo Pinto (1993) é a luta dos negros
contra seus problemas na sociedade, que em tese sdo o preconceito e as discriminagdes raciais,
que marginalizam socialmente, culturalmente, bem como na escola, na politica e no mercado de
trabalho. Esse movimento vem na luta a favor da populagdo negra, que viviam uma concepgdo de
harmonia entre pretos e brancos.

Uma outra definigdo de movimento negro é definida por Santos (1994), onde ele diz que,

(...) todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as ag¢bes, de qualquer tempo [af
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro], fundadas
e promovidas por pretos e negros (...). Entidades religiosas [como terreiros de candomblé, por
exemplo], assistenciais [como as confrarias coloniais], recreativas [como “clubes de negros”],
artisticas [como os inimeros grupos de danca, capoeira, teatro, poesia], culturais [como os
diversos “centros de pesquisa”] e politicas [como o Movimento Negro Unificado]; e a¢des de
mobilizac¢do politica, de protesto anti-discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada,
de movimentos artisticos, literdrios e ‘folcléricos’ - toda essa complexa dindmica, ostensiva ou
encoberta, extemporanea ou cotidiana, constitui movimento negro. (SANTOS 1994, p.158).

Compreende-se entdo como movimento negro, todos as a¢des dos negros, sejam elas em
entidades, em grupos, para fim prover suas mais diversas manifestages como religido, danca e
mobilizagao para fim de busca porseus direitos. Ha exemplos dos tempos de hoje temos as religiGes
de matrizes africanas, movimento que luta contra a discriminagdo cultural pela sociedade, através
da mdsica, e da arte, e outros espacos, onde o movimento negro atua pelos mesmos direitos
de expressar abertamente sua religido, lutando contra a marginalizagdo concebida pelo periodo
escravocrata.
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a
Segundo Domingues (2007) Umas das maiores organizagdo do movimento social negro sem
dudvida, foi a Frente Negra Brasileira (FNB). Criada em 1931 em Sdo Paulo, que reunia milhares
de associados, e se expandiu para varios estados brasileiros, transformando-se em um partido
politico no ano de 1936, e tornando-se referéncia para negros em luta contra o racismo. Para que
esse movimento acontecesse foi essencial a existéncia de duas organiza¢des que foi a “Impressa
negra e grémios, clubes ou associa¢des de negros”, sobre isso, Santos (1994) comenta,

A luta organizada contra o racismo nasce as vésperas da Revolu¢do de Trinta. Semi-intelectuais e
subproletdrios se juntam em Sdo Paulo, entdo caminhando rapidamente no sentido de se tornar
a maior cidade do pafs, numa “imprensa negra”. Jornais como O Clarim d’Alvorada [fundado
em 1924] e o Getulino [fundado em 1923], de Campinas - ainda hoje motivos de orgulho dos
movimentos - denunciavam as discriminag¢des raciais mais chocantes do nosso quadro urbano,
no emprego, na moradia, na educagdo nos locais de lazer. Foi essa imprensa, o embrido da
primeira institui¢do de luta contra o racismo brasileiro - apresentado entdo, eufemisticamente,
como discriminagdo racial -, a Frente Negra Brasileira. (SANTOS, 1994: p. 89)

Percebe-se aqui que o movimento social negro ganha forca quando se juntaram para
denunciar situacdes de discriminagdo racial e buscar direitos, que muitas vezes eram negados a eles
principalmente na zona urbana o direito ao emprego, a moradia, a educacdo e lazer, pelo simples
fato por uma questdo da cor da pele. O enfrentamento se dava através das dentincias mais graves,
tornando publico a realidade que eles viviam a margem da sociedade brasileira, desmitificando a
falsa ideia de democracia racial vivida no pafs. Tornando-se um movimento politico de militancia
da identidade negra.

Entdo entidades negras comecaram a surgir no século XX, divididas em trés grandes
momentos, no primeiro “em (1889-1937): da Primeira Republica ao Estado Novo” estavam entre
elas; A Sociedade Progresso da Raga Africana (1891); o Clube 28 de Setembro (1897), Clube 13
de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro Literdrio dos Homens de Cor (1903), a Sociedade
Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), o Centro Civico
Palmares (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a Associagdo Protetora
dos Brasileiros Pretos (1917); o Centro Civico Cruz e Souza (1918), Frente Negra Brasileira (1931),
e no segundo “em (1945-1964): da Segunda Reptiblica a ditadura militar” tivemos as organizacdes
como: Teatro Experimental do Negro (1944), Comité Democratico Afro-brasileiro (1944), entre
muitas outras como o Conselho Nacional de Mulheres Negras (1950) (DOMINGUES, 2007).

O terceiro momento surge em 1978 e vai até os anos 2000, que pegou do inicio do processo
de redemocratizacdo a Republica Nova. Segundo Domingues (2007) o golpe militar de 1964
trouxe uma grande derrota para o movimento negro, pois os militantes enfrentaram o racismo.
Cunha (1992. p. 66) escreve “tinhamos trés tipos de problemas, o isolamento politico, ditadura
militar e o esvaziamento dos movimentos passados. Posso dizer que em 1970 era dificil reunir mais
que meia dudzia de militantes do movimento negro.” Houve entdo um refluxo na organizacdo do
movimento negro.

Foi somente em 1970 que a reorganiza¢do politica dos movimentos negros populares,
sindical e estudantil comegaram a ganhar forcas. E mais uma vez em Sdo Paulo no ano de 1972,
um grupo de estudantes e artistas criaram o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); surgindo
timidamente a imprensa negra, com os jornais Arvore das Palavras (1974), O Quadro (1974), em
Sdo Paulo; Biluga (1974), em Sdo Caetano/SP, e Nagoé (1975), em Sdo Carlos/SP. Em seguida
se disseminou por Porto Alegre com o Grupo Palmares (1971), que foi o primeiro no Brasil a
defender as comemorag¢bes do 13 de Maio para o 20 de Novembro. No Rio de Janeiro, surge
o movimento Soul, pouco depois batizado de Black Rio. Nesse mesmo estado, foi fundado o
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Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em 1978, é criada a fundagdo do Movimento

N

Negro Unificado (MNU), que volta a
(DOMINGUES, 2007).

Com o nascimento do MNU, foi possivel unificar a luta de todos os grupos e organizagdes

cena politica do pafs do movimento negro organizado

anti-racistas em escala nacional, pois segundo Domingues (2007. p. 120) “O objetivo era fortalecer
o poder politico do movimento negro”. Nessa luta o termo “negro” deixou de ser pejorativo e
passou a ser sindbnimo de luta, e pela primeira vez o movimento deixa de ser marginalizado pela
sociedade. Vejamos agora a tabela que traz os marcos dos trés primeiros momentos movimentos

do movimento negro no Brasil.

Tabela 1 - Quadro comparativo da trajetéria do movimento negro na Republica

Movimento Negro
Brasileiro

Primeira Fase
(1889-1937)

Segunda Fase
(1945-1964)

Terceira Fase
(1978-2000)

Tipo de discurso racial
predominante

Moderado

Moderado

Contundente

Estratégia cultural de
“inclusdo”

Assimilacionista

Integracionista

Diferencialista (igualdade na dife-
renca)

Principais principios
ideoldgicos e posigoes
politicas

Nacionalismo e defesa
das forgas politicas de
“direita”, nos anos 1930

Nacionalismo e defesa das
forgas politicas de “centro” e
de “direita”, nos anos 1940
e 1950

Internacionalismo e defesa das for-
¢as politicas da esquerda marxista,
nos anos 1970 e 1980

Conjuntura interna-
cional

Movimento nazifascista
e pan-africanista

Movimento da negritude e de
descolonizacdo da Africa

Afrocentrismo, movimento dos
direitos civis nos Estados Unidos e
de descolonizacio da Africa

Principais termos de
auto-identificag¢do

Homem de cor, negro e
preto

Homem de cor, negro e preto

Adogio “oficial” do termo “ne-
gro”. Posteriormente, usa-se, tam-
bém, o “afro-brasileiro” e “afro-
-descendente”

Causa da marginaliza-
cdo do negro

A escraviddo e o despre-
paro moral/ educacional

A escraviddo e o despreparo
cultural/ educacional

A escraviddo e o sistema capita-
lista

Solugdo para o racis-
mo

Pela via educacional e
moral, nos marcos do
capitalismo ou da socie-
dade burguesa

Pela via educacional e cultu-
ral, eliminando o complexo
de inferioridade do negro

e reeducando racialmente

o branco, nos marcos do
capitalismo ou sociedade
burguesa

Pela via politica (“negro no po-
der!”), nos marcos de uma socie-
dade socialista, a tnica que seria
capaz de eliminar com todas as
formas de opressdo, inclusive a
racial

Métodos de lutas

Criagdo de agremiagdes
negras, palestras, atos
publicos “civicos” e pu-
blicacdo de jornais

Teatro, imprensa, eventos
“académicos” e a¢des visando
a sensibilizacdo da elite bran-
ca para o problema do negro
no pais

ManifestagSes publicas, imprensa,
formacdo de comités de base, for-
macgdo de um movimento nacional

Relagcdo com o “mito”
da democracia racial

Denuncia assistemdtica
do “mito” da democra-
cia racial

Denuncia assistemdtica do
“mito” da democracia racial

Dendncia sistemdatica do “mito”
da democracia racial

Capacidade de mobi-
lizacdo

Movimento social que
chegou a ter um carater
de massa

Movimento social de van-
guarda

Movimento social de vanguarda

Relagcdo com a “cultu-
ra negra”

Distanciamento frente
alguns simbolos associa-
dos a cultura negra (ca-
poeira, samba, religiGes
de matriz africana)

Ambigiiidade valorativa
diante de alguns simbolos
associados a cultura negra
(capoeira, samba, religiGes de
matriz africana)

Valorizagdo dos simbolos asso-
ciados a cultura negra (capoeira,
samba, religides de matriz africa-
na, sobretudo o candomblé)

Como concebiam o
fendbmeno da mesti-
cagem

De maneira positiva
(discurso prémestica-
gem)

De maneira positiva (discurso
prémesticagem)

De maneira negativa (discurso
contra a mesticagem)
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Dia de reflexdo e/ou |13 de Maio (dia da assi- |13 de Maio (dia da assinatura|20 de Novembro (dia de reme-
protesto natura da Lei Aurea, em |da Lei Aurea, em 1888) moracdo da morte de Zumbi dos
1888) Palmares)

Principais liderangas |Vicente Ferreira, José José Bernardo da Silva, Ab-  |Hamilton Cardoso, Lélia Gonzalez
Correia Leite, Arlindo dias do Nascimento
Veiga dos Santos

Fonte: DOMINGUES, 2017.

Percebe-se que a trajetéria do movimento social negro no Brasil ndo foi de uma forma linear,
foi marcada por contradi¢es, uma vez que ha altos e baixos, mas podemos avaliarem linhas gerais
que caracterizaram a ideologia da dindmica interna na atuagdo politica dos métodos de luta nos
discursos dos movimentos, tratando-se de uma tentativa de sinalizar as principais tendéncias que
tracaram e nortearam a luta anti-racista no Brasil, apresentando as principais contribui¢des do
movimento social negro para as politicas de combate ao racismo no pars.

Abordaremos agora o quarto momento do movimento negro no Brasil, ou seja, a
contemporaneidade a partir dos anos 2000, Segundo Domingues (2007) o ponto de partida
é o movimento que esta se abrindo uma nova fase do movimento negro, o hip-hop, o mesmo
diz “Trata-se de um movimento cultural inovador, o qual vem adquirindo uma crescente
dimensdo nacional; é um movimento popular, que fala a linguagem da periferia, rompendo com
o discurso vanguardista das entidades negras tradicionais”. O hip-hop expressa a rebeldia dos
afrodescendentes, que traz um estilo musical o rap, que em suas letras denunciam o racismo e a
discriminagdo social vivenciada nas periferias.

No que tange a respeito do movimento negro contemporaneo sobre as contribui¢cdes para
educacgdo, Segundo Gomes (2011) diz que,

Precedido, no Brasil, pelas pré-conferéncias estaduais e pela Conferéncia Nacional contra o
Racismo e a Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ, esse momento marca a constru¢do de um
consenso entre as entidades do Movimento Negro sobre a necessidade de se implantar a¢cdes
afirmativas no Brasil. A educacdo basica e a superior e ainda o mercado de trabalho sdo as areas
mais destacadas. (GOMES, 2011)

A autora evidencia um quadro de desigualdade racial no pais, por um viés da educagdo o
movimento negro busca a implementagdo de a¢Ses afirmativas para educagdo bdsica e superior,
é entdo que o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva sanciona a Lei n° 10.639, em janeiro
de 2003, alterando a Lei n°9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do. Eem 2004, o Parecer
CNE/CP 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP 01/2004 sdo aprovados pelo Conselho Nacional de
Educagdo, que regulamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Segundo Gomes (2011) a mesma afira que “Tais a¢des no campo da politica e, sobretudo,
da politica educacional devem ser compreendidas como respostas do Estado as reivindicagdes do
Movimento Negro.” Mas, que a sua efetivacdo dessas a¢Ses da implementacao da lei ainda precisa
ser acompanhada pelos cidaddos para a sua efetivagdo, por meio de efetivo controle publico.
Dentre eles ao que se refere a formagdo de professores, o que iremos discutir a seguir.

CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se nas fontes pesquisadas que se autodeclarar negro no Brasil é assumir uma luta
contra o preconceito, a discriminag¢do e passar por muitas vezes por um processo doloroso de
injuria racial. Pois o preconceito, racismo e a discriminac¢do racial ndo acabaram com a aboli¢ao
dos escravos no Brasil.
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O movimento negro no Brasil contribuiu nos campos da politica e, sobretudo, da politica
educacional devem ser compreendidas como respostas do Estado as reivindicagdes do Movimento
Negro e assim em outras conquistas quando se trata de igualdade racial no pais. E até hoje a
luta continua em prol dos direitos de igualdades raciais, através da luta constantes por politicas

publicas para a populagdo negra no Pafs.
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FUNDAMENTOS DA TEORIA EDUCACIONAL
DE JOHN DEWEY ATRAVES DA EXPERIENCIA:
EDUCACAO COMO ORGANIZAGCAOE
REORGANIZACAO DAS EXPERIENCIAS

Maurozan Soares Teixeira®®

Eixo Tematico 9: Fundamentos da Educagdo (Filosofia da Educagdo, Psicologia da educagio,
Histéria da Educacio e Sociologia da Educagio).

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a teoria educacional de Dewey em rela¢do a formagdo da
crian¢a e o sentido da experiéncia para a educagdo. No primeiro tépico é analisada a maneira como
Dewey concebe a experiéncia; no segundo é analisado o processo de organiza¢do e reorganizagao
das experiéncias, sendo, pois destaque a maneira como a educa¢do deve passar pelos processos
de organizagdo e reconstrugdo do conhecimento; o terceiro tépico apresenta uma analise sobre
a experiéncia educativa, isto porque, para Dewey, a teoria que ndo utiliza estes processos pode
se tornar deseducativa e ndo conduzird a crian¢a ao progresso. Para Dewey, a educagdo deve ser
vista em todos os ambitos da formac¢do da crianga, desde o social informal ao campo formal da
escola. Assim, a educa¢do em Dewey é desenvolvida através da experiéncia em todos os ambitos,
proporcionando ao educando a oportunidade de crescimento.

Palavras-chave: Dewey. Experiéncia. Educacao.

Teoria de John Dewey através da experiéncia

universo estd em constantes mudancas e transformagdes que podem ser vistas

tanto a olho nu, quanto com ajuda de aparelhos. Nesta dindmica de mudangas,

ocorrem as relagbes que sdo desenvolvidas pelos corpos através da grandiosidade e
diversidade que existem no universo. De acordo com Dewey (1980, p. 113), “o universo é o conjunto
infinito de elementos, que se relacionam de maneira a mais diversa possivel”. Os elementos se
entrecruzam e por conta desse cruzamento de um elemento com o outro existe o que Dewey
diz em seu pensamento, “a multiplicidade e variedade dessas relagbes o fazem essencialmente
precario, instavel, e o obrigam a perpetuar transformagdo” (1980, p. 113). As relacdes que sdo
apontadas no pensamento deweyano entre os elementos em continua transforma¢do demonstram
o sentido experiencial de cada corpo ao se defrontar tanto com o novo quanto com o velho. Ndo
importa de que maneira serd o contato, o que se percebe é que depois da relagdo os elementos
ndo permanecem estaveis, sempre haverd uma perpetuagdo de novas rela¢des dando sentido a
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novas experiéncias. Assim também se desenvolve a Educagdo, a crian¢a entra em contato com
a pessoa adulta e dela retira novas experiéncias, assim como o velho também aprende algo da
crianga.

Tudo o que possui existéncia viverd de acordo com as rela¢des mutuas com outros elementos.
Os corpos se desenvolveram de forma 4gil a partir de uma a¢do sofrida de outro corpo, sendo
transformado a partir do experienciado e levado a modificagdo e reciprocidade com outros corpos
que também sofrerdo alteragdes (DEWEY, 1980, p. 113). Todas as a¢Ges sofridas pelos corpos sdo
no pensamento deweyano algo além de uma simples experimentagéo cientifica.

Esse agir sobre outro corpo e sofrer de outro uma reagdo é, em seus préprios termos, o que
chamamos de experiéncia. Nosso conceito de experiéncia, longe, pois, de ser atributo puramente
humano, alarga-se a atividade permanente de todos os corpos, uns com os outros. (DEWEY,
1980, p. 113).

Todos os corpos estdo incluidos no sentido da experiéncia. A diferenca estd nas relagdes e
nos objetos. No mundo dos objetos fisicos da natureza como assim diz a ciéncia, as experiéncias
diferem, por exemplo, as experiéncias ndo carecem de adaptagdo com o outro corpo. Os corpos
ndo precisam conservar seu cardter principal e primdrio: o ferro ao passar por alguns processos
ndo apresenta necessidade essencial prépria que o faz tornar-se ferro novamente, ele ndo resiste
no desejo de permanecer o que era antes com todas as caracteristicas, “ao entrar em contato com
a dgua, breve se transforma em biéxido de carbono” (DEWEY, 1980, p. 113).

No plano davida humana é diferente. A agdo entre os corpos necessita de uma adaptagdo e
readaptagdo. O corpo precisa conservar o organismo e as experiéncias adquiridas, isto ¢, a pessoa
humana ndo passa a ser outra coisa, outro elemento diferente de sua esséncia. As experiéncias
nesse plano sdo fisicas e psicolégicas; os corpos procuram agir e reagir na tentativa de manter
além da adaptacdo uma forma equilibrada em seu plano de vida. A adaptagdo ndo estd sé no
plano biolégico, mas também ao conhecimento educacional, a reflexdo e a “reconstrucdo” da
experiéncia (DEWEY, 1980, p. 113).

A experiéncia ndo é algo contrario a vida ou a outros elementos, a “experiéncia é uma fase
da natureza, é uma forma de interagdo, pela qual os dois elementos que nela entram: situagdo e
agente sdo modificados” (DEWEY, 1980, p. 113). O agente e a situagdo ao se encontrarem sdo
modificados, como seviu no paragrafo acima. No sentido humano, as mudang¢as ndo movimentam
a esséncia, mas outros campos. As pessoas ao entrarem em contato com as outras, seja cultural e
psicologicamente, sofrem uma mudanga de vida e carregam consigo as novas experiéncias, dando
possibilidade a algo novo e outras experiéncias posteriores.

A experiéncia pensada por Dewey conduz ao seu pensamento educacional. Ndo é apenas um
aprender por experiéncia da linguagem popular que se conhece, mas a experiéncia se coloca além,
em um nivel distante das realidades percebidas comumente, por isso “o processo da experiéncia
atinge, entdo, esse nivel de percepcdo das relacdes entre as coisas, de que decorre sempre a
aprendizagem de alguns novos aspectos” (WESTBROOK et al, 2010, p. 37). Esta compreensdo vai
muito mais distante do que um simples aprender, pois 0 novo surge para continuar a dindmica
da vida, dando sentido a perpetuacdo das experiéncias e fazendo com que a continuidade seja
cultivada a cada passo dado para ndo se tornar uma coisa ciclica, mas instdvel e que possa
contribuir com o futuro da crianga como aprendizagem continuada. Percebe-se que nao ha como
se distanciar de uma constante modificagdo no curso existencial dos seres: “vida, experiéncia,
aprendizagem, ndo se podem separar. Simultaneamente vivemos e aprendemos” (WESTBROOK
etal, 2010, p. 37).
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Diante de tais consideracdes, pode-se perceber no diagrama da experiéncia como ocorre o
processo de adaptagdo dos dois fatores: agente e situagdo. (DEWEY, 1980, p. 115).

Situacao Novo agente

Experiéncia

Agente Nova Situagdo

Figura 1: diagrama da experiéncia (DEWEY, 1980, p. 115)

Aqui se pode fazer uma referéncia a vida através das experiéncias, algo que estd em situagdo
se defronta com o agente e dai surgem novos agentes e novas situagdes. A vida se torna entdo uma
longa aprendizagem, se vive e se aprende a cada dia, sendo cometida por uma continua dinamica
do aprender e do experimentar. Neste sentido, a experiéncia humana apresenta uma grande
diferenciagcdo das outras experiéncias. De acordo com Cavallari Filho (2007, p. 54), “a capacidade
humana de pensar a prépria experiéncia é a particularidade que diferencia nossas experiéncias
de outras, como a experiéncia de objetos inanimados”, o ser humano traz consigo uma realidade
diferente, pois com ele vem a capacidade de fazer juizo de suas préprias experiéncias.

Partindo de considera¢bes pertinentes sobre a experiéncia e sobre o sentido da experiéncia
no pensamento deweyano, far-se-4 uma reflexdo sobre a Educacdo desenvolvida através da
experiéncia e como ela conduz a crian¢a ao novo.

Educagdo como renovagio e reorganizagio da experiéncia

A Educacdo em Dewey versa sobre a experiéncia, pensamento e realidades vividas que se
que desenvolveram a partir de novas realidades. “A experiéncia educativa é, pois, essa experiéncia
inteligente em que participa o pensamento, através do qual se vém a perceber relagbes e
continuidades antes ndo percebidas” (DEWEY, 1980, p. 116). Dewey demonstra a relagdo com
a continuidade das a¢Ges educativas que as vezes, nao foram percebidas em algum estagio da
experiéncia, porisso ele destaca também a valorizacdo de novos conhecimentos de forma reflexiva,
e que se deve estar acordado para o passado, o presente e o futuro, pois os conhecimentos
decorrentes disso estardo de acordo com a parte natural da pessoa (DEWEY, 1980, p. 116).

Com isto, Dewey (1980, p. 116), define “Educa¢do como o processo de reconstrucdo e
reorganizacdo da experiéncia, pelo qual lhe se percebe mais agudamente o sentido, e com isso
nos habilitamos a melhor dirigir o curso das experiéncias futuras”. A vivéncia no curso normal da
vida implica varias experiéncias, principalmente os desejos e os impulsos naturais, sendo que essas
experiéncias possibilitam a abertura ao conhecimento. O tedrico estadunidense descreve isso
como uma preparagdo para a reorganizagao das experiéncias. E nessas prepara¢des manifestadas
através da vida, “Dewey entende que sdo o ponto de partida para o crescimento intelectual, desde
que o individuo consiga adiar-se da a¢do imediata e reflita, unindo a observacdo a memédria
(experiéncias anteriores)” (CARLESSO, 2006, p. 6). A reconstru¢do ajudara o individuo a manter
o equilibrio apds adaptacdes e transformagdes sofridas por ele.

Por essa definicdo a Educagdo é o fendmeno direto da vida, tio inelutdvel como a prépria vida.
A continua reorganizacdo e reconstruc¢do da experiéncia pela reflexdo constituem o caracteristico
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mais particular da vida humana, desde que emergiu do nivel puramente animal para o nivel
mental e espiritual. (DEWEY, 1980, p. 116).

A Educacdo esta ligada diretamente com a vida da crianga, porque ndo se forma sé para
o futuro, mas, sim também para o presente. Segundo Dewey (1980, p. 116) “essa continua
reconstru¢do em que consiste a Educacdo tem por fim imediato melhorar pela inteligéncia a
qualidade experiéncia”. A inteligéncia abre portas para apresentar uma experiéncia de qualidade
renovada nos modelos de elaboragdo do conhecimento, e assim torna segura qualquer experiéncia
quesedesejadirecionarno campo educativo. Dessaforma ainteligéncia contribui com a experiéncia
de forma direta e abre espago para uma continua reorganiza¢do bem elaborada e dinamica.

Em Dewey, a Educagdo segue um processo no qual estd intimamente ligada com a vida
fazendo unido entre experiéncia de vida e experiéncia educacional. E como diz Dewey (1980,
p. 116), “enquanto vivo, eu ndo estou, agora, preparando para viver e daqui a pouco vivendo.
Do mesmo modo eu ndo me estou em um momento preparando para educar-me e, em outro,
obtendo o resultado dessa Educagdo”. Nao se vive primeiro depois se aprende. As experiéncias vdo
dando roupagem a Educac¢do do individuo, através das experiéncias vividas com a qualificacdo da
inteligéncia. De acordo com Westbrook (2010, p. 38):

[...] Todas as experiéncias tem igual importancia e todas colaboram para que eu me instrua e me
eduque- instru¢do e Educagdo que ndo sdo os resultados externos da experiéncia, mas a prépria
experiéncia reconstruida e reorganizada mentalmente no curso de sua elaboragdo.

Todas as experiéncias vividas sdo acolhidas de maneira igual na vida da crian¢a ou do adulto,
pois ndo importa qual posi¢do temporal se deu a experiéncia, o importante é que ela modificou
algo no curso histérico do formando, por isso todas sdo de suma importancia. Sendo que a parte
externa do formando ndo dita tudo sobre os resultados, mas, sim uma reconstru¢do elaborada
com categoria. A qualidade da experiéncia deve ser mantida e a inteligéncia dirigir o curso normal
da vida levando em consideragdo cada momento, tanto educativo no sentido formal (escola),
quanto informal (vida no quotidiano na familia), tendo conhecimento que cada processo é
importante e apresenta igualdade no reconhecimento, pois tanto as primeiras experiéncias quanto
a seguinte contribuem para uma Educagdo de forma instruida (DEWEY, 1980, p. 116).

Dewey destaca o sentido de uma continuidade educacional, ou seja, uma continua
reorganizagdo. De acordo com Dewey (1979, p. 26), “o principio de continuidade de experiéncia
significa que toda e qualquer experiéncia toma algo das experiéncias e modifica de algum modo
as experiéncias subsequentes”. As experiéncias devem apresentar certa intera¢do na vida do
formando. Segundo Dewey (1979, p. 34), “a palavra intera¢do é o segundo principio fundamental
para interpretar uma experiéncia em sua fung¢do e sua forga educativa”. Qualquer experiéncia
transformard os dois lados, tanto o da crianca que se deseja formar através da interagdo com o
adulto, quanto o do adulto que também vive uma continua reorganiza¢do das experiéncias no
curso normal de sua histéria. De acordo com Westbrook (2010, p. 38), a Educa¢do desenvolvida
por Dewey é definida aos moldes da sociedade em que vivia, ndo se prendia somente as experiéncias
da crianga, mas também a preparagdo como um todo do ser humano, ndo importando qual
estdgio da vida.

Seja nainfancia, na idade adulta ou na velhice - todos participam ou podem participar do cardter
educativo de suas experiéncias. Quando muito, haverd questdo de grau de educabilidade, no
sentido em que, na infancia, nada foi acumulado, as experiéncias sdo totalmente aproveitadas,
enquanto na velhice, por exemplo, a nossa menor plasticidade, como o nosso maior saber,
tornam mais dificil esse aproveitamento. (WESTEBOOK, 2010, P. 39).
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As experiéncias educativas ndo se limitam aidades ou estdgios davida; o processo educacional
ndo se confunde apenas com certo periodo da vida, mas vai além de um momento, sendo que o ser
humano estd em um constante aprender, podendo-se dizer que o aprender ou ato de educar estdo
ligados diretamente com a vida humana. Assim, Educa¢do é uma categoria da vida, resultado que
ndo se pode evitar, decorrente das experiéncias. O que vai acontecer com a diferenga de idades
é que na infancia a crianga tem mais abertura para o acolhimento das experiéncias repassadas a
elas. Ja em certa idade mais adulta, o ser humano pode apresentar certa rigidez no acolhimento
e na aprendizagem, pois j4 possui uma bagagem de experiéncias que lhes fora transmitidas no
percurso de sua histéria.

A experiéncia, dessa forma ndo estd s6 em um espaco reservado do ser humano. Em sua
dissertagdo de mestrado, Cavallari Filho (2007, p. 134) descreve a caracteristica da experiéncia
“Com efeito, a existéncia da experiéncia educativa, para Dewey, ndo estd unicamente dentro de
cada um de nds (seja na mente, seja no corpo), ou dentro dos objetos do mundo. Ela estd na
relagdo entre as pessoas e as coisas”.

Critérios para uma boa experiéncia: nem todas as experiéncias sdo educativas

As experiéncias, segundo Dewey, precisam ser trabalhadas em todos os estdgios da vida;
a experiéncia deve ser positiva e que transforme a crian¢a. Tendo como base a obra Experiéncia e
Educagdo de John Dewey, percebe-se como esse autor trabalha o sentido da experiéncia no campo
educativo, como ele caracteriza, distingue e percebe uma experiéncia positiva da experiéncia
negativa. Sendo que para o tedrico da Educagdo, nem todas as experiéncias sdo positivas,
pois algumas experiéncias ndo estdo de acordo com os moldes estabelecidos para que existam
experiéncias positivas, e dessa forma servem mais para deseducar do que para se educar uma
crianga. Segundo Dewey (1979, p. 14), “é deseducativa toda experiéncia que produza o efeito de
parar ou destorcer o crescimento para novas experiéncias posteriores”.

Dewey ndo ataca diretamente a Educacdo Tradicional com seu pensamento, mas descreve
que as experiéncias da Educa¢do Tradicional ndo sdo totalmente positivas, ndo porque sejam ruins,
mas porque ndo eram bem trabalhadas sendo que (DEWEY, 1979, p. 5), “o esquema tradicional
é, essencial, esquema de cima para baixo e de fora para dentro” impedindo o crescimento da
crianga através do experimentar o que se aprende. Ndo hd uma continuidade de experiéncias que
sdo obtidas no decorrer da formagdo, mas, sim uma imposi¢do dos antigos sobre os mais novos.

Na Educacgdo Tradicional ndo se visava um compartilhamento de experiéncias vividas, mas
uma imposi¢do como foi dito no pardgrafo acima. De acordo com Dewey (1979, p. 6), “aprender
significa adquirir o que jd estd incorporado aos livros e a mente dos mais velhos”. O conhecimento
é colocado dentro da mente da crian¢a, sendo que o formando ndo tem abertura para adentrar
a suas préprias experiéncias e transforma-las. E dessa forma se percebe que o aprender que se
caracteriza como adquirir algo dos mais velhos é simplesmente copiar e colar no préximo que vira.

Uma saida para tal problema seria segundo Dewey (1979, p. 8), “uma relagdo intima e
necessdria entre os processos de nossa experiéncia real e a Educagdo”, representando uma
unidade entre experiéncia e Educagdo, visando uma formagdo que abarque todos os dmbitos
da vida, ndo somente o campo da mente, da Educa¢do, mas também a vida na sua realidade
diaria. De acordo com Dewey (1979, p. 5), na Educag¢do Tradicional “a atitude dos alunos, de
modo geral, deve ser docilidade, receptividade e obediéncia, [...] os mestres sdo os agentes de
comunica¢do do conhecimento e das habilitagbes de imposi¢oes das normas de conduta”. Na
Educagdo Tradicional os alunos sdo ddceis, passivos e parados; o professor é o principal detentor
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do conhecimento, se coloca distante do aluno, apega-se somente ao contetido do livro didatico
e despreza o dinamismo da Educagdo e necessidade da crianca, apega-se somente com o mental
e depdsito de conhecimentos, as vezes, inlteis para a vida, ndo se preocupa com a criatividade e
senso critico do formando. Essa forma de educar apresenta pontos negativos, caracterizando-se
como deseducadora, pois sé absorve o contetido do livro e nada mais.

As experiéncias tidas como deseducadoras, negativas para o processo educacional, pois ndo
liga uma experiéncia com a outra produz uma incompatibilidade com o real.

Uma experiéncia pode ser tal que produza dureza, insensibilidade, incapacidade de responder aos
apelos da vida, restringindo, portanto, a possibilidade de futuras experiéncias mais ricas. Outra
poderd aumentar a destreza em alguma atividade automadtica, mas de tal modo que habitue a
pessoa a certos tipos de rotina, fechando-lhe o caminho para experiéncias novas. (DEWEY, 1979,

p. 14).

Aqui se percebe o quanto as experiéncias negativas ndo servem para formar a crianca. Elas
causam na crianga certa dureza e insensibilidade na busca por responder os principais apelos
de uma vida social. As experiéncias negativas ndo possibilitam experiéncias futuras mais ricas,
capazes de dar maior abertura para o novo.

A Educagdo para ser positiva e educativa deve conduzir quem se deseja formar a um
crescimento. De acordo com Cavallari Filho, em sua dissertagdo de mestrado (2007, p. 62), “a
educagdo como crescimento exige uma experiéncia reflexiva ndo somente na vida cultural, de uma
forma geral, mas especialmente na educagdo-escolar”. Os professores sdo responsaveis também
para fazer com que os alunos apresentem um pensamento reflexivo sobre suas experiéncias
principalmente na escola.

A preocupagdo principal deweyana, seu objetivo, seja que se aprenda a pensar na experiéncia,deve
existir, para tal, um lugar onde se possa ensaiar, experimentar, aprender a pensar reflexivamente.
Essa é a fun¢do principal da Educagdo formal, ou seja, fazer com que o aluno aprenda a pensar
para a vida. (CAVALLARI FILHO, 2007, p. 62).

Aexperiéncia educativa se baseia também no pensamento reflexivo para avida, onde se possa
ter em mente ndo algo acabado, mas algo que se renova a cada momento, algo em transformacao,
algo em uma constante renovac¢do. E a escola deve ser o lugar de se praticar tais coisas.

Consideracgdes finais

John Dewey entende a Educagdo como uma reconstru¢do e uma reorganizagdo do
conhecimento, ou seja, uma reconstru¢do e uma reorganizagao a partir das experiéncias. Para ele,
a crianga que estd sendo formada traz consigo um pouco da sociedade, um pouco da sua vida
interna e as motivagdes que decorrem de cada momento vivido. Nessa reconstrugdo, ela aprendera
novos valores e os transformard em uma dindmica harmoniosa entre o que ja se tinha com o
novo que foi obtido. Na reorganizagdo, a crianga estruturard suas experiéncias dando verdadeiro
sentido aos seus objetivos. Isso tudo porque apds uma experiéncia nada sai como entrou, pois
sempre ha uma grande modificacdo.

No que diz respeito aos pontos considerados positivos na teoria educacional de Dewey,
pode-se chegar a relacdo que a experiéncia tem com a Educa¢do na formagdo progressiva da
crianga, na qual o papel da Filosofia na Educagao é contribuir para uma teoria da Educagdo bem
elaborada de maneira que leve em consideracao as experiéncias do formando. Para Dewey, a
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\
Filosofia da Educag¢do é de suma importancia, pois ela da suporte a reflexdo sobre as experiéncias
humanas no decorrer do processo educativo.

Ja nos pontos negativos, Dewey destaca a Educagdo Tradicional como deseducativa, pois ela
ndo entendia a crianga como um todo, mas como um objeto que deve receber tudo passivamente.
A Educag¢do Tradicional ndo se interessava pelo pensamento da crianga, mas sim em perpetuar os
ensinamentos do passado de forma a cultivar s6 o exterior, deixando fora do contexto educativo os
anseios de quem se deseja formar. Para ele, a Educagdo deve observar dois processos importantes:
organizagdo e reconstru¢do das experiéncias. No que tange aos principios, deve ser colocado em
destaque os seguintes principios: intera¢do e continuidade.
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RESUMO

O presente trabalho é resultado de estudos acerca das colaborag¢des da Unidade Escolar Monsenhor
Lindolfo Uchoéa para o contexto educacional florianense. Teve como objetivo geral analisar as
contribui¢bes da escola para a educagdo de Floriano e como objetivo especifico assinalar aspectos
resultantes do trabalho da escola para a cidade. Nesse sentido, optou-se por uma pesquisa de
abordagem qualitativa, classificada como descritiva pelos seus objetivos e de campo por suas
fontes. Para a coleta de dados foi utilizada a metodologia da Histéria Oral. Fizeram parte da
pesquisa trés moradores do municipio de Floriano que possuiram liga¢do direta e indireta com a
escola em questdo. Os instrumentos de coleta de dados utilizado foram entrevistas ndo dirigidas
norteadas pela temdtica estabelecida pelo entrevistador, aportadas pela metodologia da Histéria
Oral. Realizou-se ainda pesquisa aos documentos da escola. Os dados coletados foram submetidos
a andlise de contetdo. Os resultados apontaram que a Unidade Escolar Monsenhor Lindolfo
Uchéa representou um marco na educagdo florianense, assim como para o desenvolvimento
social e econémico, revelando aspectos para além do previstos nos objetivos dessa pesquisa.
Palavras-chave: Histéria da Educacgdo. Instituicdes Escolares. Escolas Normais. Gestao Escolar.

INTRODUCAO

ontar a histéria de um lugar, algo ou alguém é uma busca ndo apenas de conhecer,

mas também de se inserir como parte da histéria. E a partir do ato de rememorar

que refletimos acerca do tempo e passamos a atuar como agentes construtores e

reconstrutores do lugar em que vivemos, assumindo a nossa identidade, e passando a valorizar a
natureza histérica, bem como a prépria influéncia da histéria sob as relagGes e situagdes atuais.

Nesse sentido, ao reportar-se neste trabalho a histéria das escolas que marcaram e marcam

uma sociedade, percebe-se o quanto essa histéria é significativa para compreender o lugar

ocupado por determinadas institui¢bes dentro das acdes que levaram a consolidar a cidade de

Floriano como referéncia na drea da educag¢do no ambito do Estado do Piaui. Da mesma maneira,
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estudar a histéria de uma instituicdo possibilita entender porque algumas praticas educativas, em
especial as que se referem a gestdo escolar, mantém-se como modelo para outras escolas.

Outro aspecto importante a ser levantado com relagdo a histéria das institui¢Ses escolares
é a deferéncia que pessoas das camadas intelectualizadas tém em relagdo a elas, o que leva a
reflexdo sobre as influéncias culturais que tais instituicdes desempenharam. Pensando nisso é que
o presente trabalho tem por finalidade analisar as contribui¢des que a Unidade Escolar Monsenhor
Lindolfo Uchéa, escola localizada no municipio de Floriano trouxe para a educagdo da cidade.

A principio esse interesse por pesquisar essa escola foi de cunho pessoal, uma vez que a
pesquisadora que realizou essa pesquisa ser filha de Floriano. Mas para além do interesse
pessoal, ha também o interesse académico, advindo da participagdo como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na drea de Licenciatura em Pedagogia se
deu na referida escola.

Diante da oportunidade dada pelo PIBID, cuja experiéncia se deu na area de gestdo escolar,
foi possivel conhecer de fato a institui¢ao, antes conhecida por relatos de terceiros, que destacavam
a importancia dela. O desenvolvimento de atividades junto a gestdo da escola, por meio dos
eixos das praticas pedagdgicas, monitoria e atividades complementares do programa, permitiu
uma aproximagdo com documentos, corpo docente e discente, dentre outros profissionais da
educac¢do atuantes na escola, aumentando o interesse em conhecer mais a respeito da trajetdria
da institui¢do, pois o nascimento da mesma também marca a histéria do municipio de Floriano,
pelas questdes envolvendo uma didatica, (tida como tradicional), sua administragcdo escolar, e
por ter formado pessoas que, posteriormente, tornaram-se referéncias na histéria da educagdo da
cidade. E foi a partir disso, em meio a pratica, foram levantados alguns questionamentos sobre de
que maneira essa escola deu sua contribui¢do para a educagao de Floriano.

Dessa maneira, pretendeu-se através de objetivo geral analisar as contribui¢ées da Unidade
Escolar Monsenhor Lindolfo Uchéa para a educagdo de Floriano e por seus objetivos especificos
identificar a institui¢do no contexto das escolas normais no Brasil, buscando entender as teorias
que as sustentaram, sua defini¢do, histéria, bem como suas finalidades educativas, visto que a U.
E. Monsenhor Lindolfo Uchéa foi inicialmente uma escola normal. Como também relacionar o
modelo de gestdo adotada na escola com o pensamento pedagdgico da época, e ainda assinalar
aspectos resultantes do trabalho da escola para a cidade de Floriano, apresentando suas
colaboracgodes.

Com relagdo ao recorte do tempo feito para o estudo (primeira metade do século XX) ele
se justifica pelo fato de se considerar que ao longo dos primeiros seus primeiros quarenta anos
(1929-1968) a escola tenha construido as bases de sua identidade como escola de referéncia para
a cidade.

Espera-se que em se alcang¢ando tais objetivos seja possivel fortalecer a identidade da escola
perante a comunidade florianense por meio dos conhecimentos obtidos de suas contribuigdes,
permitindo posteriores pesquisas para aprofundamento da temadtica, assim como, para estimular
o interesse na drea o estudo de outras institui¢des situadas na cidade, que igualmente deram sua
colaboragdo para o desenvolvimento educacional do municipio.

METODO UTILIZADO

Ao se pretender resgatar a histéria de uma institui¢do escolar deparou-se com elementos de
natureza subjetiva, como a memoria positiva que o nome da escola evoca, com o envolvimento
afetivo que os entrevistados demonstraram e pelo o fato de a escola ter se firmado como uma

Leticia Carolina Pereira do Nascimento * Carla Andréa Silva * Andréia Martins




EDUCAGAO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADES:
saberes e fazeres necessarios para praticas educativas transformadoras

das escolas de referéncia em Floriano. A escola na qual aconteceu a pesquisa, a Unidade Escolar
Monsenhor Lindolfo Uchéa, localizada no municipio de Floriano-Pl, Praca da Bandeira, S/N.
Operar com esses elementos correspondeu a inserir a pesquisa no dmbito das pesquisas de
natureza qualitativa. Segundo Minayo (2012, p.21), as pesquisas sdo assim definidas quando:

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores,
das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos é entendido como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas a¢les dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Para responder aos objetivos definidos para o estudo, recorreu-se as fontes: bibliograficas,
documentais e orais. Neste sentido, pode-se dizer que pelas suas fontes esta pesquisa caracterizou-
se como bibliografica, a documental e de campo. A respeito desses procedimentos Gil (2009,
p.44) diz que,

A primeira é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, e a segunda vale-se de materiais que no recebem ainda um tratamento
analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. Ja a
terceira, sobre o estudo de campo, diz que procura mais aprofundamento das questdes propostas.

As fontes documentais utilizadas referem-se aos documentos da instituicdo de ensino em
questdo, dos quais localizou-se sua identifica¢do, data de funda¢do, bem como outros registros.
Precisou-se também recorrer ao auxilio de pessoas que de alguma maneira tinha relagdo com
a escola. Como fontes orais participaram da pesquisa trés sujeitos: um ex-gestor da Unidade
Escolar Monsenhor Lindolfo Uch6a, um ex-aluno de uma das professoras que dirigiu a institui¢do,
bem como um sobrinho de uma ex-gestora, todos moradores do municipio de Floriano-PIl. A
escolhas deles se justificou pelo fato dos trés serem pessoas comprometidas com a memoria
da cidade, sendo memorialistas com produgdes escritas, entre outros aspectos. Antes de colher
as informagGes foram apresentados aos participantes os objetivos da pesquisa, e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Na fase da pesquisa bibliografica foi feito levantamento em sites de buscas e em material
da biblioteca do CAFS. Na fase da pesquisa de campo como instrumentos de coleta de dados, foi
utilizada a entrevista ndo dirigida. A coleta de dados foi realizada durante o més de junho de 2016.

RESULTADO E DISCURSAO DOS DADOS
A Unidade Escolar Monsenhor Lindolfo Uchéa como fomento da educa¢io de Floriano

As escolas normais no Brasil tiveram sua importancia destacada pelo fato de serem agéncias
formadoras de quadro da educagdo. Isto se pode constatar também com a Unidade Escolar
Monsenhor Lindolfo Uchéa. A partir dos depoimentos pode-se constatar que a escola possui uma
representagdo social marcante para a cidade. Os trés entrevistados da pesquisa situam-na como
uma escola primordial, pois se apresenta como uma escola que delimita a educa¢do na cidade.
E esta delimitagdo ndo é sé histérica mais também geografica, pois seu alcance se entende para
as cidades proximas (Picos e Amarante) e para as distantes (Corrente), bem como para o estado
vizinho. Deste modo, a escola se incorpora a identidade da cidade, que passa a ser difundida
como um polo educacional, reverberando numa autoimagem positiva para o seu povo.
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Nota-se que a escola subsidiou a educagdo do municipio, devido a marca deixada, tanto
pela sua abrangéncia no ensino, oportunizando o ingresso de muitos para a instrugdo escolar,
como também pelos bons professores que exerciam seu oficio com eficiéncia. Ha, assim uma
representacdo positiva dos professores das escolas, que vinham de Teresina para lecionar em
Floriano, uma visdo que corresponde a uma época em que os professores ao menos tinham
reconhecimento social. Neste sentido, pode-se dizer que a Unidade Escolar Monsenhor Uchoa
consolidou o ideal de formagdo das escolas normais (Demes,2002) na medida em no curriculo
das escolas com essa modalidade havia preocupa¢do com a formagdo moral e intelectual dos
seus alunos. Assim, a escola possibilitou o crescimento intelectual de muitas pessoas. Ver-se
entdo que a escola desempenhava um papel de formacdo intelectual para a populagdo que ndo
necessariamente se restringia sé a preparagdo para o ensino primario.

Assim, Monsenhor Lindolfo Uchoa, ao inaugurar em 1916 o Colégio 24 de Fevereiro, que foi
responsavel pela formacdo das muitas pessoas que por ali estudaram. Desse inicio em diante a
cidade de Floriano, comegou a ganhardestaque pela educagao ofertada, expressa pela abrangéncia
que tomou a nivel regional e estadual, e pela equipe docente que atuavam em suas escolas. Nisto
destacou-se as escolas normais, uma vez que estas tinham por finalidade a preparagdo de quadros
para atuarem no entdo chamado ensino primario, através da formagdo moral e intelectual, bem
como para a habilitacdo dos aprendizes para cargos de lideran¢as, quando se organizavam
na modelo de Institutos de educa¢do. No caso de Floriano, a escola normal extrapolou essas
finalidades, pois proporcionou formagdo cultural de seus alunos, que por conseguinte tornaram-
se fcones da cultura da cidade.

O caso da escola que foi objeto deste estudo é emblematico. Primeiro por sua longevidade,
ja que foi inaugurada em 1929 e até 2017 se manteve em atividade. Segundo por ter sido mantida
pelo primeiro pelo municipio, fato incomum para uma escola do porte fisico e da importancia que
ela representava. Em outras cidades do Brasil neste periodo escolas deste porte eram mantidas
pelo poder estadual. Destaca-se também o fato de ela ter funcionado, nos estdgios de sua
existéncia, como liceu, outra modalidade importante na Histéria do Brasil, uma vez que os liceus
eram responsaveis pela formacgdo para a instrugcdo de nivel médio quando existiam raras escolas
que podiam desempenhar essa fun¢do e que por isso localizavam-se mais nas capitais e ndo nas
cidades do interior.

A escola e o desenvolvimento social, cultural e econémico de Floriano

Retornando a histéria da cidade, temos que iniciou sua formagdo sob a égide da educacdo,
através do Estabelecimento de Sdo Pedro de Alcantara, pelo Dr. Agrénomo Parentes, o qual
inspirou a criagdo de outras escolas, dentre elas a do Padre Monsenhor Lindolfo Uchbéa, a 24
de Fevereiro, quando a Vila ja havia se constituido cidade em 1929. A escola atuou na formagado
daqueles que vinham de outras regides, e até mesmo de outros paises, como foi o caso dos arabes,
influentes na drea do comércio. E, nesse sentido, contribuiu de maneira a elevar o indice cultural
como também intelectual de sua populagdo, por meio da instru¢do escolar desenvolvida pela
escola para a formagdo de muitas pessoas.

Ao passo que também favorecia a ascensdo social de muitos que, posteriormente, exerceram
cargos de destaque e influencia na sociedade florianense, o que por sua vez acabou por respingar
em outros setores como foi o caso do setor econémico, pois com o progresso educacional
que alcangara a escola, chamava a atencdo e atraia outras pessoas a estudarem em Floriano,
favorecendo o crescimento social e econémico.
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Assim, a partir dos dados bibliograficos e documentais constatou-se que a cidade de
Floriano tem seu surgimento relacionado a drea educacional, pois esta se desenvolveu em torno
de um estabelecimento educacional. Merece ser pontuado aqui o fato de o Estabelecimento Sdo
Pedro de Alcantara ser destinado a educagdo de criang¢as negras, homens e mulheres. Demonstra-
se assim o propésito visionario do fundador da cidade, o engenheiro agronomo Francisco Parente
que fincar as bases do desenvolvimento da cidade no ambito educacional, voca¢do que a cidade
desempenha até os dias atuais.

Além disso, vislumbra-se que a escola deu sua contribui¢cdo para o desenvolvimento social e
econdmico por meio do seu trabalho de formagdo educacional, que ajudou no progresso pessoal
e profissional de muitas pessoas, fomentando a cultura, desenvolvendo o setor econdmico através
de um fluxo cada vez maior de pessoas de outros lugares que se interessavam em estudar na
instituicdo, o que, por sua vez, favorecia o progresso econdémico de Floriano. Ndo se pode deixar
aqui de ressaltar a importancia da escola para a histéria da educagdo das mulheres, visto que, em
sua fase como escola normal, ao atender um publico preponderantemente feminino vai permitir a
participacdo delas na vida econémica, social e intelectual da cidade.

Em suma, pode-se constatar que a Unidade Escolar Monsenhor Lindolfo Uch6a fomentou
a educagdo da cidade, servindo de base para outros estabelecimentos de ensino, além de ter
atuado como formador de aprendizes ndo somente para atuarem na vida escolar, como também
para a comunidade. As suas contribui¢es para o desenvolvimento social e econémico de Floriano
também s3o observadas através do desempenho e importancia de seu papel educacional que
favoreceu um crescimento demografico consideravel, atraindo culturas distintas e intensificando
o comércio, assim como ocorre nos dias atuais em que a construgdo civil e o comércio foram
impulsionados pela presenga de trés institui¢des de ensino superior na cidade.
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral descrever as Habilidades Sociais Educativas dos alunos do
curso de Pedagogia no cotidiano do Campus Amilcar Ferreira Sobral da Universidade Federal do
Piaui. Como objetivos especificos a pesquisa buscou: identificar as contribui¢des das Habilidades
Sociais Educativas aos alunos do curso de Pedagogia; elencar as Habilidades Sociais Educativas
mais usuais em discentes do curso de Pedagogia; verificar as Habilidades Sociais Educativas que
os discentes do curso de Pedagogia tém mais dificuldades. Utilizamos como referéncias alguns
autores como: Caballo (1996); Del Prette e Del Prette (2005); Bardin (2011), e entre outros. A
mesma é de natureza qualitativa e o instrumento para a constru¢do dos dados foi o questionario,
que contou com o total de 11 perguntas em torno da percep¢do dos docentes sobre as Habilidades
Sociais e Habilidades Sociais Educativas. Na analise dos dados foi utilizada a técnica da Analise
de Contetido de Bardin (2011). A pesquisa contou com 29 participantes, todos do curso de
Pedagogia do CAFS.

Palavras-chaves: Habilidades Sociais. Habilidades Sociais Educativas. Discentes. Curso de
Pedagogia. CAFS.

Introducgido

\sta pesquisa decorre de plano de trabalho intitulado Habilidades sociais no Ensino
— Superior: um estudo com alunos do curso de Pedagogia. A pesquisa realizada se
destina a identificar os padroes estabelecidos por professores do curso de Pedagogia

que sao reconhecidos pelos alunos do referido curso, pois acreditamos que este objeto de estudo
tem relacao direta com o cotidiano e processo de formagdo de professores, que como sabemos
relaciona-se a dimensdo pano de fundo, das relacdes que o professor estabelece em sua atuagdo
na docéncia, em qualquer segmento em que esteja inserido.

As Habilidades Sociais- HS no processo de formacao do individuo e na sua capacidade de
interacdo e insercdo no meio social, traz consigo da transformagdo e do auto monitoramento em
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meio as situagdes em que 0 mesmo ird se deparar nas suas vivéncias, trazendo beneficios para si e
para as demais pessoas.

Em termos de HS com suas especificagbes e um contexto educativo que envolva essas
habilidades sociais no processo de Educagdo, nos leva a ter uma concepgao que num processo
mais centrado e sistematizado no 4mbito de sala de aula ou no 4mbito escolar como um todo,
sendo mais contextualizado, onde o desenvolvimento do individuo e seu processo de socializa¢do
educativa é fator primordial nessa transformag¢do, onde o mesmo terd a capacidade de descobrir
e modificar as suas habilidades.

Tendo como base a proposta de Argyle em suas pesquisas no ano de 1980, propds-se o
conceito de habilidades sociais educativas, onde (Del Prette e Del Prette, 2001), aplicavel ndo
somente as rela¢des professor-aluno, mas também a outros contextos formais (por exemplo, os
programas de treinamento em servi¢o nas organizagdes) e informais (relagdes pais-filhos e grupos
comunitdrios). Dada essa amplitude, as habilidades sociais educativas (HSE) foram genericamente
definidas como: “aquelas intencionalmente voltadas para a promog¢ao do desenvolvimento e da
aprendizagem do outro, em situag¢do formal ou informal” (Del Prette e Del Prette, 2001, p. 94), no
que se entende como um processo transformador entre os individuos no meio social.

Tendo base nessa perspectiva, o processo que envolva as HSE no contexto formal e informal
nas intera¢des educacionais, que no intuito de transformag¢do do individuo e sua inser¢do no meio
social, trazendo consigo ndo sé as contribui¢des que a escola desenvolve no aluno, mas como
também da familia e no processo de construcdo do individuo com relagdo a sua descoberta de
identidade em desenvolvimento, como também de caracteristicas adquiridas para uma resolugdo
de conflitos de forma adequada nas suas mais diversas situagdes.

Ainda que ndo contemplada explicitamente na defini¢do, a efetividade de desempenhos
sociais caracterizadas como HSE supde o uso apropriado de componentes nao-verbais (gestos,
expressoes faciais e corporais) e paralingifsticos (volume e forma da fala, clareza, fluéncia, énfase,
dentre outros), conforme definidos em Del Prette e Del Prette (2005a).

As habilidades sociais sdo denominadas de educativas em consequéncia dos efeitos que
produzem ou da probabilidade de gerarem mudangas no repertério comportamental dos
discentes, em seu processo de interag¢do social. Com isso, vale ressaltar que ndo basta a atribui¢cdo
social do papel de educador e a emissdao de determinados comportamentos, ainda que alguns
possam ter maior probabilidade de serem efetivos.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. A escolha pela abordagem qualitativa,
ocorreu em razdo de, assim como Esteban (2010), compreendermos esta abordagem em sua
potencialidade para a compreensdo em profundidade dos fendmenos educativos e sociais bem
como das transformagdes inerentes as praticas e cendrios socioeducativos.

O l6cus da pesquisa foi Campus Amilcar Ferreira Sobral da Universidade Federal do Piauf,
queesta localizado naBR 343, Km 3,5, Bairro Meladdo. A amostra foi constituida por 29 alunos do
referido curso de Pedagogia do primeiro, quarto e nono bloco, que participaram voluntariamente
da pesquisa.

A escolha por estes blocos levou em consideragdo o momento de aquisi¢ao e consolidagdo
das habilidades sociais destes alunos e especialmente como estes poderiam parear suas habilidades
as identificadas em seus professores.
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Resultados e discussao

Os dados reunidos nessa se¢ao, emergiram do que foi produzido com a aplicagdo de
questiondrios construidos com auxilio da ferramenta Google Docs, que possibilitou a organizagdo
de questiondrio online respondido pelos sujeitos pesquisados: 29 (vinte e nove) alunos do curso de
Pedagogia vinculados ao primeiro, quarto e nono periodo sobre as contribui¢des dos professores
para o estabelecimento de habilidades sociais nos alunos de Pedagogia.

Os gréficos aqui reunidos sintetizam as categoria de analise a saber: Identificacdo de
comportamento dos (as) professores (as) natransmissao de contetidos sobre as Habilidades Sociais
em sala de aula, Facilidade em que o professor tem de se expressar verbalmente a discordancia
em sala de aula, Estimulagdo dos professores (as) nas intera¢es sociais na contribuicdo da
interacdo educativa, e o estabelecimento de contextos interativos potencialmente educativos
pelos professores (as) do curso junto aos alunos.

3,40%

37,90%

3,40%
= Tendo em vista a experiéncia nas interagbes .
sociais, os/as professores (as) do curso u Sim
procuram nos orientar em relagao aos
comportamentos indicativos de habilidades . N3
sociais a0
= Sempre que ocorre algum conflito em sala de
aula, o/a professor (a) aproveita para dar O/A professor (a) dd o feedback
dicas do que é o comportamento mais dependendo dos alunos e de sua
adequado naquela situagéo relagdo com ele
As vezes
Normalmente o/a professor (a) da dicas do
que é o comportamento mais adequado = Nunca

Fonte: Dados coletados na pesquisa
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Vo (%)

B >

S 17,20%

17,20% s ’
= A maior parte dos(as) professores(as) do = A maior parte dos(as) professores(as) do
curso estimulam seus alunos para juntos curso estimulam seus alunos para juntos
estabelecerem meios de interagbes sociais estabelecerem meios de interagoes
em sala mediante problematizagdes da sociais em sal‘::\ medlante’ .
tematica abordada problematizacbes da tematica abordada
= Alguns professores atentam para o = Alguns professores atentam para o

estabelecimento de interagdes sociais em estabelecimento de interagbes sociais em
sala priorizando a disposicdo das cadeiras sala priorizando a disposicéo das cadeiras
em sala em formato de circulo em sala em formato de circulo
No curso o estimulo a contextos que No curso o estimulo a contextos que
contribuam para a interagao educativa contribuam para a interagdo educativa
ocorrem via trabalhos de grupos, que tem ocorrem via trabalhos de grupos, que tem
ocorréncia em quase todas as disciplinas do ocorréncia em quase todas as disciplinas
curso. do curso.
As interages sociais s&o focalizadas pelo(s) - As interagdes sociais s&o focalizadas
professores(as) do curso possibilitadas pelo pelo(s) professores(as) do curso
seu (s) comportamento verbal, ou seja, pelo possibilitadas pelo seu (s) comportamento
que conduz mediante suas intervencdes verbal, ou seja, pelo que conduz mediante
verbais em sala de aula suas intervengdes verbais em sala de aula

Fonte: Dados coletados na pesquisa
Conclusdo

Com a realizagdo da pesquisa evidenciamos que a maioria dos pesquisados que a partir
das perguntas, demonstraram possuir algum tipo habilidade Social Educativa e que os mesmos
utilizam em sala de aula nas suas interag¢Ges entre professor-aluno e aluno-aluno. Compreendemos
que se faz importante que os discentes, sejam capazes de compreenderem o que sdo as HSE
e desenvolvam em suas relagdes interpessoais, pois assim podem refletir sobre e empenhar-se
para aprimorar suas HS e consequentemente melhorar suas relagdes interpessoais, intensificando
assim suas relagdes professor-aluno e aluno-aluno.

Portanto, a realizagdo da pesquisa foi de suma importancia para o pesquisador, pois é um
tema que o mesmo tem uma familiaridade e por ser um tema que tem muita importancia no
meio social. Dessa forma, proporcionou uma grande obten¢do de conhecimentos, sendo assim,
a pesquisa destaca por instigar aos discentes uma reflexdo sobre as suas capacidades em realiza
o auto monitoramento, e podendo realizar a reflexdo dos participantes da pesquisa sobre a
importancia das HS e HSE no Ensino Superior e no meio social, bem como quais HS eles precisam
aperfeicoar. Bem como, servir de base para possiveis intervencdes e solu¢des em resolver conflitos,
de forma pacifica e desejada, que posteriormente possam acontecer em seu cotidiano
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Histéria da Educagédo e Sociologia da Educagao).

INTRODUCAO

conhecimento histérico caracteriza-se pela relacdo entre os sujeitos. Nesse sentido,

pode-se dizer que a histéria é construida a medida que os seres humanos produzem

a¢des em sua existéncia. Segundo Saviani (2000), o estudo do tempo é importante
para direcionar o presente, passando a compreendé-lo como:

(...) uma linha progressiva que se projeta para a frente, ligando o passado ao futuro por meio
do presente. Surge ai a questdo de se compreender a causa, o significado e a direcdo das
transformagdes. A Histéria emerge, pois, com um problema ndo apenas pratico, mas também
teérico. O homem além de um ser histérico, busca agora apropriar-se da sua historicidade. Além
de fazer histéria, aspira a se tornar consciente dessa sua identidade. (SAVIANI, 2000, p.8).

Seguindo a linha da racionalidade o processo de producao do conhecimento necessita da
busca pelos fatos histéricos decorridos, para assim criar um conhecimento e posicionamento
critico firmado na histéria das a¢bes advindas dos seres vivos. Nessa perspectiva, observa-se
a importancia do estudo da histéria da educagdo, tragando-se uma visdo acerca dos fatos e
mudancas ocorridas ao longo do processo educacional, estando de acordo com Lombardi (2006,
pp-77-78) que aponta considerar importante o entendimento sobre a Histéria da Educagdo:
“Creio que o mais adequado é considerar que a Histéria da educagdo esta indicando o estudo
do objeto de investigacdo - a educagdo - a partir dos métodos e teorias préprias a pesquisa e
investigacdo da ciéncia da Histéria”.

Nessa perspectiva, a cidade de Floriano desde os seus primérdios se destaca por ser um
polo de atividades educacionais ao ser comparada com as demais cidades da regido. Atualmente
o municipio oferece ensino a todos os niveis de escolaridade, mas foi observado uma caréncia de
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informagdes sobre a origem e desenvolvimento de algumas escolas que compdem o quadro de
institui¢es da cidade.

Tendo em vista a mencionada linha de raciocinio, neste trabalho buscou-se apresentar
a histéria e importancia do conhecimento histérico da escola Fauzer Bucar, em Floriano-PlI,
mostrando a sociedade a historicidade e contribui¢do que a escola teve no desenvolvimento da
educa¢do do municipio e regido. Segundo Nosella e Buffa(2009, p. 17; 29) “[...] atualmente
os estudos de instituicbes escolares representam um tema de pesquisa significativo entre os
educadores, particularmente no dmbito da histéria da educag¢ao”, mas porque servem [...] de
instrumento de compreensdo da histéria da escola”, oportunizando um conhecimento ndo sé da
estrutura de uma escola, mas também de toda a sua cultura.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No decorrer da pesquisa foi buscado o modo como a escola foi implantada, o seu
desenvolvimento pedagdgico e estrutural e a importancia dos projetos desenvolvidos pela mesma
para os seus alunos e sociedade. Utilizando de um método de pesquisa qualitativa descritiva
e analise bibliografica. Foram feitas visitas na escola para conhecer a atual estrutura fisica e o
quadro de profissionais que |a trabalham. Para tanto realizou-se entrevistas com a coordenadora,
funciondrios atuais e ex-funciondrios, dentre eles ex-diretoras, coordenadoras e professores da
escola. Apds, essa visita, fez-se uma andlise bibliografica, a partir das informagées concedidas
pelas coordenadoras, jJuntamente com um levantamento de dados a partir de um documentario
feito sobre a escola, produzido em homenagem aos seus 50 anos. Este foi cedido pela ex-diretora
Raimunda Carvalho, idealizadora do projeto. Este documentario contém fotos e depoimentos de
ex-alunos, professores, funciondrios, diretores e coordenadores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatou-se que a implanta¢ao da escola Fauzer Bucar em Floriano-PI, teve inicio a partir
dos anos 60, sua inauguragdo foi em 15 de marco de 1966, e teve como sua primeira diretora
a Sra. lolanda Ribeiro. O local onde atualmente estd situado o prédio da escola antes da sua
constru¢do era utilizado para montar as barracas das festas juninas na cidade, o espac¢o tinha
como nome: Patio Marino Queirdz. A escola recebeu este nome em homenagem ao prefeito eleito
naquele ano, o Sr. Fauzer Bucar, o mesmo pertencia a uma familia popularmente conhecida por
carcamanos. Ele era comerciante da cidade de Floriano, foi responsavel pela implantagdo da Radio
Difusora de Floriano e primeiro Diretor Geral da Radio, na época, apresentava o programa mais
ouvido da cidade por titulo “Revista da cidade”, que abordava importantes assuntos de Floriano,
principalmente, os politicos.

Inicialmente na referida escola funcionava da educagdo infantil ao 5°ano e, ao longo dos
anos foi implantado o ensino fundamental maior do 6° ao 8° ano, na época ndo existia ainda 9°
ano e o ensino médio diurno/noturno contemplando as cidades circunvizinhas, L3, Vereda Grande
e Tabuleiro do Mato. Naquela época os referidos anos, chamados de séries, sé tinham em duas
instituicoes, nesta escola e no Lindolfo Uch6a, situacdo que perdurou entre o final dos anos 1980
até meados dos anos 1990 e em razdo disso havia superlotagcdo nas salas de aulas e sem estrutura
para comportar os alunos, que consequentemente tornava o ensino precario.
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Por muito tempo a escola funcionou nestas condi¢des, somente no inicio dos anos 2000
comecou a haver mudancas quanto a sua estrutura fisica e educacional, proporcionando aos
alunos um melhor ensino e momentos culturais.

CONCLUSOES

Diante do exposto observa-se a necessidade de se trabalhar a historicidade da educag¢do
através da histdria de institui¢Ses escolares que exerceram e, ainda exercem um papel significativo
na educa¢do da cidade, uma vez que, ajuda na formagao dos discentes, possibilitando um contato
direto com o ambiente escolare com a histéria de origem da educa¢do em nosso municipio, e assim
agrega informagdes para a diversidade de conhecimentos, além de contribuir no desenvolvimento
da formacgdo académica dos alunos de licenciatura, levando a sociedade a fazer uma redescoberta
de histérias que sdo perdidas ou esquecidas pela populagdo.
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Introdugio
histéria da educacdo de Floriano é rica, possuindo diversos acontecimentos
importantes para a cidade. No entanto, devido a falta de documentos a respeito da
sua histdria, os relatos existentes estdo guardados nas mentes dos mais velhos, ndo
existindo muitos documentos fisicos que descrevam a biografia da cidade. O presente trabalho
tem por objetivo resgatar a histéria de uma das escolas mais influentes na drea da educacdo de
Floriano, o gindsio Santa Teresinha.

Pesquisar sobre uma instituigdo escolar nao é tarefa facil, “nao se trata apenas de desenterrar
histérias e vultos significativos do passado, ainda que a busca do passado apresente sempre um
sutil e instigante fascinio” (NOSELLA e BUFFA, 2009, p. 29).

O tema deste trabalho é de grande relevancia, devido a influéncia do gindsio ndo sé no
municipio de Floriano como também no sul do estado, gerando reconhecimento ao Ginasio e
fazendo-o receber alunos dos estados do Maranh&o, Ceard e norte de Goids. Sua educag¢do foi
considerada de alto nivel em decorréncia do curriculo e disciplina que qualificou, notavelmente,
os jovens que receberam a educac¢do da instituicdo. O Gindsio Santa Teresinha foi de grande
importancia na estruturacdo do municipio de Floriano como um centro educacional, pois trouxe
estudantes de outros municipios e estados, o que influenciou no crescimento da cidade tanto no
ponto de vista educacional, como também no lado socioeconémico e cultural.

Além disso, acredita-se que este trabalho venha colaborar de maneira significativa no meio
académico para formacgdo de pesquisadores da area da Histéria da Educagdo, além de contribuir
acerca da organizagdo social, educacional e cultural da cidade de Floriano, no referido contexto
histérico e no seu desenvolvimento até os dias atuais. E importante principalmente para a
populacdo de Floriano, por recuperar um momento histérico pouco conhecido pelas geracdes
mais jovens.
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Procedimentos Metodolégicos

Para recolhimento dos dados para a pesquisa, foram realizadas entrevistas com ex-alunos
e ex-professores do Gindsio Santa Teresinha. Nas entrevistas, foram utilizados questionarios para
a coleta de dados, que inclufram perguntas sobre a estrutura do ginasio, sobre os gestores da
época, sobre a organizacdo escolar, material didatico, entre outras perguntas. Além disso, foram
utilizados livros que relatavam brevemente a histéria da escola, que podem ser encontrados no
Espaco Cultural Christino Castro.

Resultados e Discussio

Guimardes (2014) diz que o entdo Instituto Santa Teresinha foi fundado no dia 01 de
setembro de 1934 pela professora Iracema Abreu, conhecida como Dona Morena. Posteriormente
o professor José Raimundo de Vasconcelos, o professor Zezinho, associou-se a ela na dire¢do do
Ginasio. Na época, o Gindsio era uma escola de nivel primario, reconhecida por ter boa localizagdo,
prédio possuindo salas amplas e modernas, e excelente material escolar. Apds alguns anos, em
20 de janeiro de 1939, o Ginasio foi adquirido pelo doutor Manoel Sobral Neto, anteriormente
diretor na Escola Normal. Por ainda faltar em Floriano uma escola de nivel secunddrio, Sobral
Neto teve a iniciativa de fundar o Gindsio Santa Teresinha, que passou pela época da Reforma
Capanema, exigindo cursos de nivel secundadrio com quatro anos de dura¢do. Sobral Neto contou
com a ajuda de pessoas como seu irmao, Almir Sobral, e Moema Frejat.

Segundo Demes (2002) o Gindsio passou por dificuldades financeiras, ja que na época ndo
existiam verbas destinadas aos estabelecimentos de ensino. Demes (2002) cita ainda que em 5 de
julho de 1962, Sobral Neto, ja cansado, doente, e de mudanca para Brasilia, se desfez do Santa
Teresinha, passando-o para o Padre Pedro da Silva Oliveira e Adélia Waquim, que durante 18
anos, passam por outras dificuldades devido ao aumento nas folhas de pagamento e as exigéncias
da Legislacdo Trabalhista.

Devido ao reconhecimento social do trabalho desenvolvido pelo Gindsio Santa Teresinha na
cidade de Floriano, seus moradores ndo permitiram que este encerrasse suas atividades, buscando
novos diretores e professores que levassem essa ideia a diante. “Em 1980, o Gindsio foi vendido as
professoras Maria Pereira (Mariquinha) e Teresa Chaib Martins, que o ampliaram e modernizaram
com a construgdo de quadras de esporte, piscinas e outros melhoramentos” (DEMES, 2002, p.
530). Em meados dos anos 2000, época em que Demes escreveu o livro Floriano: Sua Histéria,
Sua Gente, o colégio pertencia a Evandro Vieira e a Francisco das Chagas Neto (DEMES, 2002).

A partir das entrevistas com os ex-alunos, foram obtidas informagdes sobre o Gindsio. Ha
registros histéricos que citam o reconhecimento do Santa Terezinha e de seus alunos fora do
estado do Piauf. Isso porque os alunos que tinham no curriculo registrado o nome do Ginasio
eram colocadas nas melhores turmas particulares do ensino médio, o que mostra a relevancia do
Ginasio e o porqué de virem alunos de diferentes locais para |4 estudarem. Segundo Santos (2019),
ex-aluna e ex-prestadora de servicos do Gindsio, a estrutura da escola era grandiosa, contendo
varias salas de aula, biblioteca, quadra poliesportiva, piscina e cantina, dentre outros espagos,
informagdo confirmada pelos ex-alunos. Enquanto aluna, Santos estudou até o 3° ano do curso
pedagdgico.

No Gindsio Santa Terezinha também existia o técnico em contabilidade. Na época, a cidade
de Floriano era referéncia em educagdo. Juntamente com as disciplinas convencionais (portugués,
matemadtica, ciéncias, estudos sociais e nata¢ao), a matriz curricular contava também com latim
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e francés, ministrados respectivamente pelos professores Padre Pedro da Silva Oliveira e doutor
Teodoro Sobral. O latim era ensinado por ser a base para diversas linguas, e também por ser
utilizado nas missas pelos padres e pelos leciondrios catdlicos.

Atualmente bibliotecdria e professora de informatica do Espa¢o Cultural Christino Castro,
Santos (2019) ainda relata que o perfil dos alunos era diverso, contendo negros, brancos, homens
e mulheres, diferentemente dos primeiros anos da instituicdo, onde apareciam poucas mulheres e
negros nos registros fotograficos.

Um dos ex-alunos, Cronembeger (2019), juntamente com outro ex-aluno que preferiu se
manter no anonimato, relatou que a escola tinha punho catdlico, possuindo a disciplina de
ensino religioso, além de professores e gestores seguidores do catolicismo. Pode-se mencionar,
por exemplo, que se orava todos os dias o Pai Nosso e Ave Maria antes do inicio das aulas, e até
mesmo os alunos ndo pertencentes a religido catdlica eram obrigados a participar do momento.
Ainda segundo relatos dos ex-alunos, o sistema da escola era rigido. Eram repassados diversos
contetidos, deveres para casa, trabalhos e atividades em sala.

As atividades realizadas eram brincadeiras, exercicios, licdes para casa, trabalhos para
recuperar a nota e provas orais feitas por alguns professores. Os materiais utilizados eram livros
didaticos. Segundo os ex-alunos, as aulas e os professores eram excelentes, e em consequéncia
disso, poucos alunos apresentavam dificuldade de aprendizagem.

Conclusdes

O presente trabalho relatou através de entrevistas com ex-professores e ex-alunos do Gindasio
Santa Teresinha, que este exerceu um papel importante no passado de Floriano, ja que alcangou
novas formas e metodologias de ensino e trouxe um grande nicho de alunos de diversas localidades.
Deve-se ressaltar o fato de um gindsio de um municipio do Piauf ja atender a Reforma Capanema,
promulgada pelo Ministro da Satde e Educa¢do Gustavo Capanema, através do Decreto-lei n.
4.244, de 9 de abril de 1942 na época exigéncia do Ministério da Educacdo. Apds a pesquisa
realizada, podemos conhecer a histéria de uma instituicdo que foi referéncia tanto na cidade de
Floriano como em outros estados, “nos levando a perceber a importancia de considerar a escola
como uma entre outras instancias educativas que atuam nos processos de formag¢do humana”
(BOURDIEU e PASSERON, 1975). Assim, pesquisar sobre a histéria da educagdo da cidade de
Floriano, com foco no Gindsio Santa Teresinha, nos levou a procurar manter vivo nos moradores
da cidade o conhecimento sobre seu passado.
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar a obra “Por uma outra globalizagdo: do pensamento tinico
a consciéncia universal” tratada por SANTOS (2001) como limite de inclusdo da grande populagdo
menos favorecidas dos centros periféricos de baixa renda: sem-terra, indigenas, zonas rurais e
demais grupos de mesmo patamar econdémico. A metodologia da pesquisa parte da abordagem
qualitativa, que segundo Gerhardt (2009) busca descrever, explicar e compreender os fatos
inerentes da pesquisa tendo como coleta de dados a revisdo bibliogréfica, que segundo Lakatos
(2003). O aporte tedrico é a partir de autores como SANTOS (2001) ALVAREZ (1999); PASCOAL
(2018); ALVES (2018); RIBEIRO (1995). A partir da revisdo de literatura, podemos perceber que a
globalizagdo nos remete a um sistema de segregacdo, opressdo social dos individuos, onde cresce
os polos econémicos das grandes metrépoles e aumenta a escassez investimentos nas periferias
causando um grande impacto na vida dos individuos. A globalizag¢do traz o reflexo do sistema
capitalista, da tirania, do dinheiro, do esquecimento da solidariedade e dos valores sociais. O
resultado da globalizagdo é a dominagdo de classe sobre outra em nome do progresso, provocando
desequilibrio ambientais, poluicdo, estingue povos e tudo em busca de poder e soberania.
Palavras-Chave: Globaliza¢do. Capitalismo. Poder.
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Il Semana de Educacao do Curso de Pedagogia
Universidade Federal do Piaui
Campus Amilcar Ferreira Sobral/CAFS

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira
Sobral/CAFS foi implementado no ano de 2009. Dentre as lutas travadas com
vista a garantir uma educacdao publica de qualidade registramos o esforco
continuo para que o curso pudesse efetivamente promover eventos cientificos
de qualidade e que conferissem visibilidade ao que tem sido discutido na
formacao inicial em Pedagogia neste campus, conferindo desse modo
consisténcia ao tripé ensino, pesquisa e extensao.

Aterceira edicdo da Semana de Educagdo do Curso de Pedagogia CAFS/UFPI
constitui-se como um evento de vital importancia para a comunidade
educacional da cidade Floriano na perspectiva de garantir experiéncias
universitarias de construcao de saberes académicos e socializacao de pesquisas
cientificas. Acreditamos, que deste modo estejamos cumprindo o nosso papel
de instituicao formadora, e ainda contribuindo para o debate de tematicas
pertinentes a ambiéncia educacional de modo a promover praticas
transformadoras nos contextos sociais 0s quais estamos imersos.

Gl
' N l"

Q




	_GoBack
	_Hlk16111891
	tw-target-text
	tw-target-text1
	art26a§1
	art26a§3
	art26a§1.
	_Hlk16540624
	_Hlk16981665
	_Hlk15648751
	art53ii
	art53iii
	art53iv
	art30
	art30i
	art30ii.
	art30ii
	_Hlk18590549
	_Hlk15653444
	_Hlk15653318
	_Hlk15654110
	_Hlk26749487
	_Hlk17282789
	_gjdgxs
	_Hlk16160308
	__DdeLink__4146_2107958211
	_30j0zll
	_1fob9te
	docs-internal-guid-88e07f28-7fff-f862-de
	LAYOUT ANAIS EDUCAÇÃO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADEok_frente.pdf
	Página 3

	LAYOUT ANAIS EDUCAÇÃO, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADEok_costa2isbn.pdf
	Página 1


