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O MODELO ESTRUTURALISTA:
ENSINO, METODO E REFORCO DA COLONIALIDADE

The structuralist model: Teaching, method, and reinforcement of coloniality
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Resumo: Este estudo discute o ensing de filosofia destacando um modelo de ensino importante para a
institucionalizacao contemporanea da filosofia entre nos: o modelo estruturalista. Debate as caracteristicas, as
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O ensino de filosofia entre nos

Discutirei o ensino de filosofia destacando um modelo de ensino importante
para a institucionalizacdo contemporanea da filosofia entre nos. Abordarei as
caracteristicas, repercussdes e problemas do modelo estruturalista. Meu propésito é
destacar como essa matriz contribuiu para a constituicdo da filosofia colonializada e
eurocentrada presente em nossa educacio. Esse topico ndo é novo no debate acerca da
filosofia brasileira, de todo modo, penso que o tema mereca ser debatido em um dossié
sobre a Filosofia do Brasil, trazendo uma contribuicdo a partir de um enfoque teérico
amparado na filosofia da libertacdo, no pensamento decolonial e na nova historiografia
da filosofia brasileira’.

O modelo estruturalista forjado na USP ndo é unico. Outros modelos
contemporaneos rivalizaram com o estruturalista. Remeto a dois que mereceriam maior

L Este trabalho baseia-se em parte de minha rwsqunw de doumum]lu int imladlal Ensino d@ Fihmafm
Colonialidade e Eurocentrismo na g e ’ fais e
a heranca historiografica {eurocéntrica} e a ]"nﬂldlrn( 0 IIrn‘»MIHJ\HUIrM] mum mmsulnddl £R3A hiaumiug:l,mfn.ﬂ que
marcam o ensing filosdfico.

EZ Pensando — Revista de Filosofia Vol. 15, N 34, 2024 TSSN 2178 843X




JESUS, R. M. de O medelo estruturalista: ensino, método e reforco da colonialidade

atencdo por parte dos pesquisadores e pesquisadoras do tema. Um é o modelo
culturalista, que teve no Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF) sua entidade mais
representativa e nas obras de Miguel Reale e Antonio Paim suas principais referéncias
tedricas, metodologicas e historiograficas. O outro é o isebiano, isto é, o modelo de ensino
de filosofia presente no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e que teve em
Alvaro Vieira Pinto a orientacao filos6fica maior. Falta elaborar um estudo detido das
trés instituicdes (USP, IBF e ISEB) e de seus respectivos modelos de ensino de filosofia.
Esse capitulo importante da histéria do ensino de filosofia no Brasil ainda nio foi
escrito. Para concretiza-lo seria necessario considerar as producdes dessas instituicoes e
as andlises sobre elas, mas desconfiando do ranco das avaliagdes constatadas em
intelectuais que integram ou integraram essas instituicoes e tendem a néo reconhecer
valor filos6fico no que foi produzido fora do seu espaco institucional. Isso se verifica nos
trabalhos de autores ligados a USP ou ao IBF, que praticamente se anatematizam, a meu
ver, mais por motivos politicos que por diferencas profundas em termos filoséficos (a
marca eurocéntrica esta presente tanto no estruturalismo quanto no culturalismo). Um
panorama dessa situacao é apresentado por Margutti (2013, p. 9-42). Quanto ao ISEB, sua
destruicdo pela ditadura militar e a impossibilidade de formar alguma tradicdo
intelectual dada a dispersdo forcada de seus pensadores (Alvaro Vieira Pinto foi para o
exilio e ao retornar ao Brasil caiu no ostracismo) contribuiram para um
desconhecimento ou condenacdes, por vezes sumarias, que inibiram uma melhor
avaliacdo de seu significado para o ensino e a filosofia brasileira. Alguns trabalhos
relevantes para o estudo do que intitulo modelo culturalista sdo os de José Mauricio de
Carvalho (2021), adepto do culturalismo, e os de Elisabete Padua (1998) e Rodrigo
Gongalves (2016, 2017), que fazem uma analise critica. Sobre o ISEB e a questdo da
educacdo, ha o estudo de Ant6nio Vale (2006) e uma abordagem especifica sobre Alvaro
Vieira Pinto foi desenvolvida por José Faveri (2014).

Existe um numero significativo de estudos que tratam do estruturalismo
uspiano e seus impactos para a formacao filosofica em geral e para o ensino de filosofia
em particular. Alguns elogiam esse modelo como, por exemplo, os livros de Marcos
Nobre e Ricardo Terra (2007) e Ivan Domingues (2017) e procuram destacar seus
beneficios. Outros fazem uma espécie de critica desde dentro, realizada por personagens
gue se formaram e contribuiram para o fomento a cultura filoséfica uspiana, casos de
Paulo Arantes (1994), que ainda vé certos meéritos na proposta estruturalista, e de
Oswaldo Porchat (1999), que de impulsionador do modelo passa a uma autocritica
docente. Ja o artigo de Evaldo Sampaio (2023) procura mostrar que o estruturalismo
uspiano era uma versio mitigada e de pouca difusio no pais. E ha trabalhos com criticas
mais incisivas aos pressupostos e as implicacdes do estruturalismo, como os de Julio
Cabrera (2010, 2018) e o estudo de Augusto Rodrigues (2020). Aqui ndo pretendo um
balanco geral dessas avaliacSes ou um exame minucioso da histéria da instauracdo do
modelo estruturalista no pais. Nessa medida, salientarei determinados momentos, textos
e dimensdes do estruturalismo que permitam melhor perceber os aspectos coloniais e
eurocéntricos do modelo de ensino de filosofia que ganhou hegemonia e que, a despeito
das criticas, permanece como orientacdo seguida institucionalmente, se ndo em todos os
detalhes, pelo menos em suas linhas fundamentais.

Antes de abordar o modelo convém esclarecer que o termo “estruturalista” aqui
se refere em especial ao método de leitura estrutural de texto e as diretrizes iniciais
estabelecidas para o ensino de filosofia na USP. Orientacoes e método que configuraram
o denominado modelo de ensino. Esse “estruturalismo”, portanto, ndo corresponde
simplesmente a conhecida corrente teérica estruturalista, representada por autores como
Lévi-Strauss, Lacan, Althusser e, em parte, Foucault. Entretanto, como aponta Paulo
Arantes, no departamento de filosofia da USP verificou-se certa passagem e afinidade
entre um e outro. A transicdo do primeiro estruturalismo (da énfase na histéria da
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filosofia e mais modesto em elaboracdes filosoéficas) para o segundo (mais ousado
teoricamente, inclusive com extrapolacées extra-universitarias, mas ainda com foco
académico) ocorreu sem grandes alardes®.

O modelo estruturalista: definicio

Designo modelo estruturalista a institucionalizacdo da filosofia no século XX
caracterizada pela transplantacdo francesa, o aumento da profissionalizacdo, a historia
da filosofia como via privilegiada para a formacao filosofica, a énfase no comentario e o
método de andlise estrutural de texto. A experiéncia fundamental que implanta o modelo
e influenciara outras instituicoes é a da Universidade de Sao Paulo.

O modelo estruturalista representa a referéncia mais recente na formacéo
filoséfica nacional em nivel superior e tem implicacées no ensino médio. Recorde-se que
figuras importantes envolvidas com o ensino de filosofia nessa etapa da educacéo foram
formadas no modelo estruturalista e criaram obras didaticas (a exemplo do manual
Iniciacdo a filosofia, de Marilena Chaui) e nocdes vigentes nos documentos normativos
para o ensino (caso de Franklin Leopoldo e Silva®) que, de algum modo, refletem essa
heranca. Ao tratar desse modelo destacarei sua metodologia de leitura de texto, pois traz
outros elementos para pensar a colonialidade do ensino de filosofia brasileiro, o que me
parece nao tem sido muito discutido. O método de leitura estrutural de texto, julgo,
reforcou a colonialidade e revelou-se uma abordagem ingénua no ensino de filosofia.

Para melhor compreensio do modelo estruturalista é preciso indicar o
significado historico da constituicdo da USP e da missdo francesa que chega a
universidade.

O projeto da USP

A Universidade de Sao Paulo, criada em 1934, foi concebida como um projeto
politico da elite paulista que havia sido derrotada pelo governo Vargas apos a fracassada
intentona constitucionalista, dois anos antes. Um dos principais fundadores da
instituicdo, Julio de Mesquita Filho, deixou isso explicito em um conhecido comentario:
“Vencidos pelas armas, sabiamos perfeitamente que s6 pela ciéncia e pela perseveranca
no esforco voltariamos a exercer a hegemonia que durante longas décadas
desfrutavamos no seio da federacdo” (2010, p. 138-9). A USP surge, entdo, como um
projeto de reconquista de hegemonia politica por parte da oligarquia paulista®. Para isso,
na visao dos fundadores da universidade, seria necessario formar elites dirigentes
capazes de se impor por seu valor técnico e moral. De acordo com essa visdo, somente
uma elite esclarecida proporia rumos para a nacio acima dos interesses partidarios.

A USP teria como finalidades, segundo seu decreto de fundacéo: o progresso da
ciéncia por meio da pesquisa livre e desinteressada; o ensino; a formacio de
especialistas, técnicos e profissionais; e a divulgacao das ciéncias, das letras e das artes
(cf. Decreto n. 6.283, de 25 de janeiro de 1934, artigo 29). O coracio da universidade seria
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, local onde se desenvolveria uma formacio

2 “Nascidos e criados a sombra do primitive método estrutural, gue germinava na historiografia filoséfica
francesa desde os tempos de Bréhier, ndo nos era dificil posar de precursores e guase veteranos da nova maré
alta da Tdeologia Francesa [isto €, do estruturalismo como corrente tedrical. [...]. Estivamos em casa, portanto,
a0 fazer ver gue desde sempre contrapinhamos o corte rigoroso da estr 1 & ilusdo dogmdatica da génese,
Antigos conceitos e velhos argumentos conheciam assim wma segunda juventude” (ARANTES, 1854, p. 101-2).

3 0 estudo citado de Augusto Rodrigues (2020, sobretudo o capitulo 1, analisa a presenca de Leopoldo e Silva
nos debates e documentos da area de ensino de filosofia,

4 Esse projeto politico, como mostra a pesquisa de Priscila Elisabete da Silva (2020, pode e deve ser analisado
também considerando as relacdes entre as ideias que fomentaram a criacdo da USP e o debate da época sobre
raca e eugenia presente, por exemplo, no pensamento de Julic de Mesquista Filho e de Fernando de Azevedo.
Nao terei como explorar esse tépico agui. WMas o destaco como algo a ser investigado e merecedor da atencao de
pesquisadoras e pesguisadores do ensino de filosofia.
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cientifica de cunho humanista e ndo-pragmatico. Idealmente, essa faculdade funcionaria
como uma espécie de curso basico preparatério a todas as escolas profissionais e
inclusive para ela propria. Desse modo, colaboraria para a promocio de uma cultura que
ultrapassa as especializacoes e para criacdo de certo sentimento de nacionalidade. Nessa
medida, salienta Maria de Fatima Costa de Paula (2002), notam-se aproximacoes entre as
concepcdes universitarias alemd e paulista: uma orientacdo liberal e idealista de
universidade; o vinculo entre formacdo das elites e projeto de nacdo; a preocupacio
fundamental com a pesquisa e com a unidade entre ensino e investigacio cientifica; a
autonomia relativa da universidade diante do Estado; o apreco a formacdo geral e
humanista. Apesar desses pontos em comum e das intencées dos fundadores da USP, os
interesses dos professores das escolas profissionais, receosos em perder parte de suas
catedras para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, fizeram com que essa se
transformasse em mais uma escola profissional, fundida com a Faculdade de Educacéo,
e voltada para a formacdo de professores para o ensino secundario. A ideia de uma
faculdade como centro organizador da universidade e responsavel pela formacao geral
cientifica e cultural ndo resistiu ao conflito das faculdades®.

O corpo docente da nova universidade contou com a participacédo significativa
de professores estrangeiros. No primeiro ano de funcionamento, treze docentes europeus
(franceses, italianos e alemaes) foram contratados. Entre os anos de 1934 e 1942
trabalharam na USP quarenta e cinco professores estrangeiros. A presenca de docentes
europeus, sobretudo de franceses, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras fora
pensada pelos fundadores como a melhor maneira de vincular o Brasil a cultura e a
civilizacao europeia. A Franca, em especial, forneceria os professores adequados ndo so a
ensinar os métodos de pesquisa que permitiram a civilizacdo europeia adquirir prestigio
e poder, mas também a formar os estudantes num sentido politico liberal. Pelo menos
assim era compreendido o papel desses docentes na faculdade considerada alma mater
da USP, conforme depoimento de Julio de Mesquista Filho. Apesar da extensdo do
trecho, vale a pena citar suas palavras:

Anelavamos ofe

5 el

se fund: essa, a meta..]. Dispostc

ruja formacio intelectual apresentasse falhas. Se o obietivo
A ampla e @ﬁi]fﬂjlﬂﬂ']lﬂ do o cultiral

1@ H 1es
2 iplinas qu@ lam ser
pela primeira vez profess vavamos para a Franca, lider

; cracia, .ﬂqupms \Idlm"[;ﬂjlmsl\ dﬂ que dependia diretamente a
formacao espirftual dos futuros alunos: filosofia, sociologia, economia polifica,
politica, geografia humana, letras classicas e lingua e literatura francesas. [...].
Assim, evitava-se a quebra do senfido liberal da evolucao brasileira (2010, p. 129-
32, grifos meus).

solicitarmos o ¢

° Uma historia desse conflito a partir da disputa entre a recém criada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
e a Escola Politécnica (de existéncia anterior e integrada a universidade} pode ser consultada em WMacioniro
Celeste Filho (2013, capitulo 1),
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Sendo assim, a vinda dos docentes estrangeiros responde tanto a uma
iniciativa de modernizacdo e renovacdo dos estudos na filosofia, nas ciéncias sociais e
nas letras quanto a um projeto politico, do qual os préprios professores, muitos deles
jovens especialistas, ndo tinham plena consciéncia. O depoimento de Paul Arbousse
Bastide, integrante da misséo, é expressivo nessa direcéo:

Aqui, nés professores tivemos a impressio de que algo novo occorria em Sao
Paulo. Pois s6 aos p@u@@s que conseguimos interpretar o fentémeno fora de seu
pardmetro curricular, & fundacio da Faculdade de Filosofia, pouco depois da
Revolucao de 1932, possuia o walor simbdlico da afirmacio cultural do
‘patriotisme paulista’. Tt como se a USP integrasse wma esiratégia ideoldgica pela
qual se procurava demonsirar aos cuiros Estados da Federacao gue Sao Paulo
nao apenas era a locomaotiva econdmica de um trem pouco produtive. Era preciso
forjar uma wanguarda para a cultura paulista. Era essa, pelo menos, a
consciéncia pmlmmuu.mw[@ entre 0s lmmtm dl]NJ_J[lUS Os pJ[ mf@ssmes esmmgem 08

291},

De toda forma, essa missdo estrangeira chegava ao pais representando o
parametro cientifico e cultural a ser seguido. No caso da filosofia, a famosa missao
francesa é uma verdadeira transplantacdo cultural-filosofica, que desembarca com
professores, livros, doutrina e técnica de estudos. Uma missdo de civilizacdo
assemelhada a missdo de evangelizacdo dos jesuitas. Com a diferenca, segundo Ivan
Domingues (cf. 2017, p. 405), que a missdo contemporanea difundia uma filosofia laica e
plural, francesa, porém aberta a filosofia alema e a toda tradicdo ocidental e com uma
pedagogia cientifica, enquanto a missdo da época colonial disseminava uma filosofia
Unica, regida pelo Ratio Studiorum. Entretanto, seja de modo religioso ou laico a
finalidade é civilizacional (termo, via de regra, eufemistico de colonial) e parte do
pressuposto de que algo de maior valor cultural deve ser implantado em terras barbaras
ou pouco cultivadas no trato rigoroso da razio filoséfica.

A missédo francesa, o ensino e o método

A missdo francesa no departamento de filosofia da USP tera dois momentos
fundamentais para a formatacdo do modelo estruturalista. O primeiro nos anos 1930,
guando se postulam as diretrizes iniciais para o ensino de filosofia, e 0 segundo nos anos
1950-60, com a consolidacdo do método de andlise estrutural. Entretanto, a série de
professores franceses ligados a missdo estende-se até os anos 1980. Os nomes dessa
pléiade e seus periodos de atuacdo no Brasil sdo: Etienne Borne (1934-5); Jean Maugiie
(1935-43); Gilles-Gaston Granger (1947-53); Martial Guéroult (1948-50); Claude Lefort
(1952-3); Michel Debrun (1960-5, periodo em que trabalhou na missdo, mas esteve antes
no ISEB e depois na Unicamp); Gérard Lebrun (1960-6, inicialmente como funcionario da
missao, depois mantendo vinculo com a USP até os anos 1990) e Francis Wolff (1980-4).

No primeiro momento, as orientacées basicas para o ensino de filosofia
ficaram expressas em artigo que representa uma espécie de “certidao de nascimento” do
modelo estruturalista. Jean Maugiié, o segundo professor da missio francesa e que
deixara viva impressao nos estudantes®, redige O ensino de filosofia e suas diretrizes’.
Esse curto texto procura fixar as condicGes do ensino filoséfico na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo. Logo no inicio o autor resume

§ Estudantes ilustres foram Antonio Candido, o emi rwmm critico literario, e Gilda de WMello e Franco, gue viria a
ser professora dl stética na USP e destacada ensaista. Ambos relembram a exp mcao precisa de um assunto, &
consulta disciplinada as fontes, a selecio bnbhogmﬁc moderna e a inspiracio promovida pelas aulas do

catedratico francés (Cf. ARANTES, 1884, p. 65-7).
7O texto foi publicado originalmente em 1937 no Anudrio da Faculdade d, Filosofia de 19341935, Depois
republicado na revista Kriferion em 1954, baseio-me nesta versao para as referéncias,
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sua proposta com o mote kantiano: “A Filosofia ndo se ensina. Ensina-se a filosofar”.
Como observa Arantes, esse aspecto a primeira vista paradoxal tera uma conseqguéncia
escolar estritamente kantiana e reprodutora, no plano da pratica académica, de um dos
preceitos da filosofia francesa universitaria: “Se é verdade que nido se pode jamais
ensinar filosofia a ndo ser historicamente, como queria Kant, a leitura dos cldssicos vem
a ser entdo o tinico meio de aprender a filosofar” (1994, p. 72).

Maugiié aponta trés condicoes gerais para o ensino da filosofia. A primeira é a
exigéncia de uma vasta cultura, que deve ser adquirida antes ou junto a aprendizagem
filoséfica, uma vez que, para o autor, a filosofia é concebida como um esforco de reflexio
sobre conhecimentos e atividades criadas pela ciéncia e pela arte. Nessa medida, a
filosofia é uma reflexdo de segundo grau, sem objeto proprio, uma atividade da
inteligéncia que se apreende a si mesma. A segunda condicio é que o ensino filoséfico
deve ser primeiramente historico, sendo essencial o conhecimento do passado filoséfico
como uma maneira de a filosofia conhecer-se a si mesma. “Deste modo, 0s prolegdmenos
de toda a filosofia futura sdo o conhecimento da filosofia vivida, aquela que nos
transmite a historia” (1954, p. 229). A terceira condicdo é que a histéria da filosofia
consiste na retomada dos textos classicos, “na comunhio com os grandes espiritos do
passado”. E no confronto com o texto filoséfico que o ensino se faz nao sé histérico, mas
pessoal. Conforme o missiondrio francés: “O estudante apenas pode considerar-se no
caminho da filosofia no dia, mas s6 no dia em que, no siléncio do seu guarto de estudo
comeca a meditar por si mesmo sobre algum trecho de um grande filosofo” (1954, p. 230).

Essas condicdes gerais aplicadas ao Brasil precisam atentar para dois tracos
caracteristicos do pais que o diferenciam da Europa e que necessitariam ser combatidos
a fim de criar no estudante o discernimento exigido ao exercicio filoséfico. O primeiro
traco é aquele que julga as correntes filosoficas conforme sua novidade. O segundo € a
tendéncia a confundir o valor de uma ideia com o aspecto pratico que ela possa
representar. A correcdo desses tracos, na visdo de Maugiié inviabilizadores da adequada
formacao filosofica, requer um recuo histérico que permita ao estudante filtrar a
imigracdo espiritual das ideias novas e situa-las no conjunto da perspectiva filoséfica.
Dai a razdo pela qual a historia da filosofia torna-se a base do ensino, possibilitando ao
estudante brasileiro aquisicao de um “tato historico” ao se deixar guiar pelos classicos,
pontos fixos da historia, que funcionam como referéncias obrigatérias para aferir, por
contraste, o sentido do tempo presente.

Ponderadas as condicoes gerais e apontados os tracos especificos do Brasil que
demandam correcdo, sintetiza Maugiié as diretrizes para o ensino de filosofia no pais:

1} O ensino da filosofia 0

parte dos estudanies. Pedem-se ag professor reflextes que empenhem a sua

res abilidade intelectual, Seria de desejar que se pedisse aos estudantes wm
pouco mais de personalidade,

} A per 1:&]11"1(]131(1@ do estudante forma-se na atencdo dada as licdes, sobretudo

3 , pela leitiira, lenta, continig e meditada
S} A 1ej1tujra deve ser wma regra de vida para o estudante. Este nao deve ler
) :Miarps- ﬁ iad m 1@1 .1queles que ¢ tempo ja

ensmgmlag b@gv 10@0 memdo& mgomsos
presente sem o conhecimento da vida pé’LSS&dé’Ln

5) Enfim, o futuro da filosofia no Brasil depende da cultura que o estudante tiver
adquirido anteriormente {1954, p. 233-4, grifos meus).

Desses pontos, pode-se afirmar que a preponderancia da histéria da filosofia e
a leitura rigorosa dos textos filosoficos constituem as orientacdes principais e que serdo
radicalizadas no segundo momento da missiao francesa. As consequéncias pedagogicas
dessas diretrizes sdo a instituicdo dos cursos monograficos e uma feicdo essencialmente
histoérica conferida as matérias filosoficas. Livio Teixeira, que fora assistente de Maugiié
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e se torna catedratico de filosofia na universidade, salientara essa marca e sua
continuidade na formacio uspiana: “Acrescentemos que, nesta faculdade, ndo somente a
histéria da filosofia é estudada pelo certificado desse nome, mas que todas as matérias
filosoficas sdo tratadas de um ponto de vista essencialmente histérico” (2003, p. 199).

Um aspecto crucial a se questionar e que nio costuma ser posto em tela nos
estudos sobre esse primeiro momento da missdo francesa (e a bem da verdade nem
mesmo no segundo) é a referéncia exclusiva a tradicdo europeia embutida na defesa da
historia da filosofia e da leitura dos classicos. Os autores classicos explicitamente citados
por Maugiié em seu artigo (Tales, Platdo, Tomas de Aquino, Descartes, Espinosa, Leibniz,
Scheler) ou aqueles que foram objeto de seus cursos (Kant, Hegel, Schopenhauer,
Nietzsche, Scheler e Freud®) estdo inscritos naquela tradicéo. Isso revela que o classico, o
objeto de estudo rigoroso, o parametro que nos ajuda a pensar a atualidade, é buscado
em uma tradicdo especifica e ndo em outra parte. Dessa forma, como bem afirma Gabriel
Silveira: “Na operacdo local dessas diretrizes ndo ha lugar para passado do pensamento
gue nao seja europeu, como tampouco para discernimento que de passado nio europeu
se nutra ou para pensamento atual que ndo expresse competentemente suas credenciais
modernas” (2015, p. 207). Esse eurocentrismo da licdo de Maugiié exerceria uma violéncia
sobre outras possibilidades reflexivas exteriores ou a margem do circuito europeu
supostamente promovida em beneficio do estudante brasileiro. Esse aspecto, a meu ver,
preserva-se no proximo momento da missio e se mantém bastante presente.

O segundo momento da missdo francesa segue e aprofunda as linhas mestras
das diretrizes estabelecidas quando do comeco da experiéncia universitaria uspiana.
Essa etapa assinala a prevaléncia conferida ao método estrutural. Martial Guéroult e
Victor Goldschmidt se destacam tanto por apresentarem as bases do método quanto pela
influéncia exercida através de suas atividades de ensino e de orientacdo em nivel de pos-
graduacao’. Oswaldo Porchat e José Arthur Giannotti', por exemplo, figuras relevantes
na formacao da filosofia universitaria no pais, estudaram com os docentes franceses e
incentivaram a adocdo do método. Porchat sintetiza a visdo que a dupla francesa
promovia do ensino filoséfico:

N\a i
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As obras filosoficas fundamentais sdo aquelas consagradas pela historia da
filosofia que €, como ja indicava Maugiié e reforcara Guéroult em O problema da
legitimidade da historia da filosofia, um dos textos basilares do estruturalismo, “[...] o
instrumento principal de iniciacdo a filosofia, e, para a filosofia, fonte permanente de
inspiracao” (1968, p. 194). Nesse sentido, o trabalho historico em filosofia identifica-se
com o proprio exercicio filoséfico e a exegese tende a coincidir com a histéria da
filosofia. Constitui-se certa continuidade entre filosofia, historia da filosofia e exegese
capaz de evitar, na visdo franco-uspiana, os problemas do diletantismo, do amadorismo
e do filoneismo!' que predominariam no ensino brasileiro e nas obras filoséficas

8 Segundo informacdes dle Amtonio Candido, ver Arantes (1994, p. 65).
¢ Observo que Goldschi dt a0 int g ou o guadro de docentes da missio francesa, Entretanto, foi professor na
Franca de jovens expoentes da filosofia uspiana como Giannotti, Porchat, Ruy Fausto e Bento Prado Jr.

O Para uma analise da aimaigam dlais ideias de Porchat e Giannotti, cf. Arantes (1894, p. 11415 e, sobretudo, 0s
capitulos ‘Tnstauracao filoséfica no Brasil’ e ‘Falsa consciéncia como forca produtiva’). Certamente o estudo
mais completo sobre Porchat, detalhando seu itinerario filosofico, é o de Plinio Smith (2017, o capitulo 7 trata
de forma pormenorizada do estruturalismo).

i De acordo com Cruz Costa, o filoneismo é “[...] a mais completa e desequilibrada admiracao por tudo o que é
strangeiro — talvez uma espécie de ‘complexo de inferioridade’ que deriva da situacdo co 1 nial em qgue por
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produzidas no pais. O método estrutural seria, entdo, a ferramenta mais pertinente para
uma formacao rigorosa.

Tempo historico e tempo logico na interpretacdo dos sistemas filosoficos,
palestra de Victor Goldschmidt publicada no Brasil como apéndice ao seu livro A religido
de Platao, em 1963, expoe as caracteristicas principais do método estrutural. Esse breve
texto, traduzido por Ieda e Oswaldo Porchat, torna-se fundamental no estruturalismo
uspiano. Nessa obra, Goldschmidt defende o método estrutural na analise dos textos
como método eminentemente cientifico e filoséfico. Critica o método genético, que
pretende explicar um sistema filoséfico remetendo a sua origem, ou seja, as causas de
ordem econdmica, politica, biografica, intelectual, enfim, histéricas, envolvidas na
construcdo do pensamento do filésofo. A interpretacdo genética, para o autor, pode até
vir a ser um método cientifico e, portanto, instrutivo, porém, ao analisar uma obra
através de seu tempo histérico explicaria o sistema filoséfico para além ou por cima das
intencoes de seu autor, uma vez que ndo mediria a doutrina em seu terreno especifico,
isto é, na essencialidade do texto, em sua articulacdo logica e discursiva. Goldschmidt
critica ainda o método dogmatico definido pela procura da verdade das teses (dogmatas)
filoséficas e de suas razdes. Mesmo considerando-o um método propriamente filoséfico,
pois trata uma doutrina conforme a intencdo do seu autor, com uma abordagem interna
ao texto, quer dizer, em seu tempo 16gico, tal método correria o risco de tomar as teses
filosoficas de maneira isolada, sem uma adequada apreciacdo da estrutura presente na
obra. Na perspectiva estruturalista, € uma certa estrutura, e ndo as teses isoladamente,
gue confere especificidade ao discurso filoséfico.

Segundo Goldschmidt:

A filosofia é explicitacio e discurso. Ela se explicita em movimentos sicessivos,
no curse dos quais uz, abandona e ulirapass s ligadas wmas as ocutras
numa ordem de razoes. A progressio {(méfodo) desses movimentos da a ohra
escrita sua estrutura e efefua-se num tempe légico (1863, p. 140),

Sendo assim, cabe ao intérprete, ao historiador da filosofia, desvelar a
estrutura’’> de um determinado pensamento, restituindo sua unidade e explicitando seus
encadeamentos l6gicos. Ao realizar essa tarefa, o método se mostra simultaneamente
cientifico e filosofico. Cientifico quanto ao seu principio, porque a preocupacdo pela
estrutura “[...] supde um devir, mas que seja interior ao sistema, e busca as causas de uma
doutrina, aquelas pelas quais o proprio autor a engendra, diante de nés”
(GOLDSCHMIDT, 1963, p. 145). E filoséfico enquanto procura compreender um sistema
consoante as intencdes de seu autor, fornecendo indicacdes ao problema da verdade
formal de uma doutrina, ainda que a questdo da verdade material (do conteido de suas
teses) figue sem resolucao. Afinal, o que se espera de um historiador da filosofia ndo é
julgar a doutrina de um autor, porém reencontrar a doutrina do pensador, reconstituida
em uma ordem de razdes pelo intérprete, deixando de lado a questdo de saber se ela é
falsa ou verdadeira.

Desse modo, a critica histérica estrutural torna-se o préprio trabalho filoséfico.
A historia da filosofia faz as vezes de filosofia. A exceléncia filosofica encontra-se na
compreensao sem juizo sobre um determinado autor ou obra. Rejeita-se a critica
doutrinal em matéria filoséfica. Cabe tdo s6 a explicacao. “Ou seja, a filosofia é antes de
tudo explicacdo e discurso e se distingue da opinido comum, ndo pela verdade

longo tempo vivemaos [no Brasill. Desconfiamos das nossas empresas, das nossas interpretacoes e preferimos
sempre nos apoiar no pensamento alheio” {1967, p. 8).

2 Arantes (1994, p. 124, nota) traz a seguinte definicdo sintética de Goldschmidt para a “estrutura™ “Chamo
strutura de uma cbra ou de uma doutrina ¢ conjunte dos procedimentos de procura, de descoberta, de
exposicao e de demonstracio que The asseguram a coeréncia e The conferem inteligibilidade” (refirado do texto
Platonisme ef Pensée Contemporaine, Paris: Aubier-Montaigne, 1972, p. 128).

@
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superlativa de pensamentos avulsos, mas por nio separar as teses dos movimentos que
se produziram, de sorte que nela também o movimento é tudo” (ARANTES, 1994, p. 141).

Com a adocdo do método estrutural a necessaria leitura rigorosa dos textos
classicos que fora colocada como diretriz para o ensino de filosofia no Brasil adquire o
instrumental conveniente. Desse modo, a lida com a histéria da filosofia, via privilegiada
da formacao filoséfica, realiza-se de maneira competente e profissional, segundo os
padroes assumidos.

O método estrutural foi analisado e avaliado em diferentes sentidos. Ha
aqueles trabalhos que sublinham sua dimenséo positiva para a filosofia e o ensino no
Brasil, pois teria contribuido para o rigor metodolégico, a profissionalizacao, a producio
técnica apurada de traducoes e trabalhos especializados, influenciando, desse modo, na
consolidacdo do aparato institucional da filosofia. A titulo de ilustracéo, uma iniciativa
fundamental para o trabalho de ensino e divulgacdo da filosofia foi a colecdo Os
Pensadores. Publicada inicialmente pela Abril Cultural nos anos 1970, a colecdo
disponibilizou em lingua portuguesa um conjunto até entdo inédito de textos filosoficos
da tradicdao ocidental. Varios professores do departamento de filosofia da USP
colaboraram para compilar, traduzir e prefaciar os volumes. De acordo com Paulo
Arantes (2000, p. 342), a presenca desses docentes no projeto editorial “foi a primeira
manifestacdo publica de hegemonia da USP” e “o reconhecimento tacito que tinha se
formado ali algo de importante”.

Para se ter uma ideia da dimensao guantitativa da iniciativa, apenas a 12 edicdo
(1972) vendeu 1.516.100 exemplares, média de 29.200 exemplares por volume (num total
de 52 volumes). O diretor de colecées da Abril Cultural, Pedro Paulo Poppovic, informa
algo importante sobre as pretensées de Os Pensadores e que permite vislumbrar as
repercussées do modelo estruturalista e de sua metodologia:

A ideia bésica era wndar o corriculo do ensing de filosofia nas wniversidades
brasileiras, pouca modéstia, Entdo contratamos o Giannotti gue jontamente com
o José Américo [Pessanha] fizerarm wima espécie de projeto do corriculo, desde os
pré-socraticos. A ideia é possibilitar acs brasileiros ter wim curso de filosofia com
textos em portugués palataveis (apud GOMBERG, 2017, p. 94).

Sobre esse curriculo proposto via colecdo ha de se observar que reproduz uma
histéria da filosofia europeia e exclui as mulheres. Nenhum dos volumes publicados em
Os Pensadores trouxe, por exemplo, um filésofo latino-americano ou uma filésofa.
Auséncias significativas que, ao que parece, ndo se devem a problemas editoriais.

Sem negar os efeitos positivos do método com respeito ao ensino e difusiao da
filosofia, cabe aqui ressaltar dois aspectos criticos. Um mais discutido, inclusive pelo que
denominei acima de critica interna. O outro ainda pouco explorado.

Inibicdo intelectual e reforco da colonialidade

O primeiro aspecto € a inibicdo intelectual. O método que possibilita o trato
técnico com os textos filoséficos, o trabalho meticuloso e especializado com obras muitas
vezes dificeis tolhe a criatividade e a autonomia exigidas pela reflexdo filoséfica.
Oswaldo Porchat ressaltou isso no conhecido Discurso aos estudantes sobre a pesquisa
em filosofia (1999). Mesmo afirmando a validade do método como uma etapa
preparatéria para a formacao filoséfica, possivelmente um primeiro passo indispensavel
para o conhecimento de um sistema filoséfico, questiona o quanto ele préprio néo teria
desestimulado seus ex-estudantes a pensar de maneira mais prépria, pessoal, sem estar
preso ao comentario dos classicos. Formula, alids, uma pergunta brutal: “estamos
contribuindo para a concretizacdo desses impulsos [filosoficos], ou os estamos
matando? (p. 133). Em suma, pée em xeque o quanto o método resultou na
exclusividade do trabalho histérico em filosofia, deixando de lado o imperativo filos6fico
de pensar por si proprio. Paulo Arantes (cf. 1994, p. 44) também chama a atencdo para

=28 Pensando — Revista de Filosofia Vol. 15, Ne 34, 2024 ISSN 2178 843X




JESUS, R. M. de O medelo estruturalista: ensino, método e reforco da colonialidade

esse ponto, ao comentar como a preparacio técnica, que prometia acabar com a falta de
rigor e o diletantismo presumidos nas letras filosoficas brasileiras, ndo cumpriu com a
expectativa de fornecer o caminho para uma futura elaboracéo filoséfica original. Ficou-
se nos preparativos e o resultado foi a formacio de especialistas em textos classicos e
estrangeiros, de “técnicos da inteligéncia filoséfica”. A tal ponto que um ilustre
académico das plagas uspianas teria afirmado certa vez: “ndo sou filésofo, mas sei
explicar um texto” (ARANTES, 1994, p. 44). Gongcalo Palacios, professor equatoriano
radicado no Brasil, na recomendavel obra Alheio olhar (2004), afirma que “[...] impds-se
um método de como ler os filésofos classicos que, paradoxalmente, ndo permitia pensar
filosoficamente” (2004, p. 117). Dessa forma, segundo a percepcio do autor, “[...] o que se
esperava de um professor de filosofia [no Brasil] ndo era que fizesse filosofia, mas que
falasse com suprema autoridade sobre o pensamento de algum filésofo classico” (2004, p.
24).

A confissdo de Franklin Leopoldo e Silva, formado sob os preceitos do método
estrutural e autor referenciado nos documentos legais sobre o ensino de filosofia, é
ilustrativa disso e confirma a critica de Palacios:

consigo fazer oulra coisa, quer dizer, fago de uma maneira cada vez
a estrutical para fazer analises
: o fazia ha vinte anos al faco de wma maneira mais
digamos assim, mais modesta, mas continug fazendo Histéria da
neia da ade disio que ¢ portanio algo
ternas de filosofia. Sempre que me
iinte maneira, estad miiito na moda falar

ra m fex bre ética”, e e :

[..] eil nao
mais flexivel,
filoséfica

flexivel,
fia e com mita ¢

y : y oa, el (Uero que
ica”, mas aquele é a nica maneira que e sel fazer isso. [..].
FA, 2013, p. 246-T).

JPOLDO E

E continua Leopoldo e Silva, afirmando perceber a influéncia do método — que
teria adquirido um sentido benéfico — nos professores atuais:

Esta ainda bastante te, el vejo, ng ofessores malis jovens, na maneira
como eles se manifestam, quando eu os encontre dando aula em ouiros lugares,
el percebo ainda aquela formacio de histdria, do rigor da leitura dos fextos,
aquela coisa toda, mas € claro gue isso ja assumiu um certo significado que eu
acho saudawvel (2013, p. 247)

g

A inibicdo intelectual se expressa no apego ao comentario de texto de filosofo
classico (isto €, da tradicao eurocéntrica). A valorizacdo da exegese nao € algo recente no
ensino de filosofia no Brasil. Ela é uma caracteristica presente desde os tempos da
colonizacdo e que foi identificada por Margutti (2013) como fonsequismo, isto €, uma
atitude escolastica voltada ao comentario exegético, sem pretensdes de originalidade,
gue permanece como atividade filosofica central, agora sob roupagem cientifica e marca
francesa, no método estrutural. A consequéncia disso é que manter os estudantes de
filosofia “[..] concentrados apenas no conhecimento dos classicos do pensamento
filosofico estrangeiro pode fornece-lhes uma sélida formacao exegética, mas certamente
nao os tornara mais preparados para enfrentar os desafios da cultura brasileira”
(MARGUTTI, 2013, p. 14). Essa implicacdo nos remete ao segundo aspecto critico do
meétodo: o reforco da colonialidade.

O meétodo estrutural colabora para invisibilizar temas pertinentes a nossa
realidade (a heranca escravocrata, o racismo, a dependéncia econdmica e cultural etc.)
por, a meu ver, pelo menos dois motivos. Primeiro, por considerar o tempo histérico na
analise dos textos como nao essencial e, no limite, algo a ser descartado do ponto de
vista filoséfico. Goldschmidt afirma de maneira taxativa a independéncia essencial dos
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sistemas filos6ficos em relacdo ao tempo histérico em que aparecem, posto que a
estrutura é relativa ao tempo logico. As historias dos fatos econdmicos, politicos,
cientificos forneceriam um quadro coémodo, talvez importante, mas nao-filosofico para a
exposicao das filosofias (cf. GOLDSCHMIDT, 1963, p. 144). Tal perspectiva bloqueia de
antemao como filosoficamente inconsistente e pouco relevante toda interpretacdo que
mostre os vinculos entre texto e contexto, o que favorece o ocultamento do contexto
colonial dos textos filoséficos e suas elaboracdes conceituais muitas vezes
preconceituosas. Isso faz com que, por exemplo, teses e afirmacoes racistas verificaveis
em um classico tendam a ser simplesmente ignoradas ou interpretadas como nio
pertencentes ao nucleo fundamental das ideias de um autor ou de um texto. E dessa
forma a histéria da filosofia fica como a pairar em algum lugar asséptico, no imaculado
tempo légico, desencarnada da trama historica.

O segundo motivo gue concorre para a invisibilizacdo é o foco nos classicos. Ao
privilegiar o estudo das obras e autores pertencentes a “grande histéria da filosofia”, o
método estrutural adota de forma ingénua a historiografia filosofica promotora de uma
cartografia da razdo excludente®. Afirmar a ingenuidade dessa aceitacdo nao significa
negar o rigor, isto é, o elemento técnico da leitura especializada. Pode-se ser rigoroso,
tecnicamente, e ingénuo do ponto de vista epistemolégico. Tomando de empréstimo e
adaptando levemente a definicio de consciéncia ingénua'*do filésofo brasileiro Alvaro
Vieira Pinto, digo que o método (e por extensdo o modelo estruturalista) manifesta uma
concepcao ingénua da histéria da filosofia, pois ignora os fatores historicos e as
condicdes geopoliticas que condicionam a histéria da filosofia e a escolha dos classicos.

A heranca histografica assumida no método reproduz uma histoéria colonial e
eurocéntrica da filosofia. A tradicao filoséfica pressuposta no método e alvo de rigoroso
escrutinio, portanto, deixa muita experiéncia filosofica de fora. O que nao foi consagrado
(e a reminiscéncia religiosa do termo é reveladora da atitude quase extatica frente ao
classico®) pela tradicdo surge como algo menor e sobre o qual ndo valeria a pena se
deter. O método corrobora o instituido e obsta a desconfianca para com o Gébvio.
Consequentemente, a filosofia deixa de questionar a si mesma.

Consideracdes finais

A colonialidade da filosofia entre nos envolve a influéncia francesa. O
estruturalismo contribuiu para fomentar o lugar central da histéria da filosofia no
ensino. Com o estruturalismo, a partir do desembarque de Maugiié, “[...] principiamos a
importar, peca por peca, um Departamento Francés de Filosofia, quer dizer, juntamente
com as doutrinas consumidas ao acaso dos ventos europeus e dos achados de livraria, a
propria usina que as produzia em escala académica” (ARANTES, 1994, p. 61). Foi o
momento da segunda missao, laica e mais diversificada filosoficamente que a primeira,
dos jesuitas, mas igualmente colonial.

A transplantacdo estruturalista forjou uma escola do rigor e promoveu a
investigacdo histérica apoiada em uma ideia de sistema filosofico. No estruturalismo, a
finalidade foi exegética: o estudo do carater sistematico das obras filosoficas,
manifestado em uma certa estrutura. A orientacdo € histérico-filosofica, objetiva-se

B A constituicio dessa heranca & trabalhada em TESTS (2021, capitulo 2).

" Alvaro Vieira Pinio apresenta as categorias de “consciéneia ingénua” e “consciéncia critica” como géneros
contrapostos de pensar a realidade hrasileira em transformacio nos anos 1950-60. Para Vieira Pinto: “a
consciéneia ingénua € por esséncia, aquela que ndo tem consciéneia dos fatores e condicdes qgue a deferminam.
A consciéneia critica é por esséncia, aquela gue fem clara consciéneia dos fatores e condigdes que a
deferminam” (1960, p. 83).

50 classico ¢ o objeto digno de consideragio. O didlogo se faz com o consagrado. O didlogo com os pares é
pouco procurado. Um resultado inconveniente do método, conforme o depoimento de Renato Tanine Ribeiro
sobre a missio francesa: “Esse procedimento [o método estrutural] teve uma grande vantagem, porgue treinou
bem os alunos. Teve também uma desvantagem, porgue deixou os alunos e fuluros professores pouco
dispostos a lerem-se uns aos outros: huscava-se, sempre, o classico” (2005, p. 2, paginacao da versao digital).
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explicar o discurso presente nos textos. Nesse modelo de ensino a histéria da filosofia
pressuposta foi a candnica, que é uma historia é excludente, colonial e eurocentrada.

O modelo estruturalista, em tese, levaria a superacao da transigéncia conceitual
e da auséncia de tato histérico, promovendo um pensar filoséfico auténomo. O ensino de
filosofia, enfim, seria realizado em bases sdlidas e historicamente consistentes. Seria a
fase de maturidade da filosofia no pais, deixando para tras a dependéncia cultural. Mas
isso ndo aconteceu. A observacao de Julio Cabrera a esse respeito é precisa e desperta o
alerta:

E claro que a importacio de um modelo francés de fazer filosofia, com a
imposicio de uma unica iradicio filosofica e sujeita a regras metodoldgicas
exclusivas configura uma podercosa estrutura de colonizacio cultural, na esirita
medida em gue foi unilateralmente imposta sem uma interacio e wma influéncia
miitua (de que maneira a cultura brasileira teve influéncia nos normaliens
perfeitamente esse carater colonizador
MANSC, a a de entrada para a
14 d cia intelectual foi aprimorada,
o aumento de sua “qualidade” fende a

i 1L
“fiaal

De fato, é uma fantasia esperar autonomia de quaisquer missdes. A astucia da
colonialidade é se apresentar como um mero aparato técnico que viria apenas auxiliar no
aprimoramento da capacidade filoséfica. O problema é que junto com a técnica vém
também seus pressupostos. Estar atento a essas importacoes é determinante para exibir
as marcas e herancas eurocéntricas do ensino de filosofia. Um passo necessario para sair
da colonialidade e para ensaiar um outro ensino de filosofia, amparado em uma histéria
mais diversa e em um filosofar mais ousado.
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