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Editorial

A Revista Linguagens, Educacado e Sociedade diante do
esforco em reunir para publicagdao uma literatura especifica no
ambito da educacao, pautada no rigor técnico e na qualidade das
abordagens sobre os temas a partir dos quais concentra a sequéncia
de textos, que estrutura esta coletanea, distribuidos em producodes
locais, nacionais e internacionais, recebeu como reconhecimento a
ascensao, no cOmputo das revistas nacionais, a categoria B3. Com
essa conquista, evidencia-se sua relevancia no cenario académico-
cientifico, redobrando sua responsabilidade, enquanto instrumento
de socializagdo da produgcao do Programa de Pdés-Graduagcdo em
Educacgao - PPGEd, da Universidade Federal do Piaui — UFPI, da
mesma forma de producdes de pesquisadores de outros Programas
de Po6s-Graduagao e pesquisadores independentes, tendo em
vista sua aceitagdo como referéncia mais ampla na comunidade
educacional.

Em continuidade as publicacdes tematicas, esta edicao refere-
se as Politicas Educacionais, Diversidade Cultural, Violéncia na Escola
e Cultura de Paz, correspondendo ao periodo de janeiro a junho de
2011. A publicacdo de producdes abordando essa multiplicidade
tematica organiza-se em torno da preocupacao de discutir de
forma sistematica a realidade educacional em sua multiplicidade
de dimensbes e possibilidades de acontecimentos. Enfocam-se as
problematicas das inter-relagdes pessoais e culturais, bem como
as cartografias que delineiam os objetivos e metas educativas,
efetivados nos espacos sociais escolares e nao escolares.

Em atendimento a sua estrutura padréo, inicia-se com a
apresentacgao de artigos que discutem o tema central em diversas
modalidades de pesquisa em suas abordagens teodricas e
metodoldgicas. Os artigos publicados neste nimero expdem analises
das politicas de valorizagcao dos profissionais da educacao e de
implantacdo de modalidade de ensino, das implicacbes da acao
educativa na formacao da pessoa em sua subjetividade e consciéncia
social, vistas em varias instancias e situacbes de acontecimento,
conforme descritos a seguir.

revista_mest.24.indd 11 @ 24/04/2012 16:22:11
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A discussado de abertura intitulada “Fundef na formacao de
professores da Rede Municipal de Teresina - Pl: entre o ideal e o
real”, de autoria de Isabel Cristina da Silva Fontineles e Pedro Pio
Fontineles Filho, analisa a formagao e valorizacdo do professor na
vigéncia do Fundef a partir de dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura do Municipio de Teresina - PI.
Ainda focando as politicas da educacéo, a discussao seguinte sob o
titulo “Politicas para a Educacéo Profissional Técnica de nivel médio:
as dificuldades de uma institucionalizacdo”, de autoria de Samara
Cristina Silva Pereira e Guiomar de Oliveira Passos, problematiza
a educacao profissional técnica no Brasil, em seus instrumentos
regulamentadores, Decretos n. 2.208/1997 e n. 5.153.2004, no
modelo neoinstitucionalista, visando avaliar a agéo do governo federal
na formacao profissional de nivel médio.

Com o foco da discussdo centrada na problematica da
educacao para a cidadania, o artigo intitulado “Pedagogia da
Cidadanidade: um olhar sobre a produgao de subjetividade na/pela
escola”, de autoria de Maria Mayanier Assis Siquara e Nelcida Maria
Cearon, desenvolve estudos sobre a formacao da subjetividade e
da cidadania governavel, pondo em destaque a nogao de educagéao
institucional e as relagbes de poder-conhecimento, em um didlogo
com Silvia Grinberg, Michel Foucault, Sandra Corazza. Discutindo a
contribuicdo da arte na formacao do pensamento humano, Gabriela
de Angelis Barros, no artigo “AArte na Sensibilidade do Pensamento
no Ambiente Escola”, articula a fungao social da arte e a exteriorizacédo
do pensamento humano, situando a criatividade como o elemento
mediador e a arte como expressividade da realidade, enquanto campo
de conhecimento.

Adiscussao “Trilhas Poéticas da Aprendizagem: sobre afetos e
estéticas”, de Genivaldo Macario de Castro, explicita como a cultura
ludica contribui na pesquisa, no ensinar e na aprendizagem, estudo
feito sob a perspectiva fenomenoldgica com professores da educacao
infantil, experienciando oficinas ludicas e rodas de conversas. Sandro

12 Linguagens, Educagao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011
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Soares de Souza, em artigo intitulado “Na Lama, na Serra — as
trilhas sociopoéticas na criagcao de confetos singularizadores sobre a
autogestao libertaria” aborda as contribuicbes da Sociopoética para
o0 campo da pesquisa em educacao, a partir da sistematizacdo da
atividade de producao de “conceitos sobre a autogestao libertaria”
desenvolvida por um grupo de pesquisadores do grupo tematico
Educacgao Popular.

Com a preocupacao na pluralidade de conceitos referentes ao
tema grupo de jovens, o artigo “O Corpo Macabeca: a diversidade da
juventude no contexto dos grupos de jovens”, de autoria de Hercilene
Maria e Silva Costa, discute os conceitos produzidos por estudantes,
segundo as orientagdes da abordagem sociopoética e da técnica
“corpo coletivo ou boneco simbdlico”. Expondo os resultados de uma
pesquisa-intervengao “[...] com o objetivo de colaborar na construgcao
de uma Cultura de Paz[...]”, Rosa Maria de Aimeida Macédo e Kelma
Socorro Alves Lopes de Matos, no artigo “Juventude e Paz: pensando
esta relacao”, relatam que o conceito de paz dominante se refere
a uma visao individual de harmonia, tranquilidade. Para a pesquisa
foram utilizados o grupo focal, questionario e oficinas tematicas.

Em seguida, abrem-se duas se¢des de comunicagdes, uma,
na modalidade Resenha Critica de obras significativas em campos
de conhecimentos diversos, tanto pela atualidade das discussoes
que desenvolvem, como pela importancia das informagdes que
envolvem suas amplitudes histéricas; outra, na modalidade Resumo
de Dissertagbes, cuja finalidade maior € informar a comunidade
académica sobre pesquisas desenvolvidas no ambito do PPGEd —
UFPI, no decorrer do primeiro semestre letivo do ano de 2011.

Ao articular essas produ¢des de abordagens diversas, a Revista
Linguagem, Educacéao e Sociedade, em sua vigésima quarta edicao,
concentra no seu interior discussdes atuais em torno do campo
tematico para o qual se volta, expressando, em conformidade com
seu proposito, uma qualidade académica e um aprofundamento na
pratica de pesquisar e registrar os fatos que constituem a realidade
educacional.

Linguagens, Educagao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 13
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Com a expectativa de que as produgdes expostas neste
numero contribuam com mais elementos para o aprofundamento das
pesquisas nesse campo de conhecimento, bem como de crescente
incentivo e contribuicdo dos atuais e futuros colaboradores, o
Programa de P6s-Graduagao em Educacgao — UFPI pde em circulagao
a presente edi¢cdo da Revista Linguagens, Educacéo e Sociedade.

Para todos, uma boa leitura.
Comité Editorial

14 Linguagens, Educagao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011
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FUNDEF NA FORMAGAO DE PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE TERESINA - PI: Entre o ideal e o real

Isabel Cristina da Silva Fontineles®
Pedro Pio Fontineles Filho?

Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar a formacgao de professores
da Secretaria Municipal de Educagao e a valorizagao do Magistério
durante a vigéncia do Fundef — politica implantada na década de 1990
do século XX. Para atingir o objetivo se utiliza de dados da SEMEC,
bem como entrevistas semiestruturadas com professores da rede
municipal que haviam recebido formacgao neste periodo e com os que
nao a receberam. Além disso, se realiza uma revisao bibliografica
sobre formagéao de professores citando autores como Pimenta (2002);
Brzezinsk (1996) e Kramer (2004), bem como Arelaro e Gil (2006) e
Davies (1999) que lancam reflexdes sobre politicas de financiamento
da educacao brasileira. Os professores da Rede Municipal de Teresina
nao se sentiam valorizados na dimenséao salarial, apontando apenas
a formacao inicial e a continuada como aspectos positivos.

Palavras-chave: Fundef. Magistério. Formacéo.

FUNDEF IN THE FORMATION OF TEACHERS OF THE
MUNICIPAL NET OF EDUCATION OF TERESINA - PI:
between the ideal and real

Abstract
The present article has the objective of analyzing the formation of
teachers of the Municipal Secretary of Education and the valorization
Recebido em: agosto/2010 - Aceito em: fevereiro/2011
1 Mestre em Educacéo pela UFPI. Professora Assistente da UESPI/CCM.
E-mail: ic.fontineles@hotmail.com
2 Doutorando em Histoéria Social pela UFC e Professor Assistente da
UESPI/CCM. E-mail: ppio26@hotmail.com
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of Teaching during the Fundef period — politics implanted in the decade
of 1990 of the XX century. To reach the objective it was done the
analysis of the data of the SEMEC, as well as, the semistructured
interviews with teachers of the municipal net who had received
formation in that period and with those didn’t receive it. Besides that,
it's done a bibliographical review about formation of teachers citing
authors like Pimenta (2002); Brzezinsk (1996) and Kramer (2004), as
well as Arelaro and Gil (2006) and Davies (1999), who discuss about
financial politics of Brazilian education. The teachers of the Municipal
Net of Teresina didn’t feel valued in the pay dimension, pointing out
only the initial and continued formation as positive aspects.

Keywords: Fundef. Teaching. Formation.

Introdugao

A lei que aprovou a implantagédo do Fundef afirma que um de
seus objetivos é a valorizagdo do magistério. Valorizagdo € aqui
entendida como prestigio profissional e reconhecimento social do
trabalho dos professores, sendo o salario uma das dimensdes mais
importantes na referida valorizagao. Compdem ainda a valorizagao, as
duas dimensodes: condi¢bes de trabalho e formagao dos professores.
Essas dimensbes fazem parte da luta dos profissionais da educacao,
constituindo verdadeiros entraves para se efetivar uma educacéo de
qualidade nas escolas brasileiras, sobretudo as teresinenses. Este
artigo aborda a politica de formacgao da rede municipal de ensino de
Teresina, tendo por objetivo identificar a formagao recebida pelos
professores antes e apds a implantagao do Fundef.

Metodologicamente, os resultados desse estudo se deram a partir
de pesquisas por meio de aplicacéo de entrevistas semiestruturadas
com seis professores da rede municipal que receberam formacéao
com os recursos do Fundef e quatro que afirmaram néo ter recebido
tal formacgao. A escolha dos entrevistados justifica-se pelo intuito
de compreender as diferentes visdes e posturas dos entrevistados
acerca da formacao de professores, no intersticio de 1996 a 20086,
que coincide com o periodo da implantagao e do término da vigéncia
do Fundo, caracterizando o recorte do presente estudo. Como forma

18 Linguagens, Educacao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 18 @ 24/04/2012 16:22:11



1 TEEEE @® L HEE

de preservar a identidade dos entrevistados, nesse artigo foram
utilizados pseudbénimos. Além disso, leituras tedrico-metodoldgicas
foram fulcrais para o estudo analitico dos documentos tais como
Jornais da época, Relatérios e Memorandos da SEMEC.

As bases tedricas utilizadas para construgcao deste artigo foram
Pimenta (2002); Brzezinsk (1996); Kramer (2004) entre outros por
auxiliarem na discussao da formacao de professores, no que se refere
a formacéo inicial e a formagao continuada, além de vislumbrarem
que a formacao docente deve perpassar pelo ensino superior. Para
avaliagao da politica publica do Fundef no Brasil recorreu-se, entre
outros, a Arelaro e Gil (2006) e Davies (1999). Nesse sentido, a analise
e discussao dos resultados estao organizadas em duas chaves de
leitura: a primeira voltada para os embasamentos histérico-sociais
das politicas de formacgao de professores; e a segunda destinada a
discutir tanto a formacao inicial quanto a continuada, enfatizando as
linhas de acéo e aplicagao do Fundef.

2 (Re) constituindo saberes: percursos histérico-sociais das
politicas de formagao

Para a construcao das discussdes da formacao de professores
na rede municipal de Teresina € mister tragar um panorama acerca
das diferentes agdes que, em diferentes momentos e contextos,
voltou-se para a formacao de professores, em perspectiva nacional.
O termo formacao’, considerado entre outros aspectos pelo dicionario
de Aurélio Ferreira (2000), ato, efeito ou modo de formar, e ‘formar’
considerado como ato de educar. A abrangéncia do termo adquire,
portanto, carater polissémico. Na concepg¢ao de Leitdo de Melo
(2000), a palavra formacao remete a ideia de algo muito especial, por
se tratar de uma acg&o especial a ser desenvolvida com alguém que
vai desempenhar, profissionalmente, a tarefa de educar, de ensinar,
de formar, devendo ter uma ‘forma-ag¢ao’ muito especial.

A politica de formagéo de professores tem sido objeto de
pesquisas em educagao no Brasil em fungcao da descontinuidade
vista nas propostas pedagodgicas que se sucedem; auséncia de
politica cultural e de formacao; oscilagdo no salario; escolas precarias;
violéncia e abandono da profissao. Estas denuncias feitas por Kramer

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 19

revista_mest.24.indd 19 @ 24/04/2012 16:22:11



1 TEEEE @® L HEE

(2004), embora sejam referentes a realidade do Rio de Janeiro,
revelam muito da politica de formacao e valorizagdo do magistério
em nosso Pais, sobretudo em Teresina.

Nunca se exigiu tanto da escola e de profissionais adequadamente
preparados, para desempenhar fungbes pedagdgicas especificas.
Diversos s3o os interesses desta tematica, sendo bastante recorrente
nos discursos oficiais e académico-cientificos, como revela Rosemberg
(2002). Tal exigéncia no processo de transformacdes sociais nao
poderia deixar de ocorrer no Brasil. Porém, desde a década de 1930,
segundo Damis (2002), foram varias as tentativas para implantagao
dos estudos pedagégicos para formagéao profissional da educagéo
em nivel superior no Brasil. No entanto, estas intengdes s6 sairam do
papel ainda que perifericamente, com a primeira instituicao de ensino
superior em 1934 com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo. Esta ultima reforma, segundo Damis
(2002), previa a criacédo de uma faculdade de educacao, ciéncias
e letras, para a formacao do professor. Essa triplice finalidade de
implantar uma instituicdo com o carater de abrigar diferentes areas
de estudos de cultura geral e de pesquisa, para se constituir em
base para a formagao do professor, ndo logrou o sucesso esperado.

Como se percebe, diversas foram as tentativas de formacgao
inicial, embora a terminologia nao fosse essa a empregada nos
diversos contextos da histéria da Educagao no Brasil. Por outro lado,
varias foram as causas do fracasso desse modelo de instituigao,
entre eles Damis (2002) destaca a discordancia da comunidade
académica a fungdo integradora a ser desempenhada no interior
da universidade brasileira e que, mais tarde, se transformara “em
centros de transmiss&o de conhecimentos, divorciados da pesquisa e
da busca constante de produgao de novos saberes”, como esclarece
(BRZEZINSKI, 1996, p. 41-42).

Para esta autora, dois marcos contribuiram para a (re) definicéo
da formacao do professor no centro do debate sobre a educacéao
no Brasil: o primeiro, diz ela, esta situado na década de 1970,
quando Valnir Chagas, como membro do entdo Conselho Nacional
de Educacéo, propds definir uma nova politica e uma nova filosofia
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para nortear as diretrizes da formacao profissional da educacéo; o
segundo, lembra, € o momento da regulamentacao da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, quando foi
iniciada a implantagédo de um modelo que distingue a formagao da

que aconteceria nos institutos superiores de educacgéao.

Segundo Shiroma et al. (2002), foi assim nos anos de 1930,
periodo no qual se enfatizava a importancia de moldar o cidadao e de
reproduzir/modernizar as elites. A educacgao e a escola passaram a
ser vistas cada vez mais como lugar submisso “[...] aos designios do
Estado, organismo politico, econdmico e, sobretudo, ético, expressao
e forma ‘harmoniosa’ da nagao brasileira” (p. 26).

Nas reformas dos anos 1960 e 1970, quando foi dada énfase
a educacao para formacgao de “capital humano”, com estreito vinculo
entre mercado de trabalho e educacéo, acentuada foi a énfase dada
a modernizagado de habitos de consumo. Na reforma da década
de 1990, néo foi diferente. Segundo Shiroma et al., a LDB - Lei n.
9.394/96, considerada moderna para o século XXI,

[...] ressignificou varios consensos do rico debate
dos anos 80, traduzindo-os para uma outra légica
de desenvolvimento, onde descentralizagao, por
exemplo, passa a significar principalmente uma
desconcentracao da responsabilidade do Estado;
autonomia compreende-se como liberdade de
captacao de recursos; igualdade, como equidade;
cidadania critica, como cidadania produtiva, e
a melhoria da qualidade como adequagéo ao
mercado (2002, p. 52).

Torna-se, portanto, necessaria a profissionalizagao. Além disso,
somem-se a profissionalizacao do professor, a falta de tradicao na
formacao dos professores ao contingente de professores que atuam
sem formagao e a auséncia de uma cultura profissional entre o
professorado. Profissionalizag&o essa marcada pela exigéncia legal
do § 4° do Art. 87 da LDB/96 que diz serem admitidos, até o fim da
década da educacao®, somente professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico.

3 Foi instituida através das disposicdes transitérias do art. 87 da LDB/96,
a iniciar-se da publicacdo desta Lei, no prazo de um ano, determinando

que a Unido encaminhasse ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de
Educacao com diretrizes e metas para os dez anos seguintes.
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Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), em 2005, 184 funcbes docentes dos anos/
séries finais do Ensino Fundamental da rede publica em todo o Pais
sdo ocupadas por profissionais sem a formacao legal exigida para
a funcdo. Nesse sentido, para contrapor-se a conjuntura vigente, no
inicio da década de 1980, o movimento dos educadores firmou o
principio de que a docéncia constitui a base da identidade profissional
de todo educador, como bem nos revela Scheibe (2002).

Para tanto, faz-se necessario discutir em que contexto se
encontrava a politica de formacao dos professores no Brasil na década
de 1990. Havia nesse periodo uma discussao acerca do professor
reflexivo (NOVOA, 1995) que, estimularia o desenvolvimento
profissional dos professores, para que participassem como
protagonistas na implementacdo das politicas educativas. Até
envolver os professores como protagonistas, Pimenta (2002) parece
estar de acordo, no entanto, para ela, o termo competéncia esta
substituindo saberes e conhecimento, no caso da educacéo, e de
qualificagdo, no caso de trabalho. Tal substituigdo, em sua visao,
acarreta 6nus para os professores, uma vez que surge um novo (neo)
tecnicismo que aponta para o controle e desvalorizacao profissional
€ 0s exporia de sua condigéo de sujeito do conhecimento, denuncia
a autora.

Segundo Noévoa (1995), a formacao dos professores deve ser
concebida como um dos componentes de mudanga, em conexao
estreita com outros setores e areas de intervengéo, uma vez que
a formacédo néo se faz antes da mudanca, faz-se durante, pois n&o
basta mudar os professores, mas os contextos onde estes intervém.

Avalorizacdo dos professores foi considerada elemento central
para efetivagédo dos objetivos e metas do Plano Decenal de Educacgéao
para Todos. Entre os compromissos assumidos no Acordo Nacional
de Educacéo para Todos estdo a Garantia de Estatuto do Magistério,
Plano de Cargos e Salarios e piso salarial profissional nacional,
negociados com as entidades representativas do pessoal docente
e de outros setores da sociedade (BRASIL, 1994).
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Por conta do trabalho auténomo desenfreado numa sociedade
do ndo emprego, consequéncia da sociedade globalizada de
informagdes, descartando as conquistas trabalhistas, surgem os
programas de formacao continua, transformando a educacéo, como
revela Pimenta (2002), em um grande mercado. Nos anos de 1980,
recuo necessario, dada a influéncia aos anos de 1990 - década que
se inicia a analise desta pesquisa - os professores da América Latina
tém seus salarios marcados pela baixa remuneragao, levando-os ao
multiemprego ou ao abandono da profissdo. Isso leva ao aumento
de professores nao diplomados, leigos, com precaria estabilidade e
em precarias condigdes para ensinar, como destaca Pimenta (2002).

E histérico o processo de formacao dos professores em nosso
pais, uma vez que a prépria estrutura institucional de locus de
formacéo inviabilizava qualquer integracao entre conteudo e método
de ensino. A literatura vem demonstrando que, até a aprovagao da
LDB/96, as reformas curriculares ocorridas nos cursos de licenciatura
nao conseguiram operacionalizar uma proposta que garantisse a
integracao entre a formacgao pedagdégica e a formagao nos contetdos
especificos do ensino (DAMIS, 2002).

No Brasil, a dualidade existente dava-se, ou continua se dando,
através de um mundo do sistema - o oficial - e do mundo vivido - o real
-, como destaca Brzezinski (2000). O mundo real, para esta autora, é
aquele construido na luta dos educadores, travada desde 1980 para
modificar praticas autoritarias brasileiras de formar profissionais da
educacao e de determinar critérios para a definicao da carreira do
magistério.

O Estado passou a adotar, desde entdo, programas econdmicos
para conter a inflagdo que, segundo Pimenta,

[...] aumentaram os problemas sociais gerando
maior pobreza e trazendo para a escola e seus
professores novas demandas de atendimento, o
que gerou o investimento de grandes recursos
em programas de formagéo continua, por parte
do estado, cujos resultados se perdem por néo
terem continuidade e n&o se configurarem como
uma politica de formagao que a articula com
a formacao inicial e ao desenvolvimento das
escolas (2002, p. 39).
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O conhecimento sobre o trabalho docente passou a ser
ampliado, revela Sheibe (2002), mas em vez de teorias coesas, que
tém relacao direta com a realidade social, predominam teorias que
tomam flashes da realidade e que ndo encontram unidade e geram
dispersdo. Em meio a esta crise, o professor é responsabilizado pelas
mazelas do sistema publico de ensino, cabendo exclusivamente a
ele a responsabilidade de extirpa-las. Paralelo a isso, surge o apelo
para que este se profissionalize e como nos lembra Frigotto (1995),
“a escola tende a tornar-se uma espécie de bruaca onde tudo cabe
e dela tudo se cobra: o problema da pobreza, da fome, do transito,
da violéncia.” (FRIGOTTO, 1995, p. 63).

Como se percebe, quanto a politica de formacgao continuada,
esboga-se neste periodo uma fragmentagao e sob a formagao inicial
se configura um aligeiramento geral e consequentemente uma
desqualificacao das universidades para realizar essa formagao, critica
Pimenta (2002). Ademais, acrescenta ela, essa légica coloca no
professor a responsabilidade para estar permanentemente buscando
novas competéncias, sem repercussdo na carreira profissional e
de muito pouca contribuicdo para qualidade do ensino. Tal projeto
confronta com os projetos da sociedade neoliberal, que investe tao
somente no desenvolvimento quantitativo, ao mesmo tempo, que
desqualifica a escola e os professores, evidencia Pimenta (2002).

Nesse sentido, Libaneo e Pimenta (1999) acreditam numa
articulacao entre formacao inicial e formagao continuada. A primeira,
vinculada aos contextos de trabalho, possibilitando pensar as
disciplinas com base no que pede a pratica. Quanto a formagéao
continuada, a par de ser feita na escola a partir dos saberes e
experiéncias adquiridos na situacao de trabalho pelos professores,
articula-se com a formacéao inicial, possibilitando uma maior reflexao
da pratica, na universidade. Pimenta e Libaneo (1999) acreditam que
a educacao superior deve ser requisito para formar professores, uma
vez que as escolas sao instituicdes de contextos privilegiados para
formacgéao continua de professores.

Nessa mesma linha de raciocinio segue Kramer (2004) ao tratar
da melhoria da qualidade de ensino, mesmo quando a formagéao
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dos professores, em nivel de 2° grau?®, tiver sido universalizada e
possuir qualidade necessaria para instrumentalizar efetivamente
os professores, ainda assim a formacdo em servico nas escolas
continuara sendo um espaco fundamental para a reflexao coletiva e
o aprimoramento constante da pratica pedagdgica.

Kramer (2004) arrola quatro fatores para atender as condigdes
para implementar a formagédo em servigo: 1° decisao politica, uma
vez que, segundo ela, a formagao em servigo exige horas de
trabalho, salarios e condi¢gdes dignas de trabalho; 2° participagao
das universidades em projetos junto as Secretarias de Educacéo,
delineando estratégias e mecanismos mais sistematicos de
qualificagcao dos seus profissionais, fazendo uma rede de formadores;
3° elaboragéo de politicas de acesso a escrita (livros, jornais, revistas)
que levem o professor a ser produtor e consumidor do conhecimento
escrito. 4° recuperar o valor da escola e a especificidade do carater
pedagogico. A esses quatro fatores, acrescenta-se a contribuicdo
do proprio professor na tematica mais préxima a sua realidade e
especialidade.

O contexto no qual se desestrutura/estrutura a formacao
dos profissionais da educacgao no Brasil é bastante polémico, uma
vez que a mesma lei (LDB/96, em seu art. 62) que determinou a
formagao em nivel superior para todos os professores € a mesma
que criou os Institutos Superiores de Educagcdo e 0s seus cursos
normais superiores como locais preferenciais para essa formacgao e
nao para pesquisa, como discute a atual literatura. Dessa forma, a
Lei, ao definir a formacao de nivel superior, adquirida em cursos de
licenciatura de graduacéo plena, descarta sobremaneira os cursos
de licenciatura de curta duragéao.

Tal medida contraria posi¢cbes de instituicdes, como da
Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagéao
(ANPEd); Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacdao (ANFOPE) e Associacdao Nacional de Politica e da
Administragdo da Educacdo (ANPAE). A contrariedade destas

3 Este nivel de Ensino em Teresina deu lugar ao Instituto Superior Antonino
Freire, tornando-se entado extinto o curso de formagao de professor em
nivel Médio. Também chamado de Pedagogico ou Normal.
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associagoes representantes dos profissionais da educacao se da
pelo fato de os Institutos Superiores de Ensino (ISEs) se constituirem
instituicdes apenas de ensino, sem dialogo através dos diferentes
saberes produzidos pela pesquisa na Universidade, como reclamam
Belloni (2000) e Brzezinski (2000).

Somente em 2002, com a resolugédo n. 01/2002, foram
regulamentadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores da educacgao basica, em cursos de licenciatura,
de graduacao plena, em nivel superior, contrariando os principios
desenhados pela ANFOPE. Coloca-se a definicdo de competéncias
como concepgao nuclear na organizagao académica desses cursos.

A politica de valorizagédo do profissional da educagédo é mais
especificada na LDB/96. Nela estdo explicitos os varios mecanismos
através dos quais esse profissional tem sua atuagao evidenciada
e valorizada, em termos da sua formacao, participacdo na vida
da escola, assim como da garantia de direitos, como promogéao
funcional e melhoria de suas condi¢ées de vida e de trabalho. No
artigo 13 dessa lei, esta prevista como uma das incumbéncias do
docente, a sua participagdo na elaboracao da proposta pedagdgica
do estabelecimento do ensino. O artigo 13 da LDB/96 fixa, portanto,
atribuigcbes mais rigorosas e responsabilidades mais complexas para
os educadores:

Art. 13 — Os docentes incumbir-se-do de:

| — Participar da elaboragao da proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il — Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo
a proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il — Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — Estabelecer estratégias de recuperacédo para
os alunos de menor rendimento;

V — Ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacao e ao desenvolvimento profissional;

VI - Colaborar com as atividades de articulagédo da
escola com as familias e a comunidade (BRASIL,
1996, p. 09).
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No artigo 14, que é apresentado como principio da gestao
democratica do ensino publico, a participagado dos profissionais da
educacgéo na elaboragao do projeto pedagdgico da escola. Dada essa
complexidade, Maria Teresa Leitdo de Melo apresenta a necessidade
de uma politica de formacgao fundamentada nos seguintes eixos:

1. formacéo inicial definida em lei (e observada
pelos sistemas de ensino) para todos os
profissionais da educagao, sejam professores
ou funcionarios técnico-administrativos;

2. formagéo continuada, considerando o acesso a
novos niveis de titulagdo com impacto na carreira,
bem como atualizacdo/reflexdao da pratica
pedagoégica com horério integrado a jornada de
trabalho;

3. inter-relagdo com a qualidade do ensino, com
a democratizagao da gestdo e com a afirmagéao
da identidade profissional;

4. definicdo de uma politica de financiamento
para viabilizar os afastamentos remunerados e o
processo formativo em servico, além da aquisi¢ao
de livros e outros materiais didatico-pedagdgicos
(LEITAO DE MELO, 2000, p. 41).

Além disso, na LDB constam nove artigos dedicados,
exclusivamente, aos profissionais da educacao, sendo que, na sua
maioria, tratam das exigéncias de sua formacgao, considerando as
etapas da Educacéo Basica.

Os mecanismos de valorizagédo do profissional da educacao
também se encontram fixados na Lei 9.424/96 que regulamentou o
Fundef. Além de assegurar que, pelo menos sessenta por cento dos
recursos do Fundo devem ser utilizados para a remuneracédo dos
profissionais do magistério, em efetivo exercicio de suas atividades
no Ensino Fundamental publico, fixa a permissao, no seu art. 7°,
de utilizagcdo de parte desses recursos, nos primeiros cinco anos,
na capacitagdo de professores leigos (BRASIL, 1996). Também no
artigo 9° dessa lei, é previsto que os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios deverao dispor de novos Planos de Carreira e
Remuneracdo do Magistério, de modo a assegurar remuneragao
condigna dos professores do Ensino Fundamental publico, em efetivo
exercicio do magistério; o estimulo ao trabalho na sala de aula e a
melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1996).
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Na Conferéncia Nacional, em setembro de 1994, foram
firmados o Acordo Nacional e o Pacto pela Valorizagdo do Magistério,
0S quais previam que a qualidade do ensino ministrado pela escola
basica estaria estreitamente relacionada a formacgao, as condi¢des
de trabalho e a remuneragao dos docentes (BRASIL, 1994).

Avalorizacao dos professores foi considerada elemento central
para efetivacédo dos objetivos e metas do Plano Decenal de Educacéao
para Todos. Entre os compromissos assumidos no Acordo Nacional
de Educacao para Todos estdo a “Garantia de Estatuto do Magistério,
Plano de Cargos e Salarios e piso salarial profissional nacional,
negociados com as entidades representativas do pessoal docente
e de outros setores da sociedade” (BRASIL, 1994).

Ao tratar da formacédo docente, Carneiro (2004) acredita
ser necessaria a adogao de politicas nacionais pautadas em trés
vertentes, a saber:

a) Valorizacao (formagéo, condigédo de trabalho,
carreira e remuneracgao) do professor de educagao
basica; b) Elevagao dos padrdes de qualificagéo
académica e fortalecimento do perfil profissional
do corpo docente formador; ¢) Estabelecimento de
programas nacionais permanentes de formagéo
continuada, ancorados em um sistema de
avaliagao periodica e de “certificagcao de cursos,
diplomas e competéncias de professores”
(CARNEIRO, 2004, p. 166).

Vem ocorrendo entre os professores, sejam da Educagao
Basica sejam das IES, uma busca mais frequente por cursos de
especializacado ou programas de mestrado e doutorado. Segundo
Pimenta (2002), por contradigdo, ocorre no cenario nacional uma
corrida pelo aprimoramento docente, que na sua concepgéo, a
maioria das vezes, € uma busca dos proprios professores. Esta autora
ainda nos lembra de que os professores se véem na contingéncia
de perda de emprego, se ndo obtiverem a diplomagao exigida.
Concorda ainda que o capital esta exigindo, para sua reproducao,
novas qualificagdes do trabalhador.

Considerando que a formacgao profissional constitui-se
através de um processo inicial e continuado, deve dar respostas,
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segundo Leitdo de Melo (2000), aos desafios do cotidiano escolar,
da contemporaneidade e do avango tecnolégico. Dessa forma, o
professor € um dos profissionais que mais necessidade tem de se
manter atualizado, acredita ela. Entretanto, é preciso analisar o
impasse lembrado por Morin (2001) de que nao se pode reformar
a instituicdo sem a prévia reforma das mentes, mas ndo se podem
reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicoes.

Um novo enfoque da qualidade e da equidade educacionais na
retérica da reforma educacional revela que o lema de uma “educacao
para todos” vem concentrando apenas acesso e quantidade tanto de
alunos quanto de professores nas escolas. Tal interesse mundial pelo
aprimoramento da qualidade e da equidade educacionais mostra o
forte apelo para que se altere o tipo de ensino. Entre as mudancgas
sugeridas, fala-se muito no envolvimento democratico no processo
de tomada de decisido educacional, como o envolvimento dos alunos
nas decisdes acerca das salas de aula, o dos pais nas decisdes sobre
as escolas frequentadas pelos filhos, bem como a descentralizagcao
de decisdes no que concerne a gestao das escolas em nivel local.

Com o discurso de atender melhor a uma necessidade
global, tal descentralizagdo faz parte da agenda neoliberal, como
nos alerta Shiroma et al (2002). Ao que se percebe, 0 movimento
pela democratizagao do aspecto de tomada de decisao e por uma
educacdo centrada no aluno é incompativel com o modo como
os professores tém sido tratados por aqueles que arquitetam as
reformas. Nesse sentido, muitas sdo as denuncias com relagao
ao papel do professor na reforma educacional. Entre a literatura
destaca-se o que diz Zeickner (2003), ao afirmar serem raros os
planejadores educacionais, assim como os 6rgdos do governo, que
encararam os professores como agentes importantes de reforma
educacional. Corroborando essa ideia, Tardif (2002) acrescenta que
a desvalorizagado dos saberes dos professores pelas autoridades
educacionais, escolares e universitarias ndo € um problema
epistemoldgico ou cognitivo, mas politico.

Segundo Tardif (2002), historicamente os professores foram,
durante muito tempo, associados a um corpo eclesial que agia com
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base nas virtudes da obediéncia e da vocagao. Tornando-se um corpo
estatal, no século XX, submetendo-se a servigo das missdes que lhes
eram confiadas pela autoridade publica e estatal. Isso s6 demonstra
que os professores sempre estiveram subordinados a organizagdes
e poderes maiores e mais fortes que eles, e, portanto, assumiam o
papel de meros executores.

Por certo, as politicas-praticas encontram sua expressao na
tese do Estado minimo e na descentralizagéo (autoritaria), como
apontam: Frigotto (1995), Bobbio (1998), Valente e Arelaro (2002).
Para eles, a ideia de Estado minimo significa o Estado maximo a
servigo dos interesses do capital. Aideia postulada é a de que o Estado
reproduza a forga de trabalho com um nivel elevado de capacidade de
abstracao —formacao polivalente — para tomar decisdes complexas e
rapidas, o que leva tempo e elevado investimento. Porém, asseguram,
sem contribuir para o fundo publico. Esta contradicdo decorre, para
eles, da forma parcial com que os donos dos meios de produgao
apreendem a realidade social.

Apesar da vinculagdo constitucional de recursos historicamente
representar um avango nos gastos sociais, notadamente na educacéo,
espera-se que nao seja abolida das proposi¢gdes governamentais,
uma vez que esta vinculacéo, de certa maneira, garante a prioridade
de investimento na educacgao, pois estudos comparativos (ARELARO;
GIL, 2006) demonstram ser esta vinculagao positiva.

Estes autores destacam que o Fundef foi considerado pelo
governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) exemplo inovador de
politica social que, nos termos de documento do MEC, articula os
trés niveis de governo, incentiva a participagdo da sociedade na
fiscalizagao dos recursos e define prioridades para que sejam atendidos
0s objetivos estratégicos do Fundef. O que, para Arelaro e Gil,

[...] ndo passou de competente estratégica para
transferir aos Municipios responsabilidades até entédo
da Uniao e dos Estados e manter ao custo mais baixo
que for toleravel para as criangas pobres — e s6 para
elas — uma escola pobre. O velho lema que os cinicos
liberais pregavam em publico: “aos pobres, a pobreza”
vé-se consolidado através do Fundef. Nunca o Governo
Federal gastou, de forma tao competente, tdo pouco no
ensino fundamental [...] (2006, p. 83).
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Essa critica revela o quanto o Governo Federal abstraiu-se
da responsabilidade junto ao Ensino Fundamental, sobretudo
pelo fato de a Unido ter sido incluida no Fundef apenas no carater
de complementacado dos recursos financeiros, nos casos em
que os recursos distribuidos por Estados e Municipios nao for
suficiente. Davies (1999) informa que isso é evidenciado pelos
parcos percentuais que essa esfera de governo tem contribuido
com o Fundo, dado o baixo valor custo-aluno/ano estabelecido
pela propria esfera federal. Isso também é sentido na formacgao
dos docentes, uma vez que cabe a governadores e prefeitos
alocar parte dos recursos advindos do Fundef para formagao dos
professores.

2 Formacgao inicial: maior atengao nos ultimos anos

Nossa proposta discute e analisa os cursos de formagao
inicial e continuada, promovidos pela Secretaria de Educacéao e
Cultura — SEMEC, financiados ou nao pelos recursos do Fundef.
Para tanto, utilizou-se dos procedimentos relacionados a pesquisa
bibliografica e analise documental, bem como, da analise de conteudo
dos documentos e das entrevistas de professores, diretores das
escolas desta secretaria e dos representantes dos professores no
SINDSERM.

Investigando dados do Departamento de Ensino da Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura (SEMEC), até 2006, constatou-se
que 468 professores receberam formagao inicial através do Convénio
firmado entre a Prefeitura Municipal de Teresina e a Universidade
Federal do Piaui. Acrescentou, ainda, a representante da SEMEC
deste departamento, que os profissionais que nao receberam tal
formagao deveu-se ao fato de ja estarem proximos a aposentadoria,
néo podendo, portanto, contribuir depois ativamente com a rede
municipal. Estes profissionais estado, portanto, incluidos na etapa de
desinvestimento e de recuo tipicos do final de carreira profissional,
segundo Mizukami (1996).

Prosseguindo as investigacdes nas fontes hemerograficas a
respeito da formacgao dos professores municipais, encontrou-se a
seguinte matéria jornalistica:
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Saiu ontem de manha a lista dos 90 professores
da Prefeitura de Teresina aprovados no vestibular
promovido pela Universidade Federal do
Piaui e Secretaria Municipal da Educacao.
Agora, sao 425 docentes na universidade
e 177 professores ja formados. A PMT vai
gastar R$ 1,8 milhdo para manter os novos
aprovados na UFPI (FREITAS, 2002, p. 11).

A matéria publicada em 2002 revela um numero bem maior de
professores em formagao em convénio com a UFPI, do que o numero
encontrado nesta pesquisa, em 2007. Embora nao sistematicamente,
a SEMEC forneceu dados sobre os cursos de formagao, que
marcaram a forma aleatéria com que eram tratados os registros
sobre tais cursos de formagdo. Somente verificou-se uma maior
organizagao a partir de 2001. De acordo com alguns depoimentos
de técnicos daquela Secretaria, o oferecimento dos cursos de
capacitagdo entre 1996 a 2000 dava-se de forma esporadica, de
acordo com a necessidade e solicitacdo de cada escola. Esse dado
torna-se perceptivel ao analisar relatério elaborado pela equipe de
formacao da SEMEC.

Entretanto, um dos aspectos bastante evidenciados em
1998, com a implantagao do Fundef na rede municipal de Teresina
e conseqlientemente, com o convénio feito entre a prefeitura de
Teresina e Universidade Federal do Piaui (UFPI) é sem duvida,
a formacéao inicial dos professores de 12 a 42 série (atuais 2° ao
5° ano) que ainda n&o possuiam curso superior, como € possivel
conferir na TAB. 1:

Tabela 1 - Total de professores formados Convénio na Prefeitura de
Teresina/UFPI, no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia

Periodo de ingresso Periodo de NUmero
CoRcIiESo de professores
1995 12 20071 rri
o 49
1999 12 2002 a0
2000 20 2002 133
= GO
2001 12 2004 50
2003 20 2005
2004 20 2006
TOTAL 468

Fonte: Diretoria de Administracdo Académica — UFPI/ Fontineles 2007.
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A TAB. 1 mostra que dos 470 professores da SEMEC que
ingressaram no curso de Pedagogia em convénio com a UFPI, 468
tiveram formacao superior no periodo de 1998 a 2006, de acordo
com informacgdes da prépria UFPI, o que representa um percentual
de 19,66% dos professores da SEMEC. Outro aspecto bastante
revelador nos dados da tabela € o nimero de 133 professores
ingressando em 2001 no curso de graduacéo, periodo de adesao
ao programa dos PCNs em Acao.

Outro fator que pode ter acelerado a entrada de mais
professores neste curso, encontra-se estabelecido no paragrafo 2° do
artigo 9° da Lei 9.424/96 que institui o Fundef, definindo sobremaneira
que aos professores leigos é assegurado prazo de cinco anos para
a obtengao da habilitacido necessaria ao exercicio das atividades
docentes, que no caso encerraria em 2001.

Até o final do exercicio de 2001, foi permitida pela lei do
Fundef a utilizacdo de parte da parcela de 60% dos recursos do
Ensino Fundamental na habilitagao de professores leigos. A partir
de 2002, porém, essa utilizacdo ndo mais foi possivel. Entretanto,
todos os investimentos voltados a formacgao inicial dos profissionais
do magistério poderiam continuar sendo financiados com a parcela
dos 40% dos recursos do fundo, de acordo com o manual do Fundef.
Alegislacao, no entanto, ndo estabelece limite de valor ou percentual
com utilizagdo permitida para essa finalidade, ficando a cargo de
cada administracao a utilizacao de parte desses recursos, em fungao
da politica de valorizagdo e melhoria qualitativa do magistério, das
prioridades e diretrizes educacionais estabelecidas.

Esse mecanismo s6 foi possivel gragas a aprovagao da LDB/96
e da instituicdo do Fundef. A LDB/96, ao prever e exigir, até o final
da década da educacao, a qualificacdo do magistério por meio de
curso de Licenciatura Plena e, o Fundef estabelecendo os recursos
que as Unidades Federadas aplicariam em tais qualificacbes para os
professores de Ensino Fundamental que ndo possuissem tal formacéao
€ que estivessem em pleno exercicio do magistério. Isto fica claro na
fala da professora Poliana que diz: “Se a gente for falar de formagéao
inicial, nds nao tinhamos nenhum mecanismo que desse acesso a
Universidade se nao fosse a vontade propria” (Professora Poliana).
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Entretanto, Fontineles (2003) revela que, no caso do Piaui,
antes mesmo da implantagao do Fundef, ja havia curso de formagéao
de professores via convénio SEED/UESPI. Tal afirmacgao é constatada
através da divulgacado do vestibular para Licenciatura Curta em
Ciéncias e Letras, feita pelo jornal O Estado, de 15/10/92, que
apresentava a distribuicdo de vagas entre municipios piauienses,
inclusive o de Teresina, locus desta pesquisa, conforme apresenta
0 quadro seguinte:

Quadro 1
Distribui¢cao de Vagas dos Cursos Superiores oferecidos pela
FADEP aos Professores da Rede Publica do Piaui — Vestibular 1993

- Ciéndas Letras Taotal
Rede Rede Rede Rede de
Esadual Municipal Estadual Municipal Vagas
[Comente™ 26 14 26 14 a0
[FiGhanamy 23 17 23 17 a0
[Pamaiba™ 24 06 24 06 60
NS - 20 25 20 a0
[PRifpinTT 33 09 3 09 80
- 3 09 3 09 a0
[Teresina ) 2 18 22 18 80
- 27 13 27 13 a0

Fonte: Fontineles (2003) / Jornal O Estado, 15/10/1992.

Pelo exposto no quadro acima € possivel perceber como ja
havia uma politica de convénios para formacao de professores
na rede estadual, contudo, ndo ocorria de forma sistematizada,
tampouco era propiciado por uma exigéncia legal, como passa a
ocorrer ap6s a aprovacao da LDB/96 de da Lei n. 9.424/96.

2.1 Contrapontos entre Fundef e Qualificagao:
rumo a Pés-Graduacgao

Em 1996, periodo em que se da o recorte inicial desta pesquisa,
os cursos oferecidos pela SEMEC eram apenas de capacitagcao
e aconteciam de acordo com a solicitacdo das escolas. E o que
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se percebe através das entrevistas realizadas quando dizem que
nao havia acesso aos cursos de formacgao, pois ficavam restritos
a equipe de técnicos da SEMEC. Os cursos oferecidos até o ano
de 2000 eram Seminarios; Metodologia de Matematica; Apoio
Pedagadgico Especifico (APE); Encontros sobre Gestao; Projeto Ler
para Viver; Elaboragdo do Regimento Escolar e do Projeto Politico;
Treinamentos; foruns de debates; congressos e palestras.

De acordo com o posicionamento de diretores, professores,
pedagogos e técnico-formadores da Secretaria Municipal de
Teresina, houve avancgos consideraveis na rede municipal de
Teresina. A maioria dos programas de capacitagéo desenvolvidos
pelo Municipio de Teresina nao prevé avaliagdo que possa
identificar as mudancas ocorridas e a qualidade dos resultados,
exceto pela avaliacdo de desempenho do aluno nas 42 e 82 séries
(atuais 5° e 9° anos).

Apesar de estarem acontecendo regularmente, ndo ha
nenhuma evidéncia de seu impacto no cotidiano da sala de aula.
As acbes de capacitacdo desenvolvidas muitas vezes procuram
atender a necessidades imediatas, sem favorecer reflexao,
aprofundamento, efetiva aprendizagem ou mudancga de atitude.
Nao havia, segundo os diretores, acdes organizadas em relagao
a politica de formagao, apenas agdes pontuais, como também
observam os formadores desta Secretaria numa conversa
realizada com a equipe sobre os cursos de formacao inicial e
continuada. Tais cursos aconteceram de 1996 a 2000, perfazendo
um total de 12.445 profissionais atendidos, incluindo os diretores,
pedagogos, professores e técnicos da SEMEC. Vale destacar que
em 1998 a atencgéo foi voltada a formacéo inicial e, portanto, aos
professores de 12 a 42 série. O que € muito forte ainda em 2005 e
2006, pois todos os cursos de formagao, como é claramente visivel
através do Quadro 3 a seguir, destinam-se aos professores de 12
a 42 série. Com excecao das especializagdes que se iniciaram em
2004 e continuaram nos anos seguintes.

Somente a partir de 2001, com a realizacao dos Parametros
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Curriculares em Acao-PCNs, em parceria com o Ministério da
Educacgao e Cultura (MEC), Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), Fundo de Fortalecimento da Escola
(FUNDESCOLA), até 2004, os cursos de formagao continuada
- apresentados no Quadro 3 - revelam-se com maior amplitude.
Este periodo também marca a configuracdo de acgao sistémica
da politica de formacao da rede publica municipal de ensino de
Teresina. Até 2006, este cenario tem-se restringido a execugéao
de ambito nacional, convénios e algumas iniciativas pontuais.
Dessa forma, € provavel que o objetivo primordial do Programa
“Parametros em Acao” de impulsionar a criacdo de politicas de
desenvolvimento profissional permanente nos sistemas publicos
de ensino do pais, em Teresina, vem se consolidando e tomando
um desenho de formagao autbnoma.

Nao se trata aqui da defesa deste tipo de programa que
coloca o desenvolvimento de competéncias como nucleo de
formacao do professor, uma vez que ao reforgar a abordagem da
racionalidade técnica, inviabiliza pensar a realidade conhecimento-
sociedade (PIMENTA, 2002), mas o de destacar que o éxito deste
programa de formacao tenha ocorrido, pelo fato de ter como
formadores os proprios professores da rede e que passaram a
questionar o programa, o curriculo, as competéncias e habilidades,
sendo estes professores-formadores e professores-cursistas com
os demais técnicos da SEMEC, que passaram a partir destes
questionamentos, a produzir as diretrizes curriculares da educacao
da Rede Municipal em Teresina desde 2001, apenas divulgada em
fevereiro de 2008.

De acordo com o memorando n. 039/2006 do entao
Departamento de Ensino, existe uma proposta de redefinigao
da atual politica de formagédo. Com isso a SEMEC ganha mais
autonomia, criando um departamento voltado para a formacéao
permanente de professores com cursos voltados para as
necessidades reais de sala de aula, como consta no QUADRO 2
a seguir:
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QUADRO 2
Politica de Formagao Continuada / 2001 a 2006
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'PERiODO CURSOSEPROGRAMAS  PROFISSIONAI®
PROFA

PCNs 1° cido

Graduaggio em Pedagogia’
Fortalecimento da Equipe Escolar
Encontros Mensais com os Pedagogos
GestZo Escolar '
Fommagao Pedagdgica para técnicos da
SEMEC :

| Conferénda Municipal de Educac&o

@ I.I @

Fonte: Fontineles, 2007/Assessoria Técnica e Divisdo de Apoio ao
Magistério/SEMEC. *Inclui diretores, técnicos da SEMEC e os
professores.

A politica educacional expressa os diferentes graus de
entendimento do papel do Poder Publico diante das efetivas
demandas sociais, tanto nas questdes de financiamento quanto
na forma de gestdo. Por isso, esclarece Colares (2006), podem
ser centralizadoras ou descentralizadoras, assim como podem
apresentar graus diferenciados de transparéncia na utilizagdo de
recursos. Assim, analisando os dados constantes do Quadro 2,
verifica-se que as politicas de formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo ampliaram-se a partir do ano de 2001 no
municipio de Teresina. O QUADRO 2 evidencia também que houve
capacitagdo em diferentes areas e com interesses diversificados,
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indicando uma preocupacao que nao se centrou a um tema ou a
uma area. Isso indica um aspecto positivo: a preocupagado com a
formacgao continuada entre profissionais de diferentes campos de
atuacao, possibilitando a democratizagao de conhecimento.

2.2 Fundef e especializag¢oes: trajetoria e perspectivas

O Convénio firmado entre a Prefeitura de Teresina e a
Universidade Federal do Piaui, assinado inicialmente em 1998, para a
qualificacao de professores da Rede Municipal de Ensino em cursos de
graduacéo, em seu 6° termo aditivo previa em sua segunda clausula,
término do convénio para junho de 2007. Isso esta diretamente
relacionado a legislacdo que criou o Fundef, que previa o ano de
2006 como o prazo limite de vigéncia do Fundo. Assim, a previsao
para formagéo em nivel superior dos professores da SEMEC estava
em consonancia com os prazos do Fundef. A legislacdo do Fundef
permitia a utilizacdo de até 60% dos recursos previstos para o Ensino
Fundamental para qualificagdo dos professores que estivessem em
efetivo exercicio do magistério e que ainda nao tivessem formagao
superior em nivel de graduagéo. Isso, portanto, indica que os recursos
nao estavam reservados para qualificagdo em pds-graduagodes.

O QUADRO 2 surpreende pelo numero de professores da
SEMEC cursando Pds-Graduagao em nivel de Especializagdo. Ao
que se percebe, a politica de Pds-Graduacgéao instituida na Rede
Municipal de Teresina nao teve como razao principal a insuficiéncia
de formacéo, neste nivel, entre seus professores, mas a preocupagao
se evidencia no fato da redistribuicdo do recurso que desde 1998 a
2004 vinha sendo aplicado para formacao inicial dos professores que
até entdo nao possuiam seu curso superior. Isso foi demandado, a
partir da analise feita pela SEMEC, pelo fato de que nao havia mais
nenhum profissional que se habilitasse para formacéao inicial.

Em entrevista concedida a Ednaldo Cicero Freitas, publicada
no jornal Diario do Povo do dia 01/11/2002, o entédo Secretario, Kleber
Montezuma declara:

Temos mais cerca de 425 para entrar na
universidade. O nosso objetivo é capacitar
todos os professores da rede municipal. Vamos
incentiva-los para isso, mas que existiam aqueles

que estavam perto de se aposentar e resistem um
pouco (FREITAS, 2002, p. 11).
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Na verdade, pelos documentos e informacdes obtidas junto a
SEMEC, ndo havia interesse do Poder Publico Municipal em investir
na formacgao de professores com tal perfil, uma vez que pouco teriam
a contribuir, segundo essa 6tica administrativa. A formagcao desse
grupo nao se dava, portanto, em razdo da recusa dos docentes mais
experientes, mas por iniciativa da propria Prefeitura. Em relacao
aos recursos do Fundef reservados para convénios para a oferta
de Especializagdes pela Rede Municipal de Ensino de Teresina, um
membro do Departamento de Ensino da SEMEC revelou que foi feita
uma redistribuicdo dos recursos para financiar Especializacbes de
professores de 5% a 82 série, e para professores alfabetizadores —
como consta nos dados do QUADRO 2 - informando também que ja
foram concluidas em 2005 duas turmas de Especializagdes, uma em
Alfabetizacao (40) e a outra em Metodologia da Matematica (97), cujo
publico alvo incluia também pedagogos. Essas pds-graduagdes foram
oferecidas em parceria com a Universidade Federal do Piaui (UFPI) e
com o Instituto Camilo Filho — uma instituicao privada de ensino superior.

Em 2006, foram oferecidas nove Especializagdes, com término
previsto para 2007 e 2008. De acordo com informagdes obtidas na
SEMEC e entre os professores entrevistados, os critérios utilizados
foram a inscricdo e um teste seletivo. Os cursos ofertados seguem
no Quadro 3, com as respectivas instituicdes superiores que fizeram
parceria com a PMT/SEMEC, para esta segunda etapa de oferta
destas especializagdes.

Quadro 3

Especializa¢6es ofertadas em 2006

POSGRADUACIO PROFISSONAIS H* DE P ART. CONVENOS
T GEslE0 @8 Aprandizagm Técnilons da SEMEC 17 PUCPE
AfroOes canmncla P de Hstna, 20 uF
Gaograflae
Uing Poruguesa
Histioia da Are Pl de Hsina e de ARe 12 CAMILO ALHD
informa e Educatva PRiEssoRs © Pedagngos i PUC-RS
Gactio g6 Cioadss Tecnlcos da SEMEC .51 UFPI
Metodosogis o8 His ioria [P ssar de HELAA 21 UFPI
Metodologla s Ceograta Prfessorde Geogats T URPI
Metododogia de Ling. Pride L hgua 53 UFPI
Portgussa Pomuguesa
Metododopgla de C8ncizs Prfeszorde CEncEsS 3 UFFIL

TOTAL 135 |

Fonte: Fontineles, 2007/ Divisdo de Apoio ao Magistério/SEMEC.
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Os cursos de Pés-Graduacgao oferecidos pela SEMEC a partir
de 2004 visavam qualificar os profissionais da educagao municipal e
os professores, sobretudo os que estavam em turmas de 52 a 82 série.
Até entao estes professores s6 haviam recebido formacao por meio
dos cursos de PCNs em Agao. Apds a conclusao das Especializagoes,
os profissionais poderiam inclusive progredir na classe funcional,
recebendo um acréscimo em sua remuneracio. Ainda com base
num questionario elaborado para esclarecer alguns depoimentos dos
professores em relacédo a condug¢ao da SEMEC dessas formacoes e
capacitagdes, a representante da Gestao Escolar desta Secretaria
revela ainda que 314 (trezentos e catorze) professores, entre 2004
e 2006, foram qualificados através de especializagdes.

Conseguiram elevar dessa maneira a uma nova classe
como estabelece o PDET/2003. Foi possivel observar, através
das entrevistas, o impacto dessa politica em sala de aula, apoés
a qualificacdo recebida. Um salto qualitativo € demonstrado,
dentre outros, nos cursos de Apoio Pedagdgico Especifico (APE)
- Laboratério de Aprendizagem. Além disso, a SEMEC passou a
trabalhar com as Oficinas de intervengdo em Matematica e Lingua
Portuguesa, a partir dos resultados da avaliagao externa para auxiliar
os professores em metodologias que revertessem os baixos indices
de desempenho apresentados nas turmas de 12 a 42 série (Atuais 2°
ao 5° ano). Aformacéo continuada via Pés-Graduacgéao € importante,
mas o cerne dessa pesquisa constitui-se em discutir a formacao
inicial, como ocorrera a seguir.

E importante observar a variedade de cursos oferecidos, sendo
que os que contaram com mais integrantes oriundos da SEMEC
foram as Especializagdes em Metodologia de Lingua Portuguesa
(53) e Metodologia das Ciéncias (36) e os que contaram com menos
participantes da SEMEC foram as Especializagdes em Informatica
Educativa (06) e em Gestdo de Cidades (06). Vale ressaltar que
nestas ultimas, assim como em Gestao da Aprendizagem, houve a
participagdo de pedagogos e técnicos da SEMEC. Independente dos
desajustes em relagao a aplicagao dos recursos do Fundef em cursos
que a legislagao nao prevé, esses cursos possibilitam uma melhor
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qualificagao profissional, além da interagao com outros profissionais,
pois este processo proporciona interagdes e também integra, uma
vez que segundo Mizukami (1996) o magistério vem sendo analisado
como uma profissao solitaria. Senao, vejamos a opinidao da professora
do municipio de Teresina, em relagdo aos cursos oferecidos pela
SEMEC ou por seus convénios:

Eu trabalhei como formadora entdo [ ] e foi a
partir dai, que eu fui estimulada a promover a
minha propria formagao continuada e a atingir
0 mestrado como eu ja citei anteriormente.
Entdo essa perspectiva de formagao continuada
atingiu ndo s6 a mim, eu pude perceber que os
professores cursistas, aqueles que ainda néao
eram especialistas passaram a se interessar por
essa conquista, por continuar estudando, esse
processo que muito € importante dentro da nossa
area. Se n6s somos formadores de consciéncia,
estudar constitui uma pratica permanente,
uma responsabilidade incansavel de encontrar
melhor forma de trabalhar, de encontrar a melhor
forma de construir valores, enfim de inovar
metodologicamente. Entdo continuar estudando
€ o alicerce pra isso, pra esse tipo de conquista.

(Professora Isolda).

A percepcao de melhoria na qualificagcdo, exposta pela
professora citada, evidencia a validade das intervencbes propostas
pelas politicas publicas no Municipio de Teresina. Nesse sentido,
observa-se a aplicagao da politica publica como uma agao intencional
do Estado junto a sociedade e por estar voltada para a sociedade
e envolver recursos sociais, que, neste caso, pretende-se avaliar a
valorizacao do magistério em Teresina, uma vez que, segundo Belloni
et al (2000), toda politica publica deve ser sistematicamente avaliada
do ponto de vista de sua relevancia e adequacao as necessidades
sociais.

Ja o professor Garder diz nao ter cursado nenhum destes
cursos de qualificacdo, pois ja possuia Licenciatura Plena e que
a partir de 1998 — ano da implantagao do Fundef no municipio de
Teresina - a SEMEC priorizou aqueles que ainda nao possuiam o
curso superior, indicando que nesse momento respeitou-se o0 que
prevé a legislagao do Fundef, o que se confirma na voz desse membro
do SINDSERM, quando se questionava se ele tinha conhecimento

de algum curso financiado com recursos do Fundef:
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Eu particularmente nao participei, até por estar
afastado da sala de aula, a ultima qualificagao que
fiz foi a discussdo dos PCNs na fase inicial, nao
agora, nesse segundo momento, onde estavam
discutindo ainda a sua implantagdo, quando
elas eram apenas propostas ainda. De la pra
ca eu nao tive nenhuma atividade de formacao
no municipio. Nesse periodo de 1998 a 2001,
a Prefeitura estava se organizando, de certa
forma priorizando os que nao tinham o ensino
superior, como eu era professor classe D com
Licenciatura Plena, a gente ficou um pouco de
fora. E depois quando foram aparecendo alguns
programas pontuais, eu ja estava fora da sala de
aula. Ultimamente a Prefeitura tem proporcionado
alguns cursos de especializagdes dirigidos ao
pessoal da Matematica, Historia, Arte (Professor
Garder -SINDSERM).

Quando indagados sobre algum curso financiado com recurso
do Fundef, dos dez professores entrevistados, apenas trés souberam
especificar, arrolando a graduagdo em convénio com a UFPI e as
especializagdes, dessas uma especificou também os PCNs. Cinco
dos demais citaram os PCNs, o PROFA, GESTAR, as Oficinas de
Matematica, o PDE. Dois disseram desconhecer totalmente. Nessa
perspectiva, a professora Gina esclarece que:

Dost programas oferecidos de 12 a 42 série,
dos que eu néo participei foi o GESTAR e o
PROFA. E por dltimo eu fiz uma Especializagéo
em Alfabetizacdo que também foi paga com o
dinheiro do Fundef. Fiz os PCNSs, foi muito bom
porque quando o recebemos nos n&o... assim ...
n&o sei se por falta de interesse ou sei la o que...
falta de tempo eu n&o me interessei muito n&o.
Quando os PCNs chegaram eu trabalhava numa
escola que tinha o Ensino Fundamental, mas eu
lia sem nenhuma objetividade. Mas quando veio
o curso, foi muito bom. Muito proveitoso. Mais
de 200 horas de curso e eu entendi muita coisa
que lia e que ndo conseguia entender. O contato
com professoras que fizeram o PROFA foi bom
porque elas apresentavam mais habilidades
do que quem nao o fez. Havia uma interagao,
uma troca na hora das apresentagbes tanto nos
PCNs quanto na especializagao que nés fizemos

(Professora Gina).

E muito significativo e revelador o depoimento da professora
Gina no que concerne aos ganhos conquistados no oficio do
magistério apds os cursos de formagao recebidos. Ela destaca
melhoria inclusive em sua leitura, o mesmo ocorrendo entre seus
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colegas que apresentaram amadurecimento em suas habilidades.
Essa é uma dimenséo valida para ser analisada, pois indica melhoria
em uma condi¢ao imaterial, muito dificil de ser mensurada apenas
em numeros, mas que se deixa apreender em depoimentos como
o dessa docente.

Outro dado que chama atengéo na fala dessa professora € o
fato de que ela afirma ter realizado esses cursos paralelamente ao
exercicio do magistério, indicando que nao houve liberagao no caso
desses cursos de capacitacdo e de Especializagdo. A conciliagdo
de uma jornada de trabalho grande a uma jornada de estudo tem
sido uma tbénica na realidade do magistério brasileiro, o que contribui
muitas vezes para a reducao dos beneficios obtidos nesses cursos,
além de, no geral, dificultar o desempenho profissional do professor
que tem que responder por varias atribuicbes no campo profissional
e como estudante.

Consideragoes finais

Embora a Lei do Fundef permitisse a utilizagdo de parcela
de 60% dos recursos do Ensino Fundamental na habilitacdo de
professores leigos, nao se pode perceber em nenhum documento
analisado nesta pesquisa, se os recursos para este fim na rede
municipal de Ensino em Teresina eram oriundos do Fundef. O que se
fez notar foram os cédigos utilizados pela PMT nos termos aditivos
(01) da graduagao em Pedagogia em convénio com a UFPI, sendo
interpretado pelo Tribunal de Contas do Estado (TCE) como Fundo
de Participagao dos Municipios. Dai ndo se poder afirmar que esta
formagao inicial aconteceu com os recursos do Fundef. Em grande
medida, os documentos atribuem ao salario-educacéo a origem dos
recursos destinados as especializagdes dos professores. Porém,
nos depoimentos de varios professores tais especializagdes figuram
como sendo financiadas pelos recursos do Fundef.

Por esse diapasao, ndo causa estranheza que paire duvidas
acerca da origem dos recursos destinados a formagao dos
professores, vez que os proprios fiscalizadores do cumprimento
da Lei do Fundef ndo interpretam numeros, necessitando recorrer
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através de oficios de explicagdes sobre cada codigo utilizado no
municipio de Teresina. No entanto, reconhece-se o avango dado
tanto a formagao inicial quanto a continuada. Por esse viés, nota-se
que ainda ha um longo percurso a ser tragado, sobretudo no intuito
de diminuir as distancias entre o ideal e o real.
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POLITICAS PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO: As dificuldades de uma institucionalizagdo

Samara Cristina Silva Pereira’
Guiomar de Oliveira Passos?

Resumo
O trabalho versa sobre a politica de educacao profissional técnica
no Brasil, enfocando sua organizacédo a partir dos instrumentos
regulamentadores instituidos durante o governo FHC, Decreto n.
2.208/1997, e governo Lula, Decreto n. 5.154/2004. A discussao
situa os antecedentes historicos destas regulamentagdes, revisitando
a emergéncia da educagéao profissional no quadro da educagao
brasileira, sua instituicdo no sistema educacional organizado a
partir de 1930, até as alteragdes promovidas no inicio dos anos
de 1980. A analise sobre o objeto proposto baseia-se no modelo
neoinstitucionalista, em que os programas publicos relacionam-se
com o sistema politico e instituicbes politicas, o processo politico,
seus atores e interesses (FREY, 2000). Para tanto, procedeu-se a
revisdo da literatura sobre a analise de politicas publicas em geral
e especificas para a educacéao profissional técnica de nivel médio e
ensino meédio e pesquisa documental — legislacdo educacional da
area. O exame evidencia que a educacao profissional técnica assume
diferentes formas e fungdes no quadro da educacéao nacional, a cada
periodo politico, sendo ora independente e distinta da educacao
propedéutica de nivel médio, ora partilhando com este a preparacao
para o ensino superior, ora tendo as duas incumbéncias. Os modelos
vigentes atualmente — independente e integrado ao ensino médio —
resultam de concepgdes e interesses distintos em relagéo a educagao
profissional acatadas pelo governo na tentativa de alcangar consenso,
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evidenciando a interdependéncia entre as estruturas politicas e
exercicio do poder e as definicbes na politica educacional. Aeducacgao
média, portanto, ainda nao encontrou as condi¢cbes favoraveis para
erigir-se como universo auténomo de formacao.

Palavras-chave: Politica de educagio. Educagéo profissional técnica
de nivel médio. Ensino médio. Disputas politicas.

POLITICAS PARA A EDUCAQAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO: as dificuldades de uma institucionalizacido

Abstract
The work talks about the policy of technical professional education in
Brazil, focusing on its organization through the regulations established
during FHC’s term, Decree 2208/1997, and Lula’s term, Decree
5154/2004. The discussion places the historical predecessors of
these regulations, revisiting the emergence of professional education
in the picture of Brazilian education, its institution in the organized
educational system after 1930, until its alterations made in the
beginning of the 1980’s. The analysis of the proposed object is based
on the neoinstitutionalist model, in which public programs are related
to the political system and institutions, political process, its actors and
interests (FREY, 2000). For that purpose, there was first a review on
the literature about the analysis of general and specific public policies
for high school level technical professional education and high school
itself, and documental research — educational legislation in the area.
The examination highlights that technical professional education takes
different forms and roles in the picture of national education, in each
political period, being at times independent and different from high
school level propaedeutic education, at times sharing with the latter
the preparation for college education and at other times having both
tasks. The models currently in use — independent and integrated to
high school — are the results of conceptions and interests different from
those of professional education approved by the government in the
attempt of reaching consensus, showing interdependence between
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political structures and the exercise of power and the definitions in
educational policy. High school level education, therefore, hasn’t yet
found the favorable conditions to rise as an autonomous universe
of educational formation.

Keywords: Education policy. High school level technical professional
education. High School. Political disputes.

Introducao

A politica educacional € uma politica publica de natureza/
corte social cuja acao é dirigida a escolarizagédo da populagéo e sua
qualificagao profissional. No Estado brasileiro, comega a ganhar
contornos como tal com a sistematica intervencgao a partir da década
de trinta, constituindo-se, progressivamente, em uma das principais
areas de atuacgao e investimentos publicos, e, por conseguinte, como
locus de disputas politicas entre os atores sociais implicados nos
seus processos de constituigao.

Nas ultimas décadas, as disputas e movimentagao dos atores
cristalizaram-se nos embates em torno do delineamento da educagao
profissional técnica de nivel médio, em particular no que se refere
a articulagédo com o secundario (ensino médio). Desde a LDB — Lei
n. 9.394/96, estas disputas se expressam nas regulamentagdes do
§2 ° do art. 36 e dos arts. 39 a 42 que tratam dos vinculos entre a
preparagao para o prosseguimento nos estudos e a preparagao para
0 exercicio de profissdes técnicas.

Na regulamentacéo consignada no Decreto n. 2.208, de 17 de
abril de 1997, instituido no governo de Fernando Henrique Cardoso,
a educacao profissional técnica é estabelecida como etapa formativa
prépria, independente do ensino médio (BRASIL, 1997). Ja a do
Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, do governo de Luis Inacio Lula
da Silva, mantém-se como etapa formativa prépria, contudo podendo
existir integrada ao ensino médio, passando em 2008, por forca da Lei
n. 11.741 (BRASIL, 2008), a ser uma das modalidades deste. Comiisso,
a ultima etapa da educacéo basica adquiriu a faculdade de também
preparar para o exercicio das profissdes técnicas.
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Sao estas alteragdes, inclusive no interior de um mesmo
governo, que se examinam neste texto. O que se deseja é verificar
como tem sido a agéo do Estado brasileiro na formacéo profissional
de nivel médio, identificando sua relagdo com o ensino médio e,
principalmente, no que diz respeito a este aspecto, os modelos
vigentes apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.
Oferecem-se, assim, elementos para o entendimento de sua
conformacgéo e para avaliagdo dos recursos publicos empregados
nessa area. Até porque ndo apenas sao altos os custos da oferta
de educacao profissional integrada ao ensino médio, como também
esta é uma agao estatal com repercussodes, como diz Castro (2007,
p. 201), sobre o “futuro de uma geragao” com “consequéncias para o
pais”, especialmente quanto a formacao de técnicos de nivel médio.

Para isso, toma-se como referéncia a analise das politicas
publicas que privilegia a interdependéncia entre os processos de
construgao das estruturas politicas e condi¢des do poder e a definigao
da politica (seu conteudo, organizagao, delineamento), constituindo
estes elementos parte da andlise. Conforme Frey (2000, p. 220),
0s programas, expressos nos regulamentos e leis, apresentam-se
como “resultado de um processo politico, intermediado por estruturas
institucionais, que refletem constelagdes especificas de interesse”.

Esta compreensao afasta-se das interpretacbes em que o
processo de constituicdo das politicas publicas “aparecem como
expressdo de um regime politico, de um modo especifico de
desenvolvimento capitalista ou de um arranjo politico institucional”
(MELLO, 1991). Noutros termos, a opcao analitica adotada esquiva-se
das posi¢des que concebem as politicas publicas como um fenébmeno
ex-post, indiferentes aos processos politicos que as atravessam e
as definem, desconsiderando, assim, o aspecto conflituoso presente
nas decisdes do poder publico, que envolve interesses advindos da
sociedade e do Estado.

O texto esta estruturado em trés partes. A primeira,
Institucionalizagao da educacgao profissional técnica de
nivel médio, revisita o contexto em que a educagao profissional
institucionalizada, caracterizando a intervencao estatal e as
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controvérsias envolvidas em seu delineamento, em particular,
nos modelos estabelecidos da década ao inicio dos anos oitenta.
A segunda, A politica de educagao profissional no periodo
democratico inaugurado em 1985, discorre sobre mudancas
na organizacdo da educagao profissional técnica a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, enfocando as
regulamentacdes dos governos FHC e Lula. Na terceira, Sentidos
dos (des)sentidos — esbo¢o de uma analise sobre as dificuldades
de institucionalizagcdo da educacao profissional, tenta-se
apreender os sentidos das dificuldades enfrentadas pela educacéao
profissional, recorrendo-se ao neoinstitucionalismo e as analises
de Bourdieu (2005) sobre a estruturacdo dos campos sociais. Por
ultimo, na Conclusao, explicitam-se as configuracbes da educacao
profissional técnica, indicando elementos para o entendimento de
sua conformacao.

2 Institucionalizagao da Educacao Profissional técnica de nivel
médio

Aeducacgao na Colbdnia caracterizava-se como essencialmente
livresca, académica e aristocratica, destinada a ilustragcao dos
herdeiros do poder politico e econémico e preparagao para os estudos
superiores. No Império, conservou-se o carater elitista delineado
no periodo anterior e ao objetivo da ilustragdo acrescentou-se o
de formacgéo para ocupagao dos cargos politicos e administrativos,
resultantes da instalacdo da burocracia-patrimonial portuguesa no
Brasil do século XIX. Na Primeira Republica, com o desenvolvimento
de novas atividades econdmicas e inicio da urbanizacdo, surge a
demanda por educacgao para o trabalho.

A despeito das atividades presentes no modelo agrario-
exportador, que prescindiam de escolarizagdo para desempenho
das ocupacgdes, na sociedade urbano-industrial, que comecava
a se constituir, o minimo de formacéao fazia-se necessario para o
desempenho das atividades industriais e de servigos tipicos da
organizagao urbana. Essa exigéncia imp6s-se num contexto de
predominio da educacao ilustrativa, que atribuia ao secundario a
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fungao de preparar os membros das elites para os estudos superiores,
tratando de manté-los afastados da formagdo para o trabalho —
sindbnimo de dor e desprestigio numa sociedade com experiéncia
escravocrata.

Em tal quadro, a oferta da formacao profissional estabeleceu-
se a partir de outra escola, que nao aquela dirigida a ilustracéo,
resultando na coexisténcia de duas propostas educacionais
nitidamente delineadas: a primeira, caracterizada pela educagao
livresca e académica voltada a formagao das elites para realizacéo
do trabalho intelectual e assuncao de funcbes publicas; a outra,
essencialmente vinculada a formacao das massas para o trabalho
manual, através da preparacgao para um oficio (ROMANNELI, 2009).

As propostas educacionais caracterizam-se também por
diferencas quanto aos responsaveis pela sua oferta: a primeira,
ilustrativa e voltada para continuidade dos estudos, contava com
ampla participagdo da iniciativa privada, em especial da igreja
catdlica, e a segunda, profissionalizante, a cargo da iniciativa do
Estado.

Nesse periodo, o fato de maior monta da atuacao estatal, no
ambito da formacao para o trabalho, reside na instituigao oficial do
ensino industrial no pais através do Decreto Presidencial n. 7.566,
de 1909, que instituiu 19 Escolas de Aprendizes e Artifices a serem
implantadas nas capitais brasileiras sob responsabilidade da Uni&o.
A missao dessas instituicoes era a “preparacéao técnica e intelectual”
dos filhos dos desfavorecidos da fortuna, fazendo-os “adquirir habitos
de trabalho proficuo” que os afastassem “da ociosidade, escola do
vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

Desse modo, a educacao profissional dirigida a formagao para
ocupacgdes manuais € manufatureiras nascia como uma educacao

3 A Constituicdo Federal de 1934 foi um marco na histéria do financiamento
da educacéo ao estabelecer um percentual minimo de recursos para a
educagao. Conforme prescrito no artigo 156 da referida Constituicao: “A
Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda
resultante dos impostos na manutengdo e no desenvolvimento dos
sistemas educativos” (BRASIL, 1934).
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sem prestigio e destinada aos pobres, marcadamente assistencialista,
enquanto o secundario consolidava-se como livresco e voltado para
as elites, a quem estavam resguardados os estudos superiores.
E esse o quadro que precede as reformas educacionais sobre o
secundario e educacao profissional na primeira metade do século XX.

A partir da década de 1930, quando do rompimento do acordo
oligarquico que governara o pais até entdo, comega a ganhar corpo
a acao estatal nas diversas areas da vida social. Com a derrota das
oligarquias agrarias pelos novos grupos urbanos, o poder publico
realizou rupturas estruturais, abandonando o liberalismo e a ideologia
do laissez-faire em favor do intervencionismo publico. O Estado sofreu
grandes mudancas, “alteraram-se as fungdes e a propria estrutura
do estado brasileiro” (IANNI, 1986, p. 25).

Com o modelo adotado, a administragdo publica passou a
regular diversos campos da vida econémica e social, dentre os quais o
trabalho, educacao, assisténcia social, previdéncia, e o fez através de
planejamento centralizado e de uma complexa maquina administrativa.
No campo da educacgao, criou 6rgaos de acompanhamento e
supervisao das instituicdbes educacionais — Ministério da Educagéao
e Saude e o Conselho de Educagao Nacional —, definiu o aporte de
recursos necessarios ao financiamento da educacgéo?® e reformulou
a organizacgao de todos os graus e modalidades de ensino a partir
das reformas encabecadas por Francisco Campos, em 1931, e por
Gustavo Capanema, em 1942,

Assim, na gestao de Getulio Vargas (1930-1945), marcadamente
autoritaria e centralizadora, a educacido passou a conformar um
sistema nacional, com ampla legisla¢ao delineadora dos contornos e
estrutura da educacgao realizada em territério brasileiro. No contexto,
a preocupacao com a educagao resultava de fatores diversificados.
Entre os de maior monta estavam a transicdo de um modelo de
sociedade agroexportadora para uma sociedade urbano-industrial
— em que a educacao assumia papel de relevo como fundamento
da sociedade capitalista que exigia m&o de obra qualificada — e a
fungao socializadora e de estandardizagdo dos comportamentos da
juventude da época.

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 55

revista_mest.24.indd 55 @ 24/04/2012 16:22:14



1 TEEEE @® L HEE

A educacao profissional de nivel médio foi organizada a partir
da Reforma Francisco Campos através do Decreto n. 20.158, de
30 de junho de 1931, que regulamentou a profissdo de contador e
organizou o ensino comercial, dividindo-o nos niveis propedéutico,
auxiliar, técnico e superior. Cada nivel, com duracéo e disciplinas
diferenciadas, sendo: propedéutico de trés anos; auxiliar com técnico,
2 a 3 anos, dependendo do tipo de curso (secretario, guarda-livros
e administrador-vendedor — dois anos; e atuario e perito contador
— trés anos) e o superior consistia no Curso de Administracéo e
Finangas, com trés anos, acessivel, apenas, determinava o art. 12
do decreto regulamentador, aos que concluissem o curso de atuario
ou de perito-contador. Essa era a unica possibilidade de ingresso
em curso superior para os concludentes dos cursos técnicos, uma
vez que, conforme destaca Romanelli (2009, p. 139), “os cursos
profissionais (a reforma so6 cuidou do ensino comercial) ndo tinham
nenhuma articulagdo com o ensino secundario e ndo davam acesso
ao ensino superior”.

A Lei, por conseguinte, revestia a educacao profissional
de terminalidade. Isso porque o titulo alcangado, salvo para os
concludentes dos cursos de atuario ou de perito-contador que
desejassem ingressar no Curso de Administracao e Financgas, nao
permitia 0 ingresso nos niveis mais elevados, consequentemente
sacramentava a dualidade entre educacao propedéutica e para o
trabalho. A primeira dirigida aos membros das elites e a segunda,
para os trabalhadores e seus filhos.

Essa posicdo, acerca da educagdo profissional dirigida a
grupos societarios especificos, estava expressa na Constituicdo de
1937, que tratou das “escolas vocacionais e pré-vocacionais” como
um “dever do Estado” para com as “classes menos favorecidas”
(Art. 129, CF 1937) que deveria ser cumprido com “a colaboragao
das industrias e dos sindicatos econdmicos” (BRASIL, 1937). Com
isso, define o escopo de acdo do Estado na oferta de servicos
educacionais, limitando-o ao campo da educacéao profissional, sob
o signo do assistencialismo. Dirigia essa modalidade aos pobres,
visando sua formagdo ocupacional e controle social, tal como na
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Republica Velha quando da criagao das Escolas de Aprendizes e
Artifices, pelo presidente Nilo Pecanha.

Tal situacao nao seria alterada com a Reforma Capanema da
década de 1940. As Leis Orgénicas da Educagéo, como ficaram
conhecidas os decretos instituidos entre 1942 e 1946 que reformaram
a educacao brasileira, estabeleciam, constatam Schwartzman,
Bomeny e Costa:

[...] a educagao superior, a educagao secundaria,
a educacgao primaria, a educagao profissional e a
educacao feminina; uma educagao destinada a elite
da elite, outra educacgao para a elite urbana, uma outra
para os jovens que comporiam o grande ‘exército de
trabalhadores necessarios a utilizagao da riqueza
potencial da nacdo’ e outra ainda para as mulheres
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 205).

Tratava-se da conformacao do sistema educacional a divisdo
socioeconémica do trabalho, acirrando, com isso, mais que a
distincdo de classes, a dualidade entre as modalidades de ensino:
de um lado ensino secundario e de outro o profissional, subdividido
em Industrial, Comercial, Agricola e Normal. O primeiro teve a
organizacgao alterada pela Lei Organican. 4.244/1942, que o manteve
vinculado ao ensino superior, reafirmando sua fungao de formador da
classe dirigente. O segundo, especificamente voltado para a formagao
e aperfeicoamento dos trabalhadores, teve a reforma procedida por
distintos regulamentos: para o Ensino Industrial, o0 governo estabelece
0 Decreto-lei n. 4.073, de 1942; para a preparacao para o trabalho
industrial, cria, através dos Decretos-lein. 4.048, de 1942, e n. 6.141,
de 1943, o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial e o Ensino
Comercial, respectivamente.

Com as reformas, admitia-se a possibilidade de acesso dos
egressos da educagao profissional de nivel médio ao ensino superior,
desde que para curso diretamente relacionado com o ensino técnico
concluido. Nos termos de Romanelli (2009, p. 156), “continuando
uma tradicdo, acentuada com a Reforma Francisco Campos, as
Leis Organicas s6 permitiam o acesso ao ensino superior no ramo
profissional correspondente”.
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As leis organicas decretadas no governo Vargas juntaram-
se, em 1946, durante o governo provisorio de José Linhares, a Lei
Orgénica do Ensino Normal — Decreto-lei n. 8.530; a criagdo do
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Decretos-lei n. 8.621
e n. 8.622; e a organizacao do Ensino Agricola — Decreto-lein. 9.613
(ROMANELLI, 2009, p. 154). Todos conservavam as diretrizes e
concepgoes do periodo ditatorial, orientando-se pelo ideario de uma
educacéao rigidamente estratificada, voltada ao desenvolvimento
de habilidades e mentalidades das categorias sociais conforme os
papéis atribuidos.

Isso significava, a um sé tempo, conferir a educacéao
sistematicidade e organicidade e conserva-la como meio de
manutencéo e reproducdo das desigualdades de que é emblematica
a dicotomia ensino para as elites (o secundario e o superior) e
ensino para as classes populares (cursos de aprendizagem e ensino
profissional técnico).

A dicotomia foi objeto de contestagcao nos 13 anos de debates
em torno da elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), instituida pela Constituicdo de 1946. Sob essa
inspiragao, as Escolas Técnicas e Industriais, vinculadas a Uniao,
passaram, consoante a Lei n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959,
a denominar-se Escolas Técnicas Federais com os seguintes
objetivos: “proporcionar base de cultura geral e iniciagdo técnica
que permitam ao educando integrar-se na comunidade e participar
do trabalho produtivo ou prosseguir seus estudos; preparar o jovem
para o exercicio de atividade especializada, de nivel médio” (BRASIL,
1959). Conciliava, assim, o ensino secundario, propedéutico, com a
formacao profissional de nivel médio.

A LDB, aprovada em 20 de dezembro de 1961, sacramentou
estas e outras determinagdes. Mas inovou. O segundo ciclo do
secundario, o colegial, passou a ter um minimo de trés anos e
a admitir uma “variedade de curriculos, segundo as matérias
optativas que forem preferidas pelos estabelecimentos” (BRASIL,

4 “Excedentes” foi como ficaram conhecidos os “candidatos a cursos
superiores nao aproveitados” (CUNHA, 1977, p. 142).
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1961), entre as quais, recomendava, uma vocacional. No ensino
profissional de grau médio, denominado técnico, que abrangia os
cursos industrial, agricola e comercial, introduziu quatro disciplinas
do curso ginasial secundario nas duas ultimas séries do 1° ciclo, além
daquelas especificas da formacao técnica. No 2° ciclo, as disciplinas
especificas foram acrescidas cinco do curso colegial secundario
(BRASIL, 1961).

Permitia, ainda, ao lado da mudanca de curso profissionalizante,
a possibilidade de seus egressos, de qualquer curso, participar dos
processos seletivos para ingresso no ensino superior, também em
qualquer curso. Destarte, integrava os diversos ramos do ensino
profissionalizante e este ao propedéutico, visando superar a
tradicional fragmentagéo e a histoérica dicotomia.

A despeito das mudancas na educacao profissionalizante de
nivel médio, o nimero de matriculas que concentrava entre 1935 e
1970 diminuia, progressivamente, a medida que se expandia o ensino
secundario. Conforme expde Romanelli (2009, p. 113), o niUmero de
matriculas no ensino médio estava respectivamente dividido entre
educacgao profissional e ensino secundario, conforme segue: 1935,
61.941 e 93.829; 1940, 90.145 € 170.057; 1950, 150.475 e 406.959;
1960, 309.249 € 868.178; €, em 1970, 1.030.421 e 3.055.652. Desse
modo, em 1935, a educagao profissional correspondia a 39,8%
da educacao de nivel médio no pais, enquanto, em 1970, essa
proporgao reduziu-se para 25,2%, apesar do crescente aumento de
oportunidades de trabalho no setor urbano-industrial e limitada oferta
de vagas no ensino superior, de que € indicativo o famoso caso dos
“excedentes™.

Afalta de interesse pelo ensino profissionalizante e a fascinagao
pelo ensino superior foram objeto de aten¢céo do Grupo de Trabalho

5 Até o fim dos anos 50, a classe média concentrava nas oportunidades
de negdcio particular suas possibilidades de ascensao social. A partir
dos anos 60, com a concentragdo do capital e expansdo do mercado,
reduziram-se suas possibilidades de atuacéo direta na economia, levando
ao deslocamento de suas oportunidades de ascensao para os postos das
burocracias publicas e privadas, cuja credencial de acesso era o titulo
universitario (CUNHA, 1977).
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da Reforma Universitaria instituido pelo Regime Militar através
do Decreto n. 62.937/68. Seus relatores, consoante analise de
Cunha (1980), acreditavam que o ensino médio, com seu conteudo
generalista, isto €, ndo profissional, impulsionava a procura pelo
€nsino superior.

Afalta de vagas no ensino superior era um dos problemas que
o Regime Militar desejava solucionar a fim de satisfazer, segundo
Cunha (1980), um dos seus principais aliados: a classe média, que
vislumbrava a formagao nesse grau de ensino para galgar melhores
cargos e rendimentos na iniciativa privada ou no servigo publico em
expansao®. Uma das alternativas era reduzir a demanda, por exemplo,
conferindo carater profissionalizante ao ensino médio.

Assim, a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, Lei n.
5.692, de 11 de agosto de 1971, o Regime promoveu varias mudancas
na educacgéo: substituiu os ja tradicionais primario e ginasial (primeiro
ciclo do secundario) pelo ensino de 1° grau de oito anos e, no lugar
do colegial (segundo ciclo do secundario — classico e cientifico) e do
técnico (industrial, comercial e agricola), o ensino de 2.° grau de 3
a 4 anos. O primeiro, objetivando a formagao geral, sondagem das
aptidées profissionais e iniciacao para o trabalho, e o segundo, a
habilitagdo profissional, esta, inclusive, definidora da carga horaria
e duragao do curso (BRASIL, 1971). A qualificagéo para o trabalho
inseria-se na educacao basica com preparacgao e certificacdo para
todos que concluissem a ultima etapa, pondo fim a tradicional
distingdo entre curso propedéutico e profissionalizante e instituindo
apenas um unico curso meédio — o segundo grau profissionalizante.

Aintencao do governo, conforme Romanelli (2009, p. 235), era
que, desse modo, fossem selecionados “apenas os mais capazes
para a universidade”, ocupando “os menos capazes” e, a0 mesmo
tempo, contendo “a demanda por educacéao superior em limites mais
estreitos” (ROMANELLI, 2009, p. 235).

A medida, todavia, deparava-se com varios obstaculos.
Primeiro, os altos custos, tanto para o Estado, como para a iniciativa
privada, para dotar os cursos de infraestrutura adequada e contratar
pessoal especializado; isso provocava, o mais das vezes, ofertas
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precarias (ZIBAS, 2005). Segundo, a dicotomia de conteudos num
mesmo curso, pois, como constatou Zibas (2005), os conhecimentos
ditos académicos (preparatérios ao ingresso no ensino superior) e
técnicos (profissionalizante) eram ministrados separadamente e de
forma sobreposta. Terceiro, a resisténcia das classes altas e médias,
desinteressadas da profissionalizagao precoce e desejosas de uma
educagao preparatoria de qualidade a fim de lograr aprovagéo no
seletivo ensino superior.

Frente a tais dificuldades, a profissionalizagao compulséria teve
vida curta. Ja no inicio dos anos oitenta, a Lei n. 7.044, de 18 de
outubro de 1982, tornaria a profissionalizacao opcional. Nos termos
do § 2°do art. 1°: “A preparagao para o trabalho, no ensino de 2° grau,
podera ensejar habilitagido profissional, a critério do estabelecimento
de ensino” (grifo nosso) ainda que mantendo a prerrogativa, tanto
do profissionalizante quanto do propedéutico, de credenciar para
ingresso nos cursos superiores. Passava a vigorar, em nivel médio,
uma oferta dirigida a formacéao geral e outra que, além da formacéao
geral, habilitaria para o exercicio de uma profissao em nivel médio.
Assim, reacendiam-se velhos impasses ou disputas em torno da
configuracdo da educacéao profissional que a colocavam como uma
das muitas questdes a requerer acao estatal no retorno do pais a
democracia.

3 A politica de Educacao Profissional no periodo democratico
inaugurado em 1985

Aredemocratizacdo do pais, no final dos anos oitenta, confere
a educacgao, na Carta Magna, a condigdo de um dos direitos sociais
(art. 6°) tendo em vista o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” — cap. lll, art. 205 (BRASIL, 1988). Inaugurava-se, a partir
dai, uma nova fase da educacao brasileira.

A legislacdo infraconstitucional, consubstanciada na Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases

6 Texto original da LDBN (BRASIL, 1996).
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da Educacdo Nacional — estabeleceu os parametros e modos de
efetivacao do direito e de suas determinacdes. A educacao escolar,
consoante seu art. 21, passou a compreender niveis e modalidades
de ensino. Entre os niveis estdo “l - educagao basica, formada pela
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacao
superior”’. As modalidades sdo vinculadas aos diferentes niveis,
estando entre elas a educacao profissional normatizada por capitulo
especifico (cap. lll, art. 39 a 42 de Lei n. 9.394/1996).

Anova legislacdo incluiu o ensino médio na educagéo basica e
atribuiu-lhe a fungao formativa, compreendendo, conforme definido
no art. 35: o prosseguimento dos estudos (inciso |) e a preparagao
basica para o trabalho (inciso Il) e para a cidadania (incisos Il e
IV). Desse modo, a preparagao geral para o trabalho associava-se
a formacao geral, compreendendo, conforme Parecer CNE/CEB
n. 15/1998, “os conteudos e competéncias de carater geral para a
insercdo no mundo do trabalho e aqueles que séo relevantes ou
indispensaveis para cursar uma habilitagdo profissional e exercer
uma profisséo técnica” (BRASIL, 1998). “Pela primeira vez”, assinala
Namo de Mello (1999, p 163), “uma lei de educagao nao diz que o
ensino profissional vincula-se ao trabalho, mas que toda a educacéao
escolar sera vinculada ao trabalho e a pratica social [...]".

A educacao profissional, que até entdo cumpria a fungao
formativa para o trabalho, desenvolvendo-se no nivel médio junto
com o secundario através do segundo grau profissionalizante (Lei
n. 5.692/1971), assume a funcdo de habilitacdo para profissées
especificas. Essa, delineada em varios artigos (36 e do 39 ao 42) a
ser desenvolvida, conforme art. 39, “articulada as diferentes formas
de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia” cuja missdo seria
o “permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”®
(BRASIL, 1996). Assim, preparagao para o trabalho e habilitacéo
profissional passa, consoante a LDBN/1996, a ser concebidas e
tratadas como distintas, ainda que articuladas, ocupando lugar
diferenciado na organizagado da educagao nacional.

Os dispositivos pertinentes a educacéo profissional foram
regulamentados em 1997 pelo Decreto n. 2.208/97. Este, no art.
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5°, estabelece: “A educagao profissional de nivel técnico tera
organizacgao curricular propria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a
este” (BRASIL, 1997). Assim, reafirma o estabelecido na legislagao
infraconstitucional, tratando ensino médio e educacéao profissional
como cursos diferenciados, a serem desenvolvidos em articulacéo
Oou hao.

Os objetivos da educacgao profissional, segundo o Decreto n.
2.208, de 1997 seriam:

| - promover a transicao entre a escola e o mundo
do trabalho, capacitando jovens e adultos com
conhecimentos e habilidades gerais e especificas
para o exercicio de atividades produtivas;
Il - proporcionar a formacgédo de profissionais,
aptos a exercerem atividades especificas no
trabalho, com escolaridade correspondente aos
niveis médio, superior e de pds-graduacgao; Ill -
especializar, aperfeigoar e atualizar o trabalhador
em seus conhecimentos tecnoldégicos; IV -
qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e
adultos trabalhadores, com qualquer nivel de
escolaridade, visando a sua inser¢cao e melhor
desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL,
1997).

A regulamentacao adequava a formacao profissional de
trabalhadores, nos diversos niveis, as determinagdes da Lei da
Educacdo Nacional vigente. Esta, no nivel técnico, conforme o
art.8°, §1° do Decreto n. 2.208/97, teria os curriculos estruturados
em disciplinas, com a possibilidade de agrupamento sob a forma
de modulos, que, para efeito de qualificagao profissional, poderiam
assumir carater de terminalidade, com direito a certificacao ao
final de cada um deles. Isso facilitava a inser¢ao ou reinsergao de
trabalhadores no mundo do trabalho, oferecendo a vantagem de
saidas intermediarias além de garantir a necessaria flexibilidade
dos curriculos, sobremaneira importante, num contexto de rapidas
transformacoes.

A estas vantagens, somavam-se as seguintes: garantia
aos jovens que desejassem realizar a formagao profissional a
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possibilidade de fazé-lo, ao tempo em que cursassem o médio ou
apenas posteriormente, quando concluissem; encerrava a dualidade
estrutural na qual a educagdo média variava entre propedéutica e
profissionalizante; e autorizava as escolas técnicas e instituicbes
especializadas a focarem sua oferta na educacéao profissional,
deixando de assumir a dupla missao de oferta propedéutica
académica e oferta profissionalizante imposta pelo Decreto n.
5.692/71, através do segundo grau profissionalizante.

O modelo de formacgao profissional do Decreto n. 2.208/1997,
portanto, resolvia distor¢des histéricas, como: a dualidade no ensino
médio que gerava um sistema discriminatorio; a oferta da educagao
propedéutica por escolas técnicas, o que vinha provocando sua deriva
académica; e respondia as demandas atuais postas a formacéo dos
técnicos. Todavia, deparava-se com, também histéricas, oposicoes
a qualquer preparagédo de mao de obra voltada para a insergéao no
mercado.

Para os opositores, a educacao profissionalizante, como
complementar a educacgao basica, assumia “o ideario pedagdgico
do capital ou do mercado”, representando uma profunda regresséo,
e restabelecia o dualismo entre educacao e trabalho, ferindo os
principios da politecnia (FRIGOTTO, CIAVATA, RAMOS, 2005, p. 13).

Assim, lutaram por sua revogagao durante todo o governo
FHC. Demandavam uma nova regulamentacao, segundo Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 1.088), mais coerente “com a utopia de
transformacao da realidade da classe trabalhadora brasileira”. Em
2003, tao logo ascendeu ao poder um governo com o qual esses
grupos mantinham vinculagao, o Ministério da Educag¢ao organizou
o Seminario Nacional de Educac¢ao Profissional: Concepg¢oes,
Experiéncias, Problemas e Propostas.

O evento contou com a participacao de diferentes setores
interessados na tematica, dentre os quais, grupos de intelectuais,
instituicdes e movimentos sociais. Segundo consta na introdugao
do texto intitulado Documento-Base, o0 movimento principal que
o impulsionava era a discussao “de concepgoes, experiéncias,
problemas e propostas”, inclusive aquelas que implicassem “em

64 Linguagens, Educacao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 64 @ 24/04/2012 16:22:14



1 TEEEE @® L HEE

mudangas nos instrumentos juridicos para a area, tendo em vista a
implementacdo de uma politica publica de educagao coerente com
as diretrizes de um novo Projeto de Desenvolvimento Nacional”
(BRASIL, s.d, p. 13).

O foco foi 0 modelo de educacdo concebido no Decreto n.
2.208/1997 e os atos decorrentes, como as Portarias do MEC n.
646/97 e 1.005/97, sendo este, diz o documento, “o cerne dos
problemas apontados” (BRASIL, s.d., p. 60). As posi¢cdes ndo eram
consensuais, mas, seguindo o Documento-Base, requeria-se:

[...] reestruturacdo da Educacdo Profissional,
estruturando-a como um sistema educacional,
que considere 0 processo em curso nas diversas
redes: nos CEFETs, nas escolas técnicas e
agrotécnicas federais e estaduais, privadas e
comunitarias, recuperando o poder normativo
da LDB como lei ordinaria, particularmente em
relagdo ao ensino médio (artigos 22, 35e 36) e a
educacao profissional (artigos 39 a 42) (BRASIL,
s.d., p. 79).

Especificamente, em relagdo ao Decreto n. 2.208/97,
propunham que fossem revistos: “os artigos 3° e 4° que tratam da
nomenclatura e da regulamentag¢ao do nivel basico dos cursos de
EP”; “o artigo 5°, retirando-se ‘independente do ensino médio’ para
permitir o ensino integrado entre o Ensino Médio e a EP, nas escolas
que o desejarem” (BRASIL, s.d., p. 79).

Em 2004, o governo, por meio do Decreto n. 5.154, de 23
de julho de 2004, promoveu mudangas na educagao profissional,
revogando a regulamentagao de 1997 e restabelecendo integracéo
curricular dos ensinos médio e técnico, mas admitindo outras formas
de educacao profissional, inclusive, sem vinculos com o ensino
meédio, como a modular. Em relagdo ao primeiro aspecto, o art. 4°,
§1° estabelece as seguintes formas de articulagao entre a educagao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio:

| — integrada, oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagao profissional técnica de nivel médio,
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na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno; Il - concomitante,
oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental ou esteja cursando o
ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educagao profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso [ 5
lIl - subsequente, oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino médio (BRASIL, 2004).

Ja em relacao ao segundo, diz o art. 6°:

Os cursos e programas de educacéo profissional
técnica de nivel médio e os cursos de educagao
profissional tecnolégica de graduagéo, quando
estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, incluirdo saidas intermediarias,
que possibilitardo a obtengao de certificados de
qualificagédo para o trabalho apdés sua concluséo
com aproveitamento (BRASIL, 2004).

Passavam a figurar, portanto dois modelos de educacgao
profissional técnica: um em que é integrada ao ensino médio,
constituindo um mesmo curso, e outro em que € uma etapa formativa
prépria, como no decreto anterior. Por conseguinte, a divisa entre
as duas regulamentacgdes situa-se, especificamente, no retorno da
integracado da educacgao profissional ao ensino médio.

O modelo seria incorporado a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo com a alteracao determinada pela Lei n. 11.741, de
16 de julho de 2008. Esta tinha como finalidade “redimensionar,
institucionalizar e integrar as a¢des da educacéo profissional técnica
de nivel médio, da educacado de jovens e adultos e da educacéo
profissional e tecnoldgica” (BRASIL, 2008). No ambito da educagao
profissional técnica de nivel médio, incorporou as modificacbes
estabelecidas no Decreto n. 5.154/2004, suprimindo, para tanto,
itens da LDB original e inserindo novos, dentre os quais a Secéo
IV-A“Da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio” na VI Secéo
‘Do Ensino Médio”.

O novo item ndo apenas ratifica as mudangas na organizagéo
e oferta da educacéao profissional promovidas durante o governo
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Lula, com alteracdes no conteudo do texto da Lei de Diretrizes
aprovado em 1996, como introduz a forma integrada da educacéao
profissional com o ensino médio no capitulo que trata da Educacéao
Basica. Portanto, vai além do estabelecido pelo Decreto n. 5.154/2004
— regulamentacao da educacgao profissional: promove alteracdes
na educacao basica, em seu ultimo nivel, instituindo a educacéao
profissional integrada ao ensino médio.

4 Sentidos dos (des)sentidos —esbog¢o de uma andlise sobre as
dificuldades de institucionalizacdao da Educacéo Profissional
Os modelos de educacgao profissional de nivel médio
concebidos nos governos de FHC e Lula vinculam-se a distintas
concepgodes politico-ideolégicas em torno da relagdo entre ensino
meédio e educacao profissional que, por seu turno, fundamentam-se
em modelos e projetos diferentes de sociedade e de Estado. Cada
grupo, dependendo da posi¢cdo ocupada em cada governo, tentou
impingir, através de dispositivos legais, um modo de organizagao
da educagao profissional. Nenhum, contudo, tem conseguido impor
seu modelo, denotando, por um lado, auséncia de hegemonia de
ambos e, por outro, que este € um campo em estruturagao, isto &,
que ainda ndo é capaz de definir e impor seus principios, defini¢cdes,
regulamentos e organizagdo (BOURDIEU, 2005).
As alteragdes de 2008, todavia, denotam o avang¢o de um grupo
e, em correlacao, o enfraquecimento do outro. Fundamentalmente,
evidenciam as inter-relagdes das politicas publicas com os processos
politicos, nos quais estdo envolvidos “constelacées de atores, as
condicoes de interesse em cada situacao e as orientagdes valorativas”
(FREY, 2000, p. 220). Neste contexto, sao os programas publicos
resultantes de disputas e, consequentemente, da capacidade de
influéncia de um grupo sobre as decisdes publicas que, por seu
turno, dependem da capacidade de mobilizagdo e estratégia dos
atores, como também do comportamento das instituicbes frente a
eles (HALL; TAYLOR, 2003).
Tem-se, assim, que ndo apenas os grupos distinguiam-se
em suas concepgdes e interesses, como também os governos, em
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particular o Ministério da Educacgéo, adotavam posi¢des diferentes
em relacao a eles. Isso, conforme Rothstein (1998), pode, inclusive,
face a necessidade ou desejo de alcangar consensos, resultar em
programas com objetivos contraditérios, como os que parecem
compor a politica de educacéao profissional técnica de nivel médio,
que possui uma oferta dividida entre o modelo integrado de educagéo
profissional com educagao propedéutica e o modelo em que essas
formacodes estao desconectadas.

5 Conclusao
A legislagado educacional para o ensino técnico tem se
diversificado ao longo dos pouco mais de cem anos de sua
institucionalizagdo, integrando ora as medidas assistenciais dirigidas
as classes desfavorecidas, ora a preparagao para o trabalho, ora
sendo também etapa preparatéria para acesso ao ensino superior.
Expressam as disputas e requerimentos dos grupos sociais em torno
do seu delineamento e, principalmente, de seu papel no contexto social.
No Estado varguista, instituiu-se dentro de uma politica
dual (propedéutico e profissionalizante), como parte da educagao
média, e dentro de uma estratégia de estratificagdo da sociedade;
na democracia de 1946 a 1963, flexibilizou-se o seu formato,
aproximando-o do secundario propedéutico, visando reduzir as
distingbes nas suas prerrogativas; no regime militar de 1964, ensino
técnico e secundario primeiro passam a ser um mesmo curso, sob
interesse do Estado militar, depois, diante das pressdes de grupos
da sociedade, sdo separados restabelecendo-se a dualidade, ainda
que com as prerrogativas inauguradas anteriormente.
Nas duas ultimas décadas, as versdes foram:
e Educacao profissional independente do ensino médio
(Lei n. 2.208/1997) no governo de feigado social-
democrata de FHC,;
e Varios modelos de educacao profissional, independente
e integrada ao ensino médio (Lei n. 5.154/2004), na
administracdo de centro-esquerda.
Ao que parece, o Decreto n. 5.154/2004 e mesmo a Lei n.
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11.741/2008, ao acomodarem concepgoes € interesses distintos
de educacao profissional média, delineiam uma politica que
compromete a proépria identidade dessa formacéo e retiram ou, pelo
menos, obscurecem o sentido da integragéo. Isso sem considerar os
efeitos sobre o ensino médio, em que vigoram duas modalidades —
integrada e propedéutica — o que equivale a restabelecer a histdrica
dualidade na educacgao basica.

Evidencia-se, assim, que a educacao profissional técnica
assume diferentes formas e fungbes no quadro da educacgao
nacional, nos diferentes periodos politicos, configurando-se ora
como independente e distinta da educagao propedéutica de nivel
meédio, ora partilhando a fungdo de preparagao para continuidade
dos estudos, ora assumindo uma e outra possibilidade. Os modelos
vigentes atualmente — independente e integrado ao ensino médio —
resultam de concepgdes e interesses distintos em relacdo a educacéao
profissional acatadas pelo governo na tentativa de alcangar consenso,
evidenciando a interdependéncia entre as estruturas politicas e
exercicio do poder e as definigcbes na politica educacional.

A educagado média, portanto, apesar dos seus mais de 100
anos de instituigdo ainda nao encontrou as condi¢gbes favoraveis
para erigir-se como universo auténomo de formacdo. E possivel
que isso dependa da construgao de outro modo de percepgéo do
trabalho, mais como uma condi¢do basica e fundamental de toda a
vida humana e fonte mesma de criacdo do préprio homem e menos
como fator de desqualificacdo e desprestigio.
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PEDAGOGIA DA CIDADANIDADE: Um olhar sobre
a producao de subjetividades na / pela escola

Maria Mavanier Assis Siquara’
Nelcida Maria Cearon?

Resumo
O texto apresenta uma discussao sobre a tematica Pedagogia da
cidadanidade: um olhar sobre a produgéo de subjetividades na/pela
escola. Objetiva abrir debate sobre a formagéo de subjetividades e
de cidadania governavel a partir de alguns dispositivos institucionais
no contexto da Universidade do Estado da Bahia — UNEB e das
instituicdes de educagao basica na regido do extremo sul do estado.
As reflexbes expressas sao parte de uma pesquisa que vem sendo
desenvolvida junto aos estagiarios do Curso de Pedagogia do
Campus X /UNEB. Também é resultado de estudos em andamento
no Doutorado de Educacgao. Areferéncia teérica que ancora as idéias
aqui descritas fundamenta-se nos pontos de vista de Silvia Grinberg
(2008), Michel Foucault (2002, 2005), Tomaz Tadeu da Silva (1992,
1994) e Jennifer M. Gore (1994), Corazza (2001) dentre outros. No
curso das reflexdes, discute-se a nogao de educacéo institucional e
as relagdes de poder-conhecimento na formagéo de subjetividades
como cidadania governavel na/pela escola. Para a analise de dados
tomamos registros de falas de educandos de uma turma do 4° ano
do ensino fundamental publico, colhidas durante a experiéncia de
estagio supervisionado no curso de Pedagogia do Campus X/UNEB,
na modalidade ensino com pesquisa. Como resultado parcial é
possivel inferir que a formacao trabalhada pela instituicdo escola,
desde os anos iniciais, sustentada nos curriculos, nos procedimentos
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normativos e praticas educativas impositivas, exercem influéncia
significativa na construgéo da subjetividade. Em certa medida, essas
praticas conformam um tipo de cidadania governavel, um sujeito
moral adaptavel a sociedade em curso.

Palavras-chave: Formacao de subjetividade. Cidadanidade
governavel. Instituicdo escolar.

Abstract
This paper presents a discussion about citizenship Pedagogy: a look
at subjectivities production in/by school. It aims at debating about
subjectivities creation and governable citizenship through some
institutional devices in the context of State University of Bahia— SUB
and Elementary School in most southern region of Bahia State.
The presented reflections are part of a research which has been
developed together with the student-teacher of Pedagogy Course at
SUB/Campus X. It is also result of ongoing studies for a Doctorate in
Education. The theoretical background in which itis based takes into
account the studies of Silvia Grinberg (2008), Michel Foucault (2002,
2005), Tomaz Tadeu da Silva (1992, 1994) e Jennifer M. Gore (1994),
Corazza (2001) among others. Along the reflections, the concept of
institutional education is discussed as well as the knowledge-power
relations in subjectivities formation such as governable citizenship in/
by school. Registers of 4" graders from an Elementary Public School
are taken for the analysis, which were chosen during the practicum
experience of Pedagogy Course SUB/Campus X, in the modality of
teaching with research. As a partial result it is possible to infer that the
formation provided by school institution, since the early years, based
on curricula, on prescribed procedures and on imposed educational
practices, exert meaningful influence in subjectivity construction.
In a certain way, such practices conform with a kind of governable
citizenship, a moral subject who is adaptable to the ongoing society.

Keywords: Subjectivity formation. Ciitizenship governable. School
institution.
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Primeiras palavras...

Este texto apresenta uma breve reflexdo sobre a tematica
Pedagogia da cidadanidade®: um olhar sobre a produgao de
subjetividades na/pela escola. Com este trabalho pretende-se abrir
o debate sobre o tema da formacao de subjetividades e de cidadania
governavel nos cursos de formacao de educadores no contexto da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB e instituicbes da educacao
basica do extremo sul da Bahia.

A discussao aqui expressa € parte de uma pesquisa junto a
pratica de estagio supervisionado no Curso de Pedagogia e também
de estudos em andamento no Doutorado em Educacéo.

Inicia-se a partir da nocao de educacao institucional, seu papel
na formagao de subjetividades, como cidadania governavel e por
ultimo a visao de possibilidade de geracao “do novo” no que toca as
relagbes de poder-conhecimento e novas formas de subjetivagdo de
individuos e/ou de grupos.

Partimos da visao de Grinberg (2008), quando em suas
pesquisas, aponta para a particularidade da educagdo em se
constituir como “promessa”, uma vez que os efeitos ndo podem
ser percebidos em curto prazo. Ao longo dos anos de formacéo,
as pessoas sao transformadas em sujeitos, com a aquisigdo das
condi¢cbes necessarias a sua integracdo no mundo da cultura. Essa
formacao acontece no encontro com o “outro” em condic¢des de guiar,
de conduzir, indicar o norte a seguir. Assim, por meio da formagéao
institucional uma sociedade aplica suas forgas buscando impor e
dominar a forga de outros, dos que chegam ao mundo e, por néo
serem ainda codificados ou classificados, necessitam ser dirigidos.
Dessa forma, concordando com a autora, a formacgao busca reduzir
0 campo das possibilidades e do provavel, uma vez que a educacgao
pode ser entendida como a agdo de uma vontade (docente) sobre
outras, definidas como discentes.

3 Significado explicitado por Corazza (2001) que denota o modo de
subjetivagéo do infantil- moral-cidadao, circunscrito ao curriculo nacional
como forma de governo do cidadao pela sujeicdo a racionalidade
neoliberal.
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Pela experiéncia em educacéao superior publica estatal, temos
observado que, em certa medida, € lugar comum, principalmente nos
cursos de formacao de educadores se ouvirem comentarios sobre a
falta de projetos individuais, dos discentes, em relagao ao futuro, no
que diz respeito a participacao desses estudantes nos processos de
intervencgao social nas comunidades das quais fazem parte. Na ética
da Instituicdo, quando muito, os estudantes se animam a elaborar
propostas e projetos quando mobilizados pelos seus professores. O
que nos parece é que a escola como instituicao social, mais dirige o
seu olhar para a necessidade de conformar, conduzir as expectativas
e esperancgas dos alunos e alunas ao exercicio de um papel social
e de uma profissdo desde a perspectiva individual e/ou coletiva
que seja “Util” & sociedade em que se vive. Logo, a “utilidade” e as
finalidades também estdo desde muito cedo, demarcadas pelo “outro”
- a instituicdo educativa formadora desses sujeitos.

2 A producgao de subjetividades nal/pela escola

O modo de producao de subjetividades instiga-nos a
compreender a relagcdo de saber-poder funcionando nao apenas
no contexto das pedagogias manifestas em discursos politico-
educacionais, mas como visdes sociais e praticas institucionais
especificas, impressas nas relagbes disciplinares de processos de
praticas de ensino escolar em uso. Embora ndo sendo a educagao
a Unica pratica de produgao da subjetividade, na visdo de Grinberg
(2088, p. 88) esta é central na formagéao dos sujeitos, afirmando:

[...] l]a educacion ocupa un lugar central en estas
practicas, e tanto ella supone la produccion
de la subjetividad, y ha tenido y tiene un papel
fundamental en el espacio de las coordenadas,
de los procesos y practicas sociales a través de
las que esa subjetividad es formada.

Assim, para a autora, a subjetividade é formada no contexto das
praticas sociais, dentre as quais a educagao escolar tem um papel
preponderante, e por isso mesmo, esta tem sido chamada a formar
cidadaos a partir das tarefas que se pressupdem que cada sujeito deva
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desenvolver no corpo social. Neste sentido, é igualmente importante,
perceber a fungcado dos dispositivos institucionais escolares, como
curriculo, regulamentos e regras de comportamentos, pelos quais se
revelam arelacao de saber-poder que desde a infancia se comeca a
engendrar condutas, fazer uma cidadania governavel, que, em certo
sentido, estdo assentadas nas formagdes discursivas de progresso
e de avanco social das comunidades a partir das demandas sociais.

A nosso ver o modo de organizagao do conhecimento escolar
sustentado pelo aparato institucional mais parece responder a
qualidade circunscrita aos efeitos de verdades juridico-politico-
normativas oriundos dos sistemas escolares que pela pratica implicita
ou explicita instituem modos de regulagéo de identidades sociais.

Assim, tomando o curriculo, como exemplo, observa-se que
se normaliza a formagao de “cidadania” estendida a criancas,
adolescentes, jovens e adultos como um dispositivo pedagoégico*
que tende a ser uniformizador e hegemonizador, pelo chamado
“curriculo em agdo” em nossas escolas — aquele que representa o
estatuto da pratica de ensino-instrumento institucional que regula as
acOes educativas da/na escola e que pode ser tomado como modo
de regulagéo e produgdo de um tipo, ou tipos de sujeitos que nesse
processo se inscrevem.

Nessa reflexao, apoiamo-nos na discussao de dispositivos
institucionais sob o ponto de vista da pesquisadora Grinberg (2008,
p. 88) quando afirma:

[...] la articulacion de practicas discursivas y no
discursivas que, en tanto tales, configuran las
superficies en las que esas subjetividades se
inscriben y transmiten. En cierta medida puede
pensarse como un territorio de inscriciones
multiples, como un campo de relaciones de fuerzas,
de juego de voluntades que produceny crean unos
territorios a la vez que desterritorializam otros. En
suma, todo un juego de relaciones de poder, como
voluntad productora que abre y cierra posibilidades.

4 A nogao de dispositivo pedagdgico descrita por Grinberg(2008) esta
relacionada a “um conjunto de practicas y saberes que se articulan y
se enlazan y afectan, producen efectos, funcionan y hacen funcionar
constituiendo todo un campo, un juego de relaciones de fuerza; en
suma, dispoistivos de produccion de la subjetividad”(p. 91).
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Para Foucault (2001) a nogao de dispositivo remete a
formacéao historica, que se implicam discursos, instituicdes,
configuragdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas,
morais e filantrépicas, entre outras.

Nessa rede de significagdo sdo considerados o dito e o nao
dito, como mecanismos dos “dispositivos institucionais” que fluem
como num jogo, pelo qual se estabelecem mudancas e finalidades
situadas em dado contexto histérico-cultural.

Diante desse perfil emerge uma légica de governo a partir do
interesse visado. A conduta € dirigida sem que o sujeito se aperceba
do caminho a que esta sendo levado e, se se aperceber, pensa que
€ o0 “melhor” para si.

Observamos que esse modo de subjetivagao, tendo como
dispositivo institucional, aqui em relevo, a pratica curricular em
uso, como um tipo de pedagogia ou campo de estratégias em luta,
ultrapassa a dimensédo linguistica, implicando-se num régime de
signos, mas sempre preso a um agenciamento ou uma organizagao
de poder num intrincado jogo de forgas. Nesta perspectiva, adverte
Grinberg (2008) que a subjetivagéo refere-se menos a linguagem
e suas propriedades internas, do que como praticas, que estao
localizadas em espacgos particulares e se realizam através de
procedimentos particulares.

Desse modo, a instituicdo escola, mediante o curriculo e as
praticas educativas que dele derivam, se constitui em um campo
de luta, de relacbes de forcas que afetam e produzem efeitos, em
um campo particular de producédo da subjetividade. Ou seja, nas
instituigdes, pelo processo de subjetivagado que nelas se encaminha,
ocorrem efeitos de composicao de forgas e de praticas pedagdgicas
formadoras de cidadaos. Seres capazes de transformarem a
si mesmos - sujeitos de suas proprias praticas - ou também se
sujeitarem as praticas de outros individuos, grupos, que incidem
sobre si mesmos. Dessa maneira se dao aqui as diversas praticas
de governo e autogoverno da conduta humana.
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3 Parametros Curriculares Nacionais — PCNs como dispositivos
pedagogicos de cidadanidade

E importante pensar que os dispositivos pedagégicos como
conjunto de praticas e saberes revelados, ndo estdo desvinculados
das praticas sociais neoliberais, nem da economia capitalista, da
légica cultural de producdo de mercadorias e do progresso dos
empreendimentos comerciais/industriais que, por sua vez, numa rede
de “comunicacoes” e formas de relagbes, também produzem uma
educagdo-mercado e um sujeito para se adequar a viver no e com o
mercado. Disseminada como se fosse a Unica forma de sobrevivéncia
humana, essas praticas, de alguma maneira, sdo instituidas como
dispositivos de cidadanidade, como alvo de governo desde a infancia
e a adolescéncia. Essa racionalidade global, neoliberal funciona como
efeito de extensao de cidadania a todos. Nessa 6tica, sob ponto de
vista de Corazza (2001, p. 87) o governo de Estado também opera
pelo curriculo nacional intentando fazé-lo funcionar como “um grande
conjunto maquinico de regulagao publica da moralidade, que age na
sociedade, na escola e na propria subjetividade” desde a educagao
infantil, estendendo-se até a superior.

Assim, as ideias e procedimentos pedagdgicos desenvolvidos
pelo curriculo em sala de aula, pelos objetivos definidos, pelos
conteudos selecionados e prescritos e por significados que véao
sendo controlados e produzidos pela cultura escolar, inscrevem
uma cidadanidade que vai se forjando desde a mais tenra idade
e se formando “consciéncias” condutoras do social-moral. Nessa
perspectiva, tomamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
como orientadores da organizagdo do trabalho pedagdgico e da
cultura escolar em agao, os quais vém sendo absorvidos sem muita
discussdo, como proposta “natural” para padronizagao da formacao
escolar que se vai incorporando ao cotidiano, como facilitacdo da
mobilidade entre os estudantes da educacao basica de diferentes e
distantes regides brasileiras.

Nesse percurso, Corazza (2001, p. 89) revela que:
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Os PCNs constituem-se em um cédigo
moralizante e em um sistema normalizador,
cuja forma tecnoldgica estabelece mecanismos,
espacgos e tempos para agir sobre as condutas
[ ] Espalhando poderes legais, praticas de
julgamento e pautas de normalizagao, essas
tecnologias humanas, psicomorais fazem com
que os infantis produzam verdades sobre si
mesmos, ativem a identificagéo consigo [e desse
modo sao prefigurados psicomoralmente].

Do trabalho com criancas de 4° ano do ensino fundamental
mediante o Estagio Curricular do Curso de Pedagogia na escola
publica, da regido do extremo sul da Bahia, sede do Campus X
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, onde trabalhamos,
extraimos alguns textos/falas de criangas, que consideramos
importante no corpo deste trabalho. Nos textos, impressiona-nos a
leitura que criancgas e pré-adolescentes fazem sobre o valor da escola
em suas vidas e de algumas condi¢des de ensino escolar. Nestas
falas mais parece emergir a voz do “outro”, o “sujeito-instituicao”,
representando-se no discurso produzido e nas identificacbes e
sentimentos das criangas quando se referem a escola. Embora
se perceba certa desconfianga implicita aos “efeitos de verdade”
proclamados em seus ditos, é possivel compreender a influéncia da
instituicado em suas vidas conformadas as expectativas da sociedade,
do Estado e da escola como instituicdo educativa formadora.

Nesse estudo tomam-se alguns registros feitos pelas criangas,
no periodo do trabalho de Estagio do Curso de Pedagogia, na
modalidade pesquisa — intervengao, 2009:

A (aluno) 1-

O melhor lugar pra gente é esta na escola, ndo na rua. Oferece
livros pra gente usar. Nossos pais nhdo compra os livros da gente.
O governo oferece. Nao precisa nem usar uniforme, a escola deixa
entrar. Agente vem simples mesmo, até de chinelo pode entrar na
nossa escola. Ta tudo bom. A merenda escolar € boa. Sé6 os livros
de estorinhas sdo os mesmos, as estérias sdo sempre iguais, uns ja
tdo rasgados. A escola pede paciéncia. Todo mundo quer aprender
aler. Nao é isso que a gente vem buscar na escola? na casa, na rua,
todos diz isso pra nos.
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A -2

A escola é boa. Nossos professores faz de tudo pra gente aprender.
Acho que eles ganham mal. A cidade tem muitos problemas e
muita gente pobre. Ruim é que na escola ndo tem computador . Em
algumas ja tem. Se quisesse compravam pra todos. N&o é todo dia
que a gente gosta de esta aqui. Mas a escola é boa. E é de graga.
Tem cadeiras boas.

A-3

Os pais podem ajudar mais na escola. A comunidade também pode.
Mas também tem muitos pais sem emprego e é pobre mesmo. O meu
se chamar ele vem pintar a escola, arrumar as cadeiras quebradas,
melhorar os buracos do chdo. Mas tem que pagar um pouco. Ele ndo
pode ficar sem dinheiro nenhum. Todo mundo tem que ajudar nossa
escola a melhorar.

As inscricdes de suas falas permitem-nos notar certa
“aquiescéncia”, “compreensao”, “tolerancia” ao tipo de escola que
se tem, todavia ha indicios de problemas apontados acerca das
condig¢des de trabalho pedagdgico, do aprendizado e das instalacoes
fisicas da escola. Essa conduta indica-nos o quanto a escola como
espaco educativo contribui, desde muito cedo para a construgcao
de identidades sociais. A instituicdo escolar como um corpo de
dispositivos particulares, em certa medida promove diferentes formas
de “tecnologias do eu” pelas estratégias e procedimentos nela e por
ela produzidos, mediante a concretude de sua funcdo social nas
comunidades em que se insere.

Observa-se, nessa analise, que as praticas curriculares
como dispositivos da cultura escolar assujeita o infantil ao Estado
brasileiro, aos fins educativos prescritos pela escola e aos professores
pela regulacao, dependéncia e modos de transmissdo de valores
consagrados pela sociedade neoliberal, com o objetivo de controlar
as subjetividades dos sujeitos de modo que o infantil &€ assujeitado por
meio de “jogos de verdades” inscritos na cultura escolar, subordinada
ao curriculo nacional.
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Assim é que o Estado passa a corrigir, conduzir, guiar e moldar
a conduta do infantil na escola e na sociedade. Os registros dos
educandos revelam ainda que é na pratica educativa de sala de aula
que o sujeito infantil aprende os critérios para realizar seu julgamento
moral, onde também sdo moldadas suas condutas mediante a
transmissdo de regras morais que ao serem internalizadas, os
infantis seguem estas regras ditadas por outros e re-agem nao
autonomamente. Desta forma suas subjetividades acabam sendo
reguladas pelo Ministério da Educag¢ao que produz o governo
do infantil-cidaddo da democracia neoliberal (CORAZZA, 2001).
Nisso consiste a pratica de formagao da cidadania imposta pelos
governantes d’alma dos infantis.

Sob o ponto de vista dessa autora o curriculo nacional funciona
como um dispositivo que incorpora a educagao, a pedagogia e as
técnicas da racionalidade de governo neoliberal, como um dispositivo
que conforma moralmente o infantil.

Esse processo de “cidadanidade” revela que pela configuracao
da vida capitalista, da conformacao das sociedades de massa, em
certa medida forja a existéncia com as estratégias de sua légica.
Nesse sentido, Grinberg (2008, p. 92), afirma:

El sistema capitalista penetra mucho mas
profundamente en nuestra existencia. Tal como
se instauro en siglo XIX, este régimen se vio
obligado a elaborar un conjunto de técnicas
politicas, técnicas de poder por las que el hombre
se encuentra ligado al trabajo, por las que el
cuerpo y el tiempo de los hombres se convierten
en tiempo de trabajo y fuerza de trabajo y pueden
ser efectivamente utilizados para transformarse
en plus-ganancia... La ligazén del hombre con el
trabajo es sintética, politica.

Os dispositivos de disciplinamento convertem as instituicdes
societarias, em particular a escola, como instrumento para ordenar
a vida, como estratégia de classificagao e formagao dos individuos,
de fazer produtiva a forca de trabalho, representando-se como
poder atuante sobre a vida das pessoas. Nessa direcdao, somos
obrigadas a repensar: com quais finalidades se instituem formas
reguladoras de condutas individuais e de grupos societarios na e
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pela escola? Faz-se necessario pensar sobre o sentido de governo
da populagao, mediado pela escola, desde a mais tenra idade - a
infancia, uma vez que pela cultura escolar desenvolvida é possivel
adaptar os individuos as situagdes de desigualdades, de privagdes
e de sofrimento, fazendo-os pensar que sao os construtores de sua
propria sorte, que € preciso esperar situagdes existenciais propicias
e oportunas para a produgao de mudangas que melhorem a vida de
todos e todas.

Retomando o ponto de vista de Gore (1994) seguindo a
discussao do tema do poder em Foucault (2002) explicita que o poder
nas instituicoes, incluindo a escola, é “disciplinar, exercido de forma
invisivel por meio das tecnologias normalizadoras do eu” (p. 12).
Para a autora, na concepgao do filésofo francés, o poder disciplinar
se exerce tornando-se invisivel, ao contrario de como era concebido
tradicionalmente, em que o poder era visto, perceptivel e explicito.
Chama a atencao ainda para a “necessidade de reconsiderar
alguns de nossos pressupostos sobre escolarizagao e de olhar de
forma renovada e mais atenta para as ‘micropraticas’ do poder nas
instituicdes educacionais” (p. 12) e assim, perceber quais as formas
ou técnicas utilizadas para dirigir as condutas dos individuos. A seu
ver, o pensador francés ao analisar a questao do poder remete as
formas pelas quais a conduta dos individuos e de grupos podera
ser dirigida, ndo apenas por estruturas politicas ou de administragao
dos Estados, mas por outras formas “sutis” de relagbes sociais
estabelecidas nas instancias das institui¢des.

Interessa-nos, neste momento, como educadoras, refletir a
partir dos autores mencionados, como esta no¢ao de poder disciplinar
age no contexto da educagao escolar. Embora Foucault (2001) néo
apresente uma analise detalhada das escolas como instituicdes
sociais, no entanto, a rede de relagdes de poder como micropraticas
exercem um papel no crescimento do poder disciplinar, incluso a
escola. Chega a estabelecer semelhancas entre as prisées, as
fabricas, os quartéis, os hospitais e a escola, no que se referem
a estrutura fisica dos edificios, aos mecanismos de puni¢ao e de
trabalho. E importante perceber que o foco dos seus estudos s&o os
mecanismos que constroem instituicbes e experiéncias institucionais
€ nao sobre as pessoas no interior dessas institui¢des.
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Pelo ponto de vista de Gore (1994, p. 14), na instituicao
escola, “o processo pedagdgico corporifica relagdes de poder entre
professores e aprendizes com respeito as questdes do saber” (p. 13).
E é esta relacdo que define qual saber é valido e quem produz este
saber. Assim, de algum modo, “a pedagogia se baseia em técnicas
particulares de governo” (p. 14), produz e reproduz regras e praticas
em diferentes momentos. Afirma ainda:

Apedagogia tem enfatizado o autodisciplinamento,
pelo qual os estudantes devem conservar a si e
aos outros sob controle. [ ] Em muitas salas
de aulas, os estudantes depressa aprendem a
levantar suas maos antes de falar em classe, a
conservar seus olhos sobre seu trabalho durante
um teste, a conservar seus olhos no professor,
a dar aparéncia de estar escutando quando o
professor esta dando instrugdes, a permanecer
em suas carteiras. Podemos dizer que as
pedagogias produzem regimes corporais politicos
particulares. [ ] As pedagogias, nessa analise,
funcionam como regimes de verdade. As relagbes
disciplinares de poder-saber sdo fundamentais
aos processos da pedagogia (1994, 14).

Adverte que essas tecnologias do eu corporal podem também
ser entendidas como manifestagcdes do eu mental, definindo a forma
das pessoas se identificarem a si mesmas, estabelecendo assim, um
régime de verdade. Para Foucault (2002), as relagbes disciplinares de
poder-saber, sejam elas autoimpostas ou impostas pelos professores,
ou impostas sobre os professores sao fundamentais aos processos
da pedagogia corporal.

Para esse pensador, uma relacao de fiscalizagao, definida e
regulada, esta inserida na esséncia da pratica de ensino ndo como
uma pega trazida ou adjacente, mas como um mecanismo que |lhe
€ inerente e que multiplica sua eficiéncia. Aponta que a sociedade
contemporanea permanece assentada no triplice aspecto — vigilancia,
controle e corregao — como caracteristicas fundamentais das relagdes
de poder que existem em nossa sociedade, e porisso mesmo, pode-
se atribuir a ela a significacdo do carater de sociedade disciplinar.

Neste percurso, Gore (1994), adverte que o mecanismo
de poder-saber ndo funciona apenas em relagcdo a pedagogias
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defendidas em discursos educacionais, isto €, em relacéo a visdes
socais e praticas institucionais particulares, promulgadas em nome
da pedagogia, mas também em ralagido a pedagogia dos argumentos
— o discurso educacional especifico. Do ponto de vista de Foucault
(1985, p. 95), “é justamente no discurso que vem se articular poder
e saber”.

Esse autor adiante argumenta:

[...] Os discursos, como os siléncios, nem séo
submetidos de uma vez por todas ao poder, nem
opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo
e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo
tempo, instrumentos e efeito de poder, e também
obstéaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto
de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; refor¢ga-o, mas também
0 mina, expde, debilita e permite barra-lo-... Nao
existe um discurso do poder de um lado e, em face
dele, um outro, contraposto (p. 95-96).

Nessa linha de argumentacao Gore (1994, p. 15) chama a
atencao de que considerar os discursos educacionais dominantes
como “regime de verdade”, é perigoso uma vez que:

O discurso é ambiguo... uma forma de poder
que circula no campo social e pode ligar-se tanto
a estratégia de dominacéo quanto a estratégias
de resisténcia. Sem ser inteiramente uma fonte
de dominacao nem de resisténcia, a pedagogia
nado esta também nem fora do poder nem
inteiramente circunscrita por ele. Em vez disso,
é ela prépria uma arena de luta. Nao existem
praticas pedagdgicas inerentemente libertadoras
ou inerentemente repressivas, pois qualquer
pratica é cooptavel e qualquer pratica é capaz de
tornar-se uma fonte de resisténcia. Afinal, se as
relagdes de poder sdo dispersas e fragmentadas
ao longo do campo social, assim também o deve
ser a resisténcia ao poder.

Com base nas colocagbes da autora, torna-se imperativo
como educadores/as ter um olhar critico sobre os mecanismos
estabelecidos nas instituicdes educacionais, questionar e aprofundar
sobre verdades promulgadas nos discursos pedagogicos, geralmente
pelas expressdes: dominantes e dominados, repressor e libertador,
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inclusdo e exclusdo. Reportando-nos as escolas onde atuamos,
surpreendemo-nos no cotidiano educativo com a facilidade ou
superficialidade em pré-classificar as praticas educativas como
praticas tradicionais, opressoras ou libertadoras, independente de
uma analise dos processos e dos efeitos por elas produzidos. Uma
atitude reflexiva em relagao as nossas “certezas”, diz Gore (1994, p.
17) “abre possibilidades de mudancas de formas de pensamento”, e
por consequéncia a busca de outras praticas para além da sujeicao
de individuos e/ou grupos.

Nesta discussao vale ainda ressaltar a contribuicao de Marshall
(1994), sobre a significagao de que o poder moderno, “o disciplinar”,
permeia toda a sociedade, mas é nas escolas e em outras instituicdes
educacionais que devemos olhar para nossas praticas vividas de
ensino e aprendizagem com respeito a relagdes de poder que podem
ser subjugadoras e dominadoras. Certamente elas podem constituir
as pessoas que acreditam que sao pessoalmente autbnomas.
Continuando, o autor lembra que, “como profissionais da educacéo,
devemos repensar conceitos educacionais como “autoridade”,
“poder”, “disciplina” e “pedagogia” (p. 32).

Por outro lado, importa analisar que pelas salas de aula se
entrelagcam uma pluralidade de modos de vida, outras contradigdes e
desigualdades; de tracos identitarios, que acabam por fazer da escola
nao apenas um espaco de producao da adaptacéo, da acomodacgao,
da aquiescéncia e manutencido de regulagdes institucionalizadas
pelas relagdes de poder instituidas. Mas, emergem também relagdes
de poder nao hierarquizadas que bem podem fermentar um novo
caminho para a escola e com a escola diante de suas fungdes de
produgdo de saberes e de subjetividades.

E igualmente importante destacar a contribuigdo de Tomaz
Tadeu (1992), nesse debate quando diz que nem tudo na educacéao
contribui para reproduzir o existente. “A educagédo também pode gerar
0 novo, criar novos elementos, novas relagdes, gerar resisténcias que
irdo produzir situagdes que nao constituem mera repeticao” (p. 59).
A educacgao seria, entdo, ao mesmo tempo, “producao e reproducao,
inculcacéao e resisténcia, continuidade e descontinuidade, repeticao
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e ruptura, manutengéao e renovagao” (p. 59). Assim, para esse autor,
€ importante perceber ndo apenas o que a educacao faz no sentido
de manter a estrutura social de hoje para amanha, mas, além disso,
saber quais processos e agdes podem provocar rupturas, mudancgas,
movimento e transformacoes, originando estruturas novas, uma nova
consciéncia que nos permite enxergar possibilidades e limites na
condicao de seres sociais, numa dindmica em continuo movimento.

Também nesse horizonte de significagdo sob o ponto de vista
politico-estrutural, o educador Paulo Freire (1970, 1974), propde uma
educacéao cujas praticas pedagdégicas promovam a emancipagao
do “homem-objeto ao homem-sujeito”; uma educagao que amplie
nas pessoas a capacidade de resistir aos poderes dominantes, de
captar os desafios de cada tempo histérico e promover as mudangas
de libertagdo necessarias a construgcdo de uma sociedade também
sujeita. Uma educagao como pratica da liberdade.

E fundamental para a pratica pedagdgica em sala de aula que
professores/as compreendam o relacionamento entre o poder e o
conhecimento. Importa aqui observar o ponto de vista de Giroux
(1999), quando considera que os sujeitos do conhecimento disciplinar,
precisam ser desafiados e re-figurados. Nesta 6tica, parece-nos que
a pratica pedagdégica deva assumir as tarefas de criar novos objetos
de conhecimento e também debater com profundidade como as
desigualdades, o poder e o sofrimento humano estdo enraizados
nas estruturas institucionais basicas do corpo societario.

Desse modo, o processo pedagoégico destinado a desafiar
limites existentes e a criar novos conhecimentos requer alunos-
sujeitos com os quais se discutam as multiplas referéncias que
constituem diferentes cédigos culturais, experiéncias e linguagens.
De acordo com Giroux (1999, p. 42):

Isso significa educar os alunos para ler esses
coédigos de uma maneira histérica e critica e,
ao mesmo tempo, aprender os limites desses
codigos, incluindo os utilizados por eles para
construir suas proprias narrativas e historias.

Para esse autor, os alunos passam para os reinos dos
significados, para os mapas do conhecimento, para as relagbes
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sociais e para os valores que estdo sendo cada vez mais negados e
reescritos. Assim, o terreno da aprendizagem torna-se intrincadamente
ligado aos parametros méveis de lugar, identidade, histéria e poder.
Dai que os alunos devam ser desafiados a produzirem histérias orais
de suas comunidades e outras questdes como material alternativo de
curriculo referente a sua propria histéria de vida e das comunidades.

Assim, além de retracar os campos em que o conhecimento
€ produzido, criam-se condi¢gdes para que os textos dominantes
e subordinados sejam lidos de maneira diferente. Giroux (1999,
p. 43) afirma ainda que "Os textos devem ser descentralizados e
compreendidos como construgdes historicas e sociais marcadas pelo
peso de varias leituras herdadas e especificadas”.

Nessa perspectiva, observa-se que a pratica pedagogica em
aula com base na “pedagogia de fronteira™, vai de encontro aos
curriculos totalizantes e praticas que marginalizam as varias culturas
e as histérias dos alunos. Desse modo, os alunos teriam “voz e vez”
para ler e escrever dentro e contra os codigos culturais existentes.
Ao mesmo tempo haveria a possibilidade de criagdo de novos
espacos de se produzir outras formas de conhecimento, subjetividade
e identidade. Nesse horizonte abrir-se-iam possibilidades diante
das quais importantes realidades sociais e politicas estariam
presentificadas no curriculo da escola, em vez de marginalizadas,
excluidas dele.

No curso do seu pensamento, Giroux (1999) expressa a
possibilidade de incorporagdo no curriculo de praticas culturais
e sociais que emanam das margens, que refletem as realidades
complexas, multiplas e heterogéneas que constituem as experiéncias
dos alunos, as quais nao encontram pontos de referéncias e nem
possibilidades de definicdo de suas identidades pelos codigos
culturais e politicos da cultura escolar dominante.

5 Ponto de vista aqui expresso por Henry Giroux, como “uma nog¢ao de
pedagogia que tira a énfase do relacionamento entre o conhecimento e
0 poder da énfase limitada no mapeamento da dominagao, e a coloco
na questdo politicamente estratégica de utilizar as maneiras em que o
conhecimento pode ser re-mapeado, reterritorializado, e descentralizado
nos interesses de retracar as fronteiras e as coordenagdes de uma
politica cultural de oposicao” (1999, p. 45).
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Igualmente contribui o educador Paulo Freire quando anuncia
a “educacao bancaria” por ele teorizada, na qual o educando se
constitui mero receptaculo e depositario de “verdades universais”
estabelecidas a partir do ponto de vista da dominac&o. Esta € a
preocupacéo central do pensador da pedagogia do oprimido, pois
segundo Freire (1974, p. 96-97), neste tipo de educagao nos

[...] ditamos idéias. Ndo trocamos idéias.
Discursamos aulas. Nao debatemos ou discutimos
temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao
trabalhamos com ele. Impomos-lhes uma ordem
a que ele nao adere, mas se acomoda. Nao lhe
proporcionamos meios para o pensar auténtico,
porque recebendo as formulas que lhe damos,
simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque
aincorporagao é o resultado de algo que exige, de
quem o tenta, esforco de recriagao e de procura.
Exige reinvencéo.

As praticas educativas, sob a légica da dominagdo nao tem
lugar a discussao criadora, a analise da realidade e nem a formacéao
critico-politica de homens e mulheres capazes de pensar 0 mundo,
nele interagir recriando novas possibilidades de relagbes e de modo
de vidas mais humanos.

(In)conclusdes em movimento...

E importante perceber que, romantismos ou ndo, a humanidade
parece ter demonstrado em diferentes épocas histéricas, uma
esperanca, uma crenca efetiva nos modos de educacao institucional
tanto para efetivar mudancas no que se refere a formacéao do carater,
das atitudes e do comportamento moral dos humanos, quanto para se
apropriar do conhecimento universalmente acumulado pela evolugao
das ciéncias e pela busca da verdade.

Vale salientar que o sistema educativo, historicamente vem
se constituindo em um espaco utilizado pelas classes dominantes
para a transmissao de formas de pensamento, visbes de mundo e
de valores, a partir de rela¢des sociais que engendram igualdades e
desigualdades como “natureza” propria da sobrevida humana.
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No processo de analise das significagdes atribuidas pelas
criangcas a escola ha indicativos que nos possibilitam inferir que
a formacao trabalhada pela instituicdo escola, desde os anos
iniciais, sustentada nos curriculos, nos procedimentos normativos
e praticas educativas impositivas exercem influéncia determinante
na construcdo da subjetividade. Em certa medida, essas praticas
conformam um tipo de cidadania governavel, um sujeito moral
adaptavel a sociedade em curso.

No entanto, é importante compreender que ao mesmo tempo
em que a educacéo escolar reproduz aspectos da vida social, politica
e econdmica, no caso, da sociedade capitalista, por outro lado, pode
converter-se em mecanismos de transformagdes historico-sociais.
Mas, se desejamos reimaginar e fazer avangar os processos e praticas
sociais escolares emancipatorias, ha que se entender criticamente as
I6gicas que sustentam a dominacao, as desigualdades e os discursos
que as engendram e definem caminhos educativos contraditérios.

Vé-se que a escola como espacgo de relagdes sociais se constitui
em um lugar privilegiado onde se entrecruzam formas diversas de
pensar, de organizar e de construir conhecimentos que ultrapassem
o sistema de pensamento disciplinar e dos pré-estabelecidos. Faz-se
necessario processar culturas curriculares abertas a novas formas
geracionais de conhecimento e de educacgdes, notadamente aquelas
nao reconhecidas pelo estatuto da legitimidade oficial, e que, todavia
sdo saberes que permanecem a margem, mas reinventam a vida
em Ccurso.

Desse modo, carecemos nos dedicar a perceber os diversos
aspectos e saberes que articulam as relagdes de poder na escola:
o saber e 0 ndo saber, os ditos em regras e normas que, implicitos
ou nao, demarcam interesses e fins a que se propdem no processo
de formacdo. E preciso que comecemos a dar espaco e tempo,
em nossas preocupacoes, as varias redes do cotidiano. Existem
outras praticas sociais vindas de fora, trazidas pelos alunos e que
se estendem pelos corredores, no patio, na sala de aula além da
aula, nas rodas de conversa, que nao sao ouvidas, pensadas e nem
percebidas por nés que pensamos, planejamos e executamos o
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trabalho educativo, e que, na maioria das vezes, nem questionamos
os dispositivos institucionais pelos quais somos também subjetivados,
representando tdo somente os modos de ser e de ver da instituicio.

Entende-se ainda que o curriculo na/da escola ndo é apenas
um dispositivo de transmissido passiva, mas o terreno de luta, de
criagcao e recriacao de significados no embate dos diferentes sistemas
de pensamentos e formas culturais que forjam a vida, cujo processo
educativo escolar ja ndo pode negar e nem silenciar.

Sem ponto final, pedimos licenga a Alves e Garcia (2000, p. 17),
para destacar parte de seus escritos como questbes fundamentais
as reflexdes que intentamos provocar:

Estamos propondo que se reeduque nossa
capacidade de ver, ouvir, sentir as idéias e agdes
produzidas no espaco/tempo do cotidiano da
escola e da sala de aula, com suas légicas e
no seu ritmo proprio. Nao se trata de projetos
e propostas pedagogicas e curriculares gerais,
portanto de estratégias, as quais, de acordo com a
visdo dos sujeitos do poder, os outros, os sujeitos
do cotidiano escolar, deveriam se adaptar. Nao
sao propostas articuladas e totalizadoras, [...]
trata-se de, isto sim, de propostas cotidianas,
modos de fazer cotidianos, artes que se colocam
para além da racionalidade dominante e que
jogam com as emocgdes e as instituicées e a
imaginagéo criadora e, sem duvida, com outra
racionalidade.

Nesse horizonte de sentidos, & importante perceber quais
processos educativos e agbes geram o conhecimento novo pela
pesquisa, provocam rupturas e movimentos de transformacao.
Entendemos que os didlogos que se fazem entre a universidade e
a educagao basica num processo dialético (re)criam possibilidades,
fazem perceber limites e avancos para o enfrentamento de desafios
que se apresentam e se caracterizam por tensdes e profundas
mudangas em continuo movimento.

Percebendo o papel social da universidade nas comunidades
onde se insere, notadamente, no que se refere a formacao de
professores para a educagao basica, nos diversos campos do
conhecimento, hoje se coloca como desafio a criacao de grupos
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de pesquisa colaborativa, grupos de estudos, onde professores
tanto da educagéao basica quanto da universidade busquem, juntos,
compreender a complexidade da sociedade contemporénea e
da Instituicdo educativa escolar como instancias formadoras de
cidadanias, numa perspectiva de superagcido da légica neoliberal
em Ccurso.
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A ARTE NA SENSIBILIDADE DO PENSAMENTO
NO AMBIENTE ESCOLAR

Gabriela de Angelis Barros'

Resumo

Este artigo tem como objetivo explicitar o potencial educativo da
arte no ambiente escolar, como contribuigdo na sensibilizagdo do
pensamento do educando. O tema relaciona a fung¢ao social da arte
na sociedade e a exteriorizagdo do pensamento humano, através da
criacao de formas e simbolos que estdo incorporados no mundo do
trabalho, e que interfere sensivelmente na producgao artistica. Por esta
razao, o presente estudo verificou que a arte contribui sensivelmente
com o desenvolvimento educacional dos alunos, pois ela tem um
papel significativo no processo criativo na formagao do pensamento.
Desta forma, evidencia que a arte, como campo de conhecimento,
esta conectada com a apreensao da realidade e deve estar inserida
no processo educacional, como formadora de valores e opinides que
contribuem na formagéo do pensamento humano.

Palavras-chave: Arte. Educacao. Sensibilizagao.

THE ART OF THOUGHT IN SENSITIVITY
IN SCHOOL ENVIRONMENT

Abstract
This article aims to clarify the potential of art education in the school
environment as a contribution in raising awareness of the student’s
thinking. The theme relates to the social function of art in society
and the manifestation of human thought, through the creation of
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forms and symbols that are incorporated in the work world, and that
significantly interfere in artistic production. For this reason, this study
found that art contributes significantly to the educational development
of students as it has a significant role in the creative process in the
formation of thought. Thus, evidence that art as a field of knowledge
is connected with the apprehension of reality and must be inserted
into the educational process as forming opinions and values that
contribute to the formation of human thought.

Keywords: Art. Education. Awareness.

Introducao

Esta investigacao foi constituida de uma pesquisa teérico-
descritiva, subsidiada pela teoria materialista-historica que explicita
a origem da arte, 0os processos psiquicos vivenciados na produgéo
artistica e a relacado entre arte e educagao, inserida no dinamismo
do sistema de producéo social.

A arte, como produto socialmente construido pelo movimento
histérico-social deve ser entendida também como um processo pelo
qual o homem se interage e se reconhece no mundo. E através da
arte que o homem se apropria da realidade e apreende o cdodigo
artistico como trabalho humano.

As producdes historicas construidas pelo homem ao longo da
histéria da humanidade como instrumentos, simbolos e manifestagdes
sociais e individuais estiveram vinculadas com a capacidade
criadora humana, que implicou na criagcdo de mecanismos sociais.
Tais mecanismos possibilitaram a consolidagdo da capacidade de
representar a vida humana. Esta representacio pdde ser verificada
através da arte rupestre ou arte pré-histérica, que possibilitou ao
homem primitivo exteriorizar a sua relagdo com a natureza.

O sentido da arte oriundo de uma manifestagao primitiva
produziu estados psiquicos que direcionaram o homem a intensificar
sua atividade criadora, como condicdo para aproximar-se de sua
esséncia e de seu semelhante. Com isto,
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E preciso refletir sobre este dado incontornavel:
a arte tem representado, desde a Pré-Historia,
uma atividade fundamental do ser humano.
Atividade que, ao produzir objetos e suscitar
certos estados psiquicos no receptor, ndo esgota
absolutamente o seu sentido nessas operagodes.
Estas decorrem de um processo totalizante, que
as condiciona: o que nos leva a sondar o ser da
arte enquanto modo especifico de os homens
entrarem em relagdo com o universo e consigo
mesmo (BOSI, 1985, p. 8, grifos do autor).

A arte pré-historica revelou o alto grau da criagdo humana
genuinamente alcangada e determinada por técnicas rudimentares, o
que representou uma técnica peculiar de figuragao da realidade, em
face de uma autonomia estabelecida do individuo primitivo integrada
ao mundo do trabalho. O aprimoramento da criacdo humana esteve
integrado ao carater coletivo como forma de representar a encenacgéo
da realidade social.

Vygotsky (2001) considera que a arte é resultado do trabalho
humano, do dispéndio da forca intelectual e fisica que esta
engendrada no psiquismo do homem. Este trabalho € uma acgéo
objetiva que envolve a receptividade e a sensibilidade humana
para perceber as influéncias do mundo como condigao para a
exteriorizacado do seu pensamento. O trabalho humano assume sua
forma na arte, o processo expressivo artistico assume sua forma por
meio da criagdo humana.

Aarte eterniza o pensamento humano através das possibilidades
de representagdes do mesmo. A arte exerce uma forte influéncia no
processo da formagdo da consciéncia social, porque dispde de
fungdes que incrementam o pensamento para o entendimento da
realidade:

Ainda que o objeto artistico possa cumprir — e
tem cumprido ao longo da histéria da arte — as
mais diversas fungdes - ideoldgica, educativa,
social, expressiva, cognoscitiva, decorativa etc -,

somente pode cumprir estas fungdes como objeto
criado pelo homem (VAZQUEZ, 1978, p. 47).
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As fungbes que a arte abrange possibilitam revelar pensamentos,
produzir conhecimentos através dos processos mentais que permitem
ao homem libertar-se da tensdo e enobrecer seus sentimentos. O
efeito psiquico produzido pela emocéo latente da reacao estética é
uma maneira para se compreender como a arte possui influéncia na
vida humana. De acordo com Buoro (2003, p. 24):

A Arte, entdo, aparece no mundo humano como
forma de organizagédo, como modo de transformar
a experiéncia vivida em objeto de conhecimento
que se desvela por meio de sentimentos,
percepgbes e imaginagao. Assim, ela abarca
um tipo de conhecimento a partir de universos
sensiveis e ideais da apreensao humana da
realidade.

A maneira como o homem percebe e dialoga com o seu meio
promove os devaneios individuais, as fantasias e os processos
criativos que reflete no autoconhecimento de si e da compreenséao
que tem do mundo. Nesta relagéo, ele apreende o conhecimento
internalizado nos signos e instrumentos sociais, possibilitando
estender a sua capacidade de interagdo com o meio.

2 Arte: criagao do psiquismo humano

Vygotsky (2001, p. 315), considera que “a arte € o social em
nos”, por isso ela é a representagao estética do pensamento racional
e um produto originario do trabalho humano. O social que esta em
nos e é revelado pela arte sdo as experiéncias e manifestacbes
individuais na sociedade que todos os individuos estabelecem ao
longo de sua vida, e que através da linguagem artistica 0 homem pode
concretizar esta relagdo compartilhada no meio social. O trabalho
humano permite ao homem transpor para a realidade a sua condigao
social, como ser ativo, agente de mudancgas e demonstrar que por
meio de suas acgdes é criado um contexto onde as pessoas podem
através da arte ter um novo olhar sobre si e sobre o mundo.

A arte é resultado de uma forgca constante entre o social e o
individual. Por meio do dialogo corporal e verbal, que o individuo
estabelece com o circulo social, ele recebe estimulos que produzem
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sensacoes e despertam nele sentimentos que dao vazao a expressao
artistica. Fischer (1983, p. 14, grifo do autor) afirma que “a tenséo
e a contradicao dialética sao inerentes a arte; a arte ndo so6 precisa
derivar de uma intensa experiéncia da realidade como precisa ser
construida, precisa tomar forma através da objetividade.” Conforme
explicitado pelo autor, a arte se torna um produto social imanente, que
€ construido na relagao entre a imaginacgéao e a realidade, objetivada
pelo trabalho humano.

A acdo que produz a arte é resultado da consciéncia coletiva
que foi transferida para a consciéncia individual, ou até mesmo,
a forma como a consciéncia individual apreendeu o pensamento
coletivo. Nessas transferéncias, o pensamento humano é visto
como uma poténcia que exerce interconexdes entre as diversas
formas artisticas. “De igual maneira, a arte € uma técnica social do
sentimento, um instrumento da sociedade através do qual incorpora
ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e pessoais do
nosso ser.” (VIGOTSKI, 2001, p. 315). As conexdes entre o social
e o individual permitem a arte ser um instrumento que exprime o
individuo e as suas particularidades.

Na arte, a partir da compreenséo das formas e elementos
artisticos esta consubstanciada a realidade social que direciona o
individuo a uma compreenséo da sociedade e do dinamismo que
a compdem. E pela acdo da sensibilizacdo do pensamento que a
arte demonstra as dimensdes sociais, culturais e politicas que séo
responsaveis pelo dinamismo social. A agdo de sensibilizagdo que
€ apresentada pelo homem torna “assim, o produto do seu trabalho,
a obra de arte, simultaneamente, manifesta e é constituida por
posicoes nao apenas estéticas, mas intelectuais, éticas e
politicas.” (PEIXOTO, 2006, p. 246, grifo da autora). A arte exprime
0 pensamento social de cada periodo histérico e assim também é
constituida por ele.

Aconexao que é estabelecida entre a arte e as relagdes sociais
resulta em qualifica-la como resultado da apropriacao sistematica
da historia. Esta apropriagdo que pode ser considerada com uma
narrativa da vida humana, porque é a partir das interagcbes com o
meio que € produzida a arte. Portanto,
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Uma obra de arte é, antes de mais nada, uma
criagdo do homem, e vive gragas a poténcia
criadora que encarna. Este ponto de vista permite
ver o desenvolvimento historico da arte como um
processo infinito que nao se deixa encerrar nos
limites de uma corrente determinada (VAZQUEZ,
1978, p. 75).

As criagbes artisticas humanas assentam os juizos de valor
circulantes na sociedade porque elas sao uma forma de comunicagao.
Elas exprimem as condigbes sociais e intelectuais da histéria.

A criagao artistica responde, portanto, através
de uma complexa trama de elos intermediarios,
as necessidades do homem numa sociedade
determinada. Pois bem, precisamente por se tratar
do homem real, situado num contexto determinado,
histérico, particular, os meios de expressao de
que se vale o artista devem ser enriquecidos
constantemente. Nao se trata, naturalmente, de
fazer da criagdo de formas uma finalidade em si
mesma, pois ndo existe a expressao pura, mas
a expressdo de um determinado mundo humano
(VAZQUEZ, 1978, p. 107).

A producéo artistica destaca o trabalho, o homem, a sociedade
€ processos que a materializaram, entendidos como a época de
cada movimento artistico. E gracas & construgdo por intermédio
de instrumentos e signos que a agao artistica sedimenta a sua
concreticidade:

Na arte, portanto, a grande finalidade é ‘representar
sensivelmente uma etapa do desenvolvimento da
humanidade’ concentrada e representada (ou
apresentada) em objetos, agcbdes ou situagdes
(PEIXOTO, 2003, p. 71-72)

A arte esta ligada a identificacdo do individuo ao seu mundo,
de modo que ao criar a arte ele apresenta a sua forma de perceber
O universo e se relacionar com ele. Ele escancara a possibilidade
de criacao e difusdo dos elementos artisticos que compdem a arte
como: ritmo, cor, luz, espacgo, etc. A arte é preenchida pela acao
que concretiza a correlacdo entre 0 homem e suas indagacgdes,
conclusdes, contestacdes e afirmacdes, a fim de que ele possa
usufrui-la e revelar os seus sentidos e os sentidos do mundo.
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Concomitantemente ao processo de criagdo, o homem realiza
a fruicao daquilo que esta sendo feito, pois na acao de fruigdo “os
individuos podem, no ato de presenciar o novo, aprender uma nova
visdo de mundo.” (PEIXOTO, 2003, p. 56 grifo da autora). E através
da sua propria criacdo que o homem demonstra a originalidade do
seu trabalho e a relevancia do seu pensamento como um mundo a
ser revelado.

Através da arte, o homem pdde reinventar a sua forma de ser
no mundo, ele realiza uma interpretacio da vida através da criacéo
de situacdes que extrapolaram o limite da realidade ou até mesmo
adentram na realidade especifica do seu meio. A manifestacao
artistica possibilita ao individuo a capacidade de nao ser somente um
transformador da realidade, mas, de criar novas realidades. Portanto,
Fischer (1983, p. 252, grifo do autor), considera que:

[...] a fungdo permanente da arte é recriar para
a experiéncia de cada individuo a plenitude
daquilo que ele néao é, isto é, a experiéncia da
humanidade em geral. A magia da arte estd em
que, nesse processo de recriagao, ela mostra a
realidade como passivel de ser transformada,
dominada e tornada brinquedo.

Toda a identificagdo que o individuo estabeleceu com a arte
possibilitou a finalidade de apresentar a realidade especifica de seu
meio, como condigao primordial para o entendimento de si mesmo.
Na arte a existéncia humana é representada pela unidade da reflexao
e acao, ela ultrapassa os limites do utilitarismo, satisfazendo os
sentidos humanos e abrangendo a histéria da humanidade.

3 Um encontro necessario: arte e educacao

O homem dialoga com o mundo por meio de signos e
instrumentos sociais que ele dispde, e neste didlogo ele desperta a
sensibilidade através da apreciacao diante dos fenbmenos naturais
e sociais. Esta sensibilizacdo € uma agao que também compromete
o uso de instrumentos e signos, vinculando a capacidade criativa do
homem. Ostrower (1999, p. 52) considera que “0 mundo de nossa
sensibilidade € um mundo de dialogos com as formas das matérias,
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fisicas ou psiquicas.” A capacidade criativa esta intimamente ligada
a apropriacao dos objetos como forma de exteriorizar o pensamento
e desenvolver uma nova postura em relagéo a eles. Isto possibilita
criar novos mecanismos de representacido do coletivo, como pbéde
ser verificado na manifestacao artistica.

A arte torna-se um processo da conscientizagdo humana e
abrange a significagdo dos sentimentos que valorizam a vida. No
processo de criagdo e construcdo de formas artisticas, o homem
revela o seu grande poder de representar, ora o universo coletivo
das relagbes sociais, ora o universo compreendido pelo psiquismo
individual. Neste processo mediatizado, sao internalizadas as fungdes
psiquicas superiores. “O individuo assim forma a sua conduta e sua
personalidade a partir dos conflitos que estabelece com o meio a
cada momento.” (OLIVEIRA, 1995, p. 53). E por meio do processo
mediatizado entre o0 homem e a natureza, que ele internaliza e
expressa a sua sensibilidade.

A arte como linguagem social ndo deve ser reduzida somente
como um atributo da inspiracdo humana que serve como objeto
de apreciagao situado em galerias, museus e teatros ou privilégio
das classes sociais favorecidas. O seu valor deve ser socializado
e incorporado no pensamento humano a fim de atingir valores
universais para a compreensao da totalidade.

A Arte, enquanto linguagem, interpretacao é
representagao do mundo, € parte deste movimento.
Enquanto forma privilegiada dos processos de
representagao humana, é instrumento essencial
para o desenvolvimento da consciéncia, pois
propicia ao homem contato consigo mesmo e
com o universo. Por isso, a arte € uma forma
de o homem entender o contexto ao seu redor e
relacionar-se com ele. O conhecimento do meio
& basico para a sobrevivéncia, e representa-lo faz

parte do préprio processo pelo qual o ser humano
amplia o seu saber (BUORO, 2003, p. 20).

A socializagao da arte pode ser realizada por meio do ensino
de arte. Este ensino que deve ser respaldado numa contextualizagéo
histérico-social da arte e possibilitar que a arte seja uma linguagem
social que compreende as particularidades individuais.
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O ensino de arte tem que instrumentalizar o aluno a se
reconhecer na materializacao artistica. A arte € um campo de
conhecimento no espago escolar que instrumentaliza o sujeito com
a sensibilizagdo ao meio ambiente e provoca um desenvolvimento
global na formagao da sua personalidade. A formagdo do homem
esta respaldada nos processos mediatizados entre ele e a dindmica
social. Adindmica social compreende os aspectos das relacdes entre
produgdo e consumo, conhecimento e educagao, tém nas agdes
educacionais um expoente na transmissao de valores.

Esta transmissado de valores deve atender ao processo de
sensibilizacdo do pensamento permite ao aluno converter os seus
sentimentos em matéria. Isto € decorrente do “[...] préprio processo
de trabalho que se converte em processo criador de buscas e de
descobertas sempre mais abrangentes.” (OSTROWER, 1999, p. 20,
grifo da autora). E, desta maneira, na agao artistica estao envolvidas
aintencao e a criagcao formadas pelas tensodes psiquicas daquele que
a produziu. E esta produgéo se torna o resultado do processo criador.

As acbes educacionais devem viabilizar uma consolidacéo
das praticas que permitam a reflexdo e acdo do homem através
da sensibilizacao artistica. Essas agdes educacionais devem estar
respaldadas na unidade da imagem e da palavra. Esta unidade esta
consolidada através da arte, pois ela é a representacdo de uma
experiéncia de um determinado momento histérico onde pessoas,
acdes e um contexto social estao inseridos, desta forma ela integra a
presenca do dialogo, da verbalizagao do sentimento e a figuragao da
realidade seja real ou ficticia. “Assim o psiquismo do homem social
€ visto como subsolo comum de todas as ideologias de dada época,
inclusive da arte.” (VIGOTSKI, 2001, p. 11).

A arte € um discurso emocional sobre o cognitivo da esséncia
humana. A arte possui uma enorme contribuicdo como contexto
reflexivo, pois permite estruturar conteudos artisticos que possibilitam
ao educando enriquecer o0 seu senso critico a partir das oportunidades
oferecidas pela emocgao e pela imaginacao.

A producgao artistica possibilita desenvolver acdes que
fortalecem o desenvolvimento de uma consciéncia critico-reflexiva
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para aquele que a produz como para aquele que a frui. A medida
que o aluno consegue estruturar formas, simbolos, signos de
representacao do real e do imaginario ele desenvolve esquemas
mentais que possibilita uma melhor compreensao do mundo. Ou
seja, o processo de criagao artistica torna-se um instrumento do
pensamento que cumpre uma fungao de humanizagéo do sujeito.

Compreender a arte na escola é possibilitar um entendimento
da unidade vivenciada pela arte e educagdo amparada pelas relagées
sociais que ocorrem através das mediacbes entre o homem, a
natureza e a sociedade. Tais relagdes sociais sdo evidenciadas a partir
da vivéncia artistica que promove a potencialidade da capacidade
educativa da arte e compreende os aspectos cognitivos, historicos e
educacionais da arte. A arte pode ser definida como criagao originada
da elevacado do pensamento, que contribui no desenvolvimento
humano. “O homem se eleva, se afirma, transformando a realidade,
humanizando-a, e a arte com seus produtos satisfaz esta necessidade
de humanizagéo.” (VAZQUEZ, 1978, p. 48).

A arte é vista como um conteudo que deve estar inserido
no processo de ensino-aprendizagem no espago escolar a fim de
potencializar o desenvolvimento dos individuos. A medida que ela
representa a vida, ela também contribui para o desenvolvimento de
acdes que serao responsaveis para a manutencao desta vida. Desta
maneira, a arte € designada

[...] como expressdo de um conteudo, esse
conteudo é visto como a expressao de uma
consciéncia coletiva, que, como conjunto de
consciéncias individuais, tem um carater de
absoluta imanéncia (PEIXOTO, 2003, p. 50-51).

A arte contribui na instrumentalizacdo do pensamento para
o entendimento da realidade. A arte na escola € uma possibilidade
de vivenciar a beleza da vida humana pelas situag¢des de equilibrio
e desequilibrio. Tais situagdes promovem o pensamento acerca da
presenca ou da auséncia da beleza nas relacdes entre os elementos
sociais, culturais e politicos que integram o individuo as suas ag¢des
no mundo.
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De acordo com Read (1958), a educacgéo pela arte deve atender
diretamente as necessidades e condi¢cbes atuais dos individuos,
porque somente desta forma a arte possibilitara ajustar os sentidos
dos individuos com o mundo. A arte na educagao proporciona
reconhecer que a formacdo humana é inseparavel das condigdes
socioambientais em que o homem se encontra, porque € por meio
dos processos formativos desempenhados a partir da mediagao com
0 meio externo que 0 homem desenvolve a sua formacgao psiquica. A
arte torna-se um canal pelo qual o individuo pontua as suas condicbes
de vida, a sua sobrevivéncia e a sua posigcao social por meio da
exteriorizacao e reflexao dos seus sentimentos.

Conforme Lanier (2005), intensificar a qualidade da arte na
educacgao ¢ direcionar a arte a servigo da responsabilidade social,
progredir e ampliar o dominio dos procedimentos estético-visuais e
incluir o artesanato, a arte-popular, a midia e a televisdo. O ensino
de arte ndo deve ser reduzido a transmissio de contelidos, mas uma
possibilidade permanente das experiéncias artisticas direcionarem o
aluno a sensibilizagdo como processo que permite o reconhecimento
de si e dos outros de acordo com o desenvolvimento das habilidades,
aptidoes e valores que constituem a esséncia humana.

Esta sensibilizacdo pode ser desenvolvida a partir das
atividades que envolvem a apreciacédo do trabalho sonoro, tactil e
visual. O aluno desenvolve uma conscientizagao a respeito do seu
corpo e do seu espago, o que permite que ele tenha uma nova postura
em relacao ao significado que os fendbmenos e as coisas possuem no
mundo. “A arte € o meio indispensavel para essa unido do individuo
com o todo; reflete a infinita capacidade humana para a associagao,
para a circulacido de experiéncias e idéias.” (FISCHER, 1983, p. 13).
Através das atividades artisticas sdo agregados valores ligados a
realidade que permitem ao aluno associar os procedimentos artisticos
com o contexto histérico-social. Isto significa bem mais do que
operacionalizar métodos e técnicas artisticas, e sim aprender a ler,
escrever e trabalhar em coletividade, consolidando uma oportunidade
de a crianga usar seus sentimentos, emocdes e imaginagao.

Incluir a arte no ambiente educacional € provocar experiéncia
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sinestésica com o cinema, a televisdo, os jornais, as revistas, a
internet, livros e todos os veiculos da midia na contemporaneidade. A
utilizagao de tais veiculos proporciona um enriquecimento pedagdgico
no processo de ensino-aprendizagem, porque potencializa o dominio
que a crianca estabelece com os mesmos. Os veiculos ampliam a
experiéncia visual e a auditiva, pois abordam a diversidade do meio
ambiente informando os fendbmenos e os elementos que o compdem.
Eles se tornam um aliado para o entendimento da arte e vice-versa,
porque ambos agrupam elementos que traduzem a realidade social
assinalando claramente a contribuicao substancial na manifestagao
artistica. Aapropriacao da realidade pela arte consiste em possibilitar
que os alunos estejam conectados com os sentidos da vida pelas
acoes e operacgoes mentais que fortificam o processo da humanizacao
do individuo. De acordo com Peixoto (2005, p. 164, grifo da autora)
“[...] a arte exerce significativa fung&o no processo de humanizagao
do homem, por desencadear um processo de reflexdo profundamente
educativo, que s6 pode resultar em crescimento humano.”

Com a arte é desenvolvido um trabalho criativo que contribui
no desenvolvimento do psiquismo infantil, pois o aluno utiliza e
aperfeicoa a sua consciéncia corporal em relagao ao tempo, espago
e grupo social. As atividades artisticas como atividades educacionais
conduzem a um processo em que o aluno educa a sua propria
emogao, organiza e revela seu pensamento nas suas produgoes.

O ensino de arte ¢ possibilidade permanente de o espaco escolar
agregar a emoc¢ao humana e o conhecimento artistico e tornar-se
instrumento de mediacdo social a fim de colaborar com o potencial
educativo do processo de ensino-aprendizagem. A sensibilizacdo
dos sentidos do educando possibilita elevar seu pensamento ao alto
grau de percepcao e abstragao e tornar-se um processo conveniente
para o desenvolvimento do pensamento infantil. “A experiéncia
da sensibilidade diante do artistico torna-se ao mesmo tempo, o
compartilhamento de um vinculo e de uma libertacdo.” (LOUREIRO,
2002, p. 11). O trabalho perceptual e educativo da arte na escola tem
fundamental importancia no desenvolvimento da liberdade humana,
como condi¢ao para apropriacao e intervencdo do meio de forma
socialmente util.
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A fim de compreender a arte na escola e a fungao que ela
desempenha, deve ser levado em consideragcdo que a arte esta
intimamente ligada com o intimo, o pessoal, o individual. A arte
contribui na exteriorizagdo da sensibilidade humana, através da
transmissao do pensamento pelos sentidos tateis, sonoros, ritmicos,
etc. De acordo com Menezes (2006), a arte na educagao do sensivel
€é realizada por intermédio da conexao entre a emocéo e o intelecto,
0 que permite a unidade entre o ser e a arte.

A arte assume uma intermediac&do na educacao dos sentidos,
revelando a sua fungao educativa e transformadora:

O reconhecimento do papel transformador da arte
passa pela valorizagéo do saber sensivel, que consegue
agregar as dimensbes do sujeito; expressar valores
e idéias; descobrir o eu criativo que existe em cada
um; dar formas e expressdo aos nossos sentimentos
e pensamentos, atitude dialdgica intercultural entre
individuos e grupos dispares, e a condigao de ator/autor
do sujeito; enfim consegue interpretar e/ ou inventar a
vida (MENEZES, 2006, p. 187).

Aarte como um instrumento na educagao humana potencializa
as esferas cognitivas do individuo, direcionando-o ao maior
entendimento acerca de seus sentimentos. O refor¢co do sentir
como elemento que forma o sentimento é relevante na formacéao
do pensamento humano, como condicdo para a acgao e reflexao,
pois, “[...] sendo a arte a concretizagdo dos sentimentos em formas
expressivas, ela se constitui num meio de acesso a dimensdes
humanas nao passiveis de simbolizagdo conceitual.” (DUARTE
JUNIOR, 1991, p. 65).

No processo de sensibilizacdo dos sentidos através da arte,
devera ocorrer a adogao de imagens, musicas e dangas que devem
estar inseridas numa abordagem de questdes do universo do
aluno, a fim de que possa ser vivenciada a individualidade infantil
numa perspectiva social e reunir a diversidade cultural que esta no
individuo. Ou seja, a sensibilizagédo dos sentidos através da arte
permite demonstrar a sintonia existente entre o particular e o geral,
identificando que as relagdes existentes no nivel social designam
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a formacéo individual e que o processo inverso também ocorre.
Portanto, com a sensibilizacdo dos sentidos o aluno estabelece
relacbes com o meio que possibilita verificar que a vida humana é
revelada na dindmica entre o ser e 0o mundo.

Isto evidencia que o desenvolvimento do pensamento artistico
promove no aluno um despertar dos sentidos, a fim de que ao
compreender a obra de arte, ele seja capaz de se reconhecer no
espaco que o circunda. Tornar-se mais consciente de sua atuacéao
na realidade. Isto ndo quer dizer que o ensino da arte € Unico
procedimento para o desenvolvimento da sensibilizagdo humana,
como forma de apropriagao do conhecimento. Mas, ndo ha duvida,
de que a vivéncia da arte na escola representa um atributo favoravel
para a formagéao do individuo, levando-o a reconhecer as definicbes
do universo da arte como uma expressao do coletivo, que tem sua
origem na capacidade de percepc¢do e sensibilizagcdo humana e
promove estabelecimento de relagdes entre os vinculos sociais,
politicos e culturais.

Aformacao do pensamento humano também esta vinculada ao
somatério das impressdes humanas provocadas pelas expressoes
artisticas. A arte é conhecimento e precisa ser sentida em todos os
niveis emocionais do ser humano: dor, amor, tristeza, paixao, belo
e feio. Ela precisa ser experimentada com o rigor da sensibilidade
estética, para que a iniciacdo a compreensao artistica fique
assegurada no processo educacional e processada ao trabalho
pedagdgico como um instrumento de criagdo de sentidos na vida
do aluno.

Estes sentidos dizem respeito as relagdes entre as funcbes
psiquicas superiores e os elementos que estdo dispostos no meio. A
medida que os elementos sao captados pelo psiquico do individuo,
sdo formados valores e sentidos que dao origem as formas de
simbolizagdo. Estas formas de simbolizagdo sao exteriorizadas
e reveladas através das mediacdes que sdo estabelecidas com
o0 meio. A dialeticidade formada pelo fisico e o psiquico esta em
sintonia para o entendimento da arte, ou seja, a apreensao do
fisico é realizada através das funcdes psiquicas e tais fungdes
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dependem dos elementos fisicos para internalizar o conhecimento.
Nesta relagdo, os sentidos sao receptores para a apreensao do
real pela arte.

A apropriacado do conhecimento artistico é realizada por meio
da expressédo da sensibilidade humana que internaliza os elementos
fisicos e psiquicos como procedimentos para a criagao artistica.

No plano pedagodgico, Porcher (1973) considera que é
necessario que a expressao corporal, a expressao poética, a
expressao vocal e instrumental, a expressao coreografica entre
outras, estejam vinculadas nas diversas atividades, para que o aluno
possa estabelecer relagbes entre as atividades de expresséao e as
de sensibilizagdo. O sentido que é atribuido a arte esta vinculado a
maneira como o individuo age, percebe e dialoga com o universo,
integrando todos os niveis de compreensao humana por meio dos
6rgaos dos sentidos.

Consideragoes finais

A fim de compreender a totalidade do objeto de estudo, a
presente investigagdo teve a preocupacdo de nortear este estudo
explicitando as questdes que estdo engendradas na producdo da
arte. Isto porque o referencial teérico adotado - o materialismo-
histérico- considera que o conhecimento sé é cientifico quando na
investigagao s&o alcangadas a totalidade e a contradi¢cdo. A totalidade
e a contradicao foram compreendidas a partir das determinacées na
criacdo da arte desde a sua origem até os dias atuais.

Estas determinacgdes foram explicitadas na contextualizagao
historico-social que permitiu verificar a contribuicdo da arte na
sensibilizacdo do pensamento no ambiente escolar. O texto buscou
investigar a importancia da arte na escola como instrumento reflexivo
e sensibilizador do pensamento humano. Foi preciso compreender a
relagéo entre a origem da arte e o desenvolvimento humano, a fim de
esclarecer historicamente que a arte contribuiu significativamente com
a expressao social, pois demonstrou a exteriorizacdo do pensamento
humano através da criacao de formas, ritmos € movimentos.

Verificou-se que a arte resultou do trabalho do pensamento a
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partir da apropriacéo e sensibilizagdo do homem diante da realidade.
As aptidbes artisticas manifestadas por ele permitiram que a arte
se tornasse uma linguagem que transmitisse o conhecimento e
contribuisse no desenvolvimento psiquico humano. Na arte, o corpo
é instrumento do pensamento, & através do corpo que os estimulos
externos sao captados e sdo também exteriorizados. O corpo é
mobilizado pelo que vemos, sentimos e ouvimos.

A funcdo da arte na escola esta vinculada a fornecer
instrumentos artisticos que promovam o desenvolvimento da
expressdo humana, o que legitima a formacao da personalidade e da
sensibilidade. Conforme apresentado por Porcher (1973), o ensino de
arte € uma forma de proporcionar um prazer estético no contato com
um objeto, com uma forma ou uma emog¢ao que desenvolve aptiddes
emocionais e artisticas que propiciam a formagao do homem.

O que importa no ensino da arte é proporcionar a crianca o
direito a liberdade de expressao, a palavra e a agado que nao se
reduzem a um mero didlogo espontaneo ou atividades ludicas,
mas fornecer oportunidades contextualizadoras de significados e
provocadoras de sentidos. Sob esta condigao, a oportunidade artistica
permite a crianca relacionar o seu mundo com o mundo exterior
promovendo uma comunicabilidade que vincula o particular com o
geral, numa situacédo dindmica que promove a demonstragdo dos
valores infantis agregados aos valores universais. A arte no contexto
educacional torna-se um instrumento de regulagéo, de controle social
e de producao de conceitos, pois com ela sdo inculcados valores que
norteiam a formagao do pensamento humano.

Porcher (1973) considera que o ensino de arte é fundamental
para a formacao de uma consciéncia exigente e ativa em
relagdo ao meio ambiente, a criacdo de aptiddes que direcionam
o desenvolvimento global da personalidade e a formacao da
alfabetizacao estética. Porcher ressalta que o fundamental no ensino
de arte é a sensibilizagdo ao meio ambiente, isto &, proporcionar
condicdes de o aluno se apropriar dos elementos artisticos a fim de
entender a totalidade dos valores sensiveis presentes neste meio,
como os estimulos sensoriais, 0s objetos naturais e artificiais, através
dos quais o espaco é preenchido.
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Segundo o autor, relacionar a arte ao meio ambiente é
considerar que a beleza da materializagcao artistica por meio da
criacdo esta diretamente relacionada com a forma como o homem
intervém no meio. Trata-se, na verdade, de proporcionar condigdes de
entender que a modificagdo do espago pode ser nocivo a humanidade
e de que nada adiantara a sensibilizacdo da arte se 0 homem néo
despertar a conscientizagdo acerca da sua postura social.

A emergente necessidade que a crianga possui de ir ao
encontro do desconhecido, de descobrir novos lugares e sensagdes,
de sentir medo, alegria, prazer, de ser curiosa € um comportamento
que resulta da arbitrariedade individual que cada uma possui em
saber os seus limites e as suas vontades. Esta necessidade do
universo infantil pode ser despertada e intensificada com o ensino da
arte, porque ele permite o enobrecimento do senso critico da crianca
através da emissao de significados artisticos, que correspondem
aos principios sociais com o0s quais a crianga ja tem contato, como
a organizagao social, a vida em coletividade, o trabalho, a educagéo,
a cultura e a infancia.

A sensibilizagdo é uma condigao para que o processo criativo
ocorra, o que diz respeito a propria formagao do ser humano, desde
a sua infancia até a fase adulta. A criagcao representa fatos e agdes
que provocam no individuo a liberdade de representar a realidade
além da aparéncia, além do imediato. Ou até mesmo, representa-la de
acordo com o real. Isto demonstra que o ato artistico esta presente na
vida dos seres humanos como uma condi¢ao obrigatéria para a sua
socializacao e desenvolvimento. Por meio do ato artistico a crianga
demonstra operagdes mentais como uma forga que incendeia os
sentimentos, de forma a assegurar que o ato artistico seja uma acgao
social em que esta presente na esséncia humana. Vygotsky (2001,
p. 325) considera que “E provavel que os futuros estudos mostrem
que o ato artistico ndo é um ato mistico celestial da nossa alma, mas
um ato tao real quanto todos os outros movimentos do nosso ser, s6
que, por sua complexidade, superior a todos os demais”.

O ato artistico € uma agao no processo de ensino-aprendizagem
no ambiente escolar que contribui sensivelmente para que o conteudo
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artistico internalizado nao fique somente retido no plano mental,
pois é pelo processo de criagao que ele se torna um instrumento no
plano material.

Para que o papel transformador da arte se concretize na escola,
as condigdes de ancoragem e motivacao oferecidas pelo ensino
de arte devem contribuir para que o aluno tenha uma intervencéao
fisica e psiquica em relacao a arte e ndo somente contemplativa. A
intervencéo fisica e psiquica requer que o aluno seja o sujeito do
processo criativo e ndo somente o receptor do conteudo artistico.
Ou seja, a apropriagao do conhecimento artistico deve permitir a
participacdo do aluno na manifestagéo artistica e promover um
dialogo com a arte pela sua expressao.
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TRILHAS POETICAS DA APRENDIZAGEM:
Sobre afetos e estéticas da experiéncia em pesquisa

Genivaldo Macario de Castro’

Resumo

Este artigo é resultante de uma pesquisa de investigacao acerca da
cultura ludica do docente de Educacao Infantil. Objetiva responder o
que podem as experiéncias de base estética na pesquisa, no ensinar
€ no aprender, a partir dos dados que se referem a relacdo que os
sujeitos tiveram com a metodologia da pesquisa. Os fundamentos
tedricos adotados se pautam nos postulados tedricos da abordagem
ludica de base psicogenética (PIAGET, 1974, 1978; VIGOSTSKY,
2001, 2003; WALLON, 1981; BROUGERE, 2001 ) e das experiéncias
artisticas e estéticas ((BARBOSA, 1998; READ, 1986; READ, 2001;
PILLOTTO, 2001; FUSARI, FERRAZ, 1993). A metodologia teve
por base a perspectiva qualitativa fenomenolégica. Envolveu seis
sujeitos, professores da Educacdo Infantil, integrantes da rede
de ensino publico municipal de Fortaleza. O trabalho de campo
constou de 14 encontros com os sujeitos, durante os quais foram
realizadas oficinas ludico-criativas e rodas de conversa. Aanalise do
corpus da pesquisa permite afirmar que os sujeitos reconheceram
as experiéncias de base estéticas vivenciadas na pesquisa como
dispositivos potentes para uma maior sensibilizagado consigo, com o
outro e em relagao ao entorno em que habita, como também apontam
esta metodologia para praticas de formagao docente.

Palavras-chave: Experiéncias estéticas. Pesquisa. Aprendizagem.
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LEARNING POETIC TRAILS: ABOUT EXPERIENCE
AFFECTS AND AESTETHICS IN RESEARCH

Abstract

This article is the result of an investigative research about the teacher's
ludic culture in kindergarten. It aims to answer what experiences in
the aesthetics basis, in the research, teach and learn, considering
the data which refer to the relation the subjects established with the
research methodology. The theoretical fundaments are supported in
ludic approach of the psychogenetic theory of Piaget (1974, 1978);
Vygotsky (2001, 2003); Wallon (1981); Brougére (2001), and the
artistic and aesthetic experiences of Barbosa (1998); Read (1986,
2001); Pilotto (2001); Fusari and Ferraz (1993). The phenomenological
qualitative perspective was chosen as the methodological approach.
It involved six subjects, kindergarten teachers, who work in public
schools in the city of Fortaleza. The field research was developed
in 14 meetings with the subjects and during this period ludic and
creative workshops and chat groups were undertaken. The research
corpus analyses indicates that the subjects recognize the experiences
supported in aesthetics, lived in the research as powerful devices for
a greater sensibilization with themselves, with the others and with the
environment where they habit. It also outlines the methodology as a
possibility for teaching education practices.

Keywords: Aesthetic experience. Research. Learning.

Consideragoes iniciais

Este artigo é resultado de uma pesquisa de mestrado?,
cuja investigagao pautada acerca da cultura ludica do docente de
Educacéo Infantil, objetivava compreender como o professor do
ensino publico municipal de Fortaleza relacionava sua cultura ludica
com sua pratica docente.

2 Pesquisa intitulada de “Cultura ludica docente em jogo: nos recénditos
da memoaria”, concluida em 2009, no programa de pds-graduacéo da
FACED/UFC.
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Na metodologia desta pesquisa, os sujeitos tiveram a
oportunidade de vivenciar em oficinas ludico-criativas uma vasta
experiéncia de base artistica e estética. E aqui neste texto, abordarei
somente os achados que os sujeitos evidenciaram a respeito da
relacdo com as experiéncias vividas na metodologia da pesquisa.

O trabalho de campo, com intuito de sensibilizagao dos
sentidos, da percepc¢ao, foi vivido tendo como base experimentos de
potencialidades estéticas tais como: visualizagao criativa, relaxamento,
alongamentos corporais, pintura, massagens corporais, dang¢a, jogos,
brincadeiras, contagem de histérias etc. Esses dispositivos tiveram
a fungao de propiciar aos sujeitos maior contato com seu mundo
interno, desencadeando falas que parecem justificar a coeréncia
dessa abordagem em pesquisas e ou situagdes educacionais,
objetivando a facilitagcdo da expressividade, das rememoracgdes,
como no caso da pesquisa citada, e da aprendizagem.

O interesse por essa tematica foi configurado ao longo do
meu percurso como professor formador e professor pesquisador no
campo da arte e do ludico, ou seja, das experiéncias de base estética.
Hoje, na propor¢do em que percebo a grande importancia dos
entrecruzamentos dessas abordagens com as praticas pedagogicas
que potencializam a aprendizagem, também percebo as limitagdes
e a desvalorizagao das experiéncias na educacgao formal.

Moreira (2009), em sua pesquisa de mestrado, investigando
a situacao dos conteudos ludicos, expressivos e artisticos na
educacgao formal, apontou como resultados que os docentes se
deparam com situagdes precarias para ministrarem suas aulas - local,
materiais e equipamentos -, que os alunos veem as aulas apenas
como passatempo e os professores também nao sabem justificar a
importancia de suas praticas, o que revela uma acao pedagdgica
sem fundamentacgao tedrica.

Castro (2009), ao pesquisar sobre a relagao que os professores
fazem de sua cultura ludica com suas praticas docentes, também
se deparou com limitacbes das manifestacbes ludicas de bases
institucionais, pessoais e culturais. Institucionais no que se refere
a nao aceitacdo das praticas ludicas como parte do curriculo
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escolar na educacéo infantil; pessoais, por se tratar da fragilidade
tedrica dos professores; e cultural, pela desvalorizagdo do brincar
por parte dos pais — familias -, dos professores e do nucleo gestor
da instituicdo escolar. Fatos que confirmam a desvalorizagdo das
praticas educacionais de potencialidades ludicas e estéticas.

A pesquisa de Nogueira (2008) sobre o lugar das experiéncias
do corpo em movimento e sua relacdo com os aspectos cognitivos
- da aprendizagem -, aponta os seguintes resultados: Corpo/mente/
emocdes — sao fendbmenos interdependentes que ocorrem numa
mesma escala temporal e espacial, exceto em casos de doencas
psiquiatricas ou neurolégicas; a ordem do pensamento é concomitante
a ordem da agao corporal; ndo ha aprendizado de qualquer natureza
sem atividade corporal, o aprendizado real ocorre quando o corpo todo
aprende; e, por fim, que todo e qualquer aprendizado se ancora nas
experiéncias do corpo, ou seja, as experiéncias corporais constituem
a base na qual ancora todo o aprendizado. Resultados como esses
confirmam a necessidade de ado¢ao de uma pedagogia que tenha
0 corpo e os afetos como base do ensino e da aprendizagem.

Nessa perspectiva, considerar as experiéncias estéticas como
aspecto importante na formacao do sujeito, solicita considerar sua
relevancia na formacao do aluno e do docente, uma vez que na
educacao formal ela é mediada na relacao entre professor e aluno.
Dessa forma, a constituicdo de praticas docentes a partir de uma
experiéncia que privilegie, de igual tamanho a racionalidade, os
aspectos emocionais e corporais, podera tornar-se numa pedagogia
com grande possibilidade de criagdo de um campo propicio a uma
aprendizagem significativa.

Cumpre mencionar que noés, os sujeitos da educagao atual,
educadores e educandos, nos encontramos inseridos em uma cultura
global, carregando conosco os modos com 0s quais o meio social
significa as experiéncias vividas em nosso cotidiano.

Segundo Capra (1988,1991), a énfase dada ao pensamento
racional em nossa cultura ocidental esta sintetizada no célebre
enunciado de Descartes: “Cogito, ergo, sum” — Penso, logo existo,
0 que nos encorajou eficazmente a equiparar nossa identidade com
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nossa mente racional e ndo com nosso organismo total. E, na medida
em que valorizamos nossas mentes, esquecemo-nos de vivenciar a
totalidade de nossos corpos, de nossos sentidos. Em consequéncia,
temos uma estrutura educacional cada vez mais de portas estreitas
para a arte, para o ludico e para as atividades de bases psicomotoras.
Fatos que denotam a negacéo da educacgao do sensivel e afirmag¢ao
de que a formagao docente esta voltada para uma educacao de
reproducao de valores.

Diante do exposto, trago uma questdo, a qual pretendo
responder neste texto. O que podem as experiéncias de base estética,
na pesquisa, no ensinar e no aprender?

2 Da experiéncia ludica

A valorizagao atribuida as praticas ludicas na sociedade
contemporanea as torna imprescindiveis na pesquisa € na escola,
especialmente no campo que se refere a aquisi¢ao da aprendizagem.
O discurso sobre sua importancia repousa no seu papel, no
desenvolvimento e na aprendizagem, no seu desenvolvimento
psicologico, no impacto sobre a sua capacidade de compreensao
e sujeicao as regras (VIGOTSKY, 2003), e como meio de vivenciar
as demandas sociais e culturais do ambiente em que reside
(BROUGERE, 2001). Essa importancia é também evidenciada
por pesquisadores que visam analisar as praticas de experiéncias
estéticas por intermédio de concepgbdes de ordem psicolégica,
antropoldgica, socioldgica, linguistica e étnica.

As teorias interacionistas preconizam a imitagado como origem
de toda representacdo mental e como base para o aparecimento
do jogo (PIAGET, 1974, 1978, 1986; WALLON, 1981; VIGOTSKY,
2003). Nesse sentido, as potencialidades essenciais das praticas
ludicas - brincadeiras, que produzem tal interacdo - constituem-se
como espaco de apropriagao e ao mesmo tempo de produgéo cultural,
uma vez que este aprendizado é acao e criagao.

As praticas ludicas entram em cena no ambiente escolar
como base para a socializagdo, compreensao do funcionamento da
cultura, realizagao de desejos, compensacgéo, resolugao de conflitos,
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motivagdes volitivas, producao de subjetividade, prefiguracao e
aprendizagem das atividades que virdo mais tarde (BROUGERE,
2001; VIGOTSKY, 2001, 2003; WALLON, 1981). Constituem-se como
base do desenvolvimento e da aprendizagem na educagao formal,
atuando em duplo movimento: interno, microgénese; e externo,
sociogénese.

Tomando como base os brinquedos e os artefatos ludicos,
experiéncias ludicas, no contexto educacional, esses sao
objetos dignos de analise e importantes mediadores das praticas
educacionais. Merecem, portanto, integrar a discussao entre a
importancia da dimensao ludica dos brinquedos, do brincar e do nivel
de sensibilizacdo dos sentidos, percepg¢ao, que tais experiéncias
proporcionam na formacao ludica e estética do aluno.

3 Da experiéncia artistica

A partir de 1960, nos Estados Unidos, um grupo de estudiosos
canadenses, europeus, mexicanos € americanos, reunidos em
torno de Elliot Eisner®, desenvolveu as disciplinas baseadas em
arte-educacao, ou DBAE*, destacando elementos ou principios da
especificidade do ensino de arte na instituicdo escolar, considerando
0 conteudo, as caracteristicas da obra de arte e sua construgéo
socio-histdrica, criando o que se denomina epistemologia do ensino
e aprendizagem da arte.

Read (2001), defensor da tendéncia metodologica denominada
educacao pela arte, ao tratar desse aspecto da aquisicdo do
conhecimento pelo aluno, considera que a funcao da arte na escola é
preparar a pessoa para a vida e nao para o acumulo de informagdes,
muitas vezes extremamente abstratas e aparentemente sem nexo.
Assim, defende a necessidade/prioridade de “[...] trabalhar o aluno
como uma pessoa inteira, com suas afetividades, suas percepgoes,
suas expressoes, seus sentidos, sua critica e sua criatividade” (p. 05).

3 Elliot Eisner é professor emérito de Arte e Educacgéo na Universidade de
Stanford Faculdade de Educacao.

4 DBAE - Discipline-Based Art Education, nomenclatura denominada pelo
professor americano Elliot Eisner.
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Além do que postula Herbert Read, com o qual concordo, estimo que
as praticas que propiciam a educacao dos sentidos podem e devem
apontar para as reais necessidades da formacgao pessoal do aluno.

Essas reflexdes pretendem adentrar na seara do potencial da
arte na relagédo com o ensino/aprendizagem no contexto educacional,
compreendendo a importancia de alguns elementos peculiares
do ensino da arte como a imaginagao, a criatividade, a fruicéo, a
afetividade, a poética e a percepgao estética - educacao dos sentidos,
elementos basicos da arte para o exercicio artistico na escola formal.
Quando nos apropriamos de concepgoes filoséficas e estéticas,
estamos também definindo e traduzindo a nossa forma de ver, sentir
e estar no mundo (BARBOSA, 1998; READ, 1986; READ, 2001;
PILLOTTO, 2001; FUSARI, FERRAZ, 1993).

Como afirma Barbosa (1998, p. 07) a arte tem como objetivo
uma perspectiva humanizadora:

Se pretendemos uma educag¢ao ndo apenas
intelectual, mas principalmente humanizadora,
a necessidade da arte é ainda mais crucial para
desenvolver a percepgédo e a imaginagao, para
captar a realidade circundante e desenvolver a
capacidade criadora necessaria a modificagcao
desta realidade. (BARBOSA, 1998, p. 07).

Essas consideragdes, para Barbosa (1999), tém por objetivo
representar trés novos paradigmas para o Ensino da Arte: 1) O
compromisso maior com a cultura e a historia; 2) A preocupagao com
o desenvolvimento da capacidade de apreciagao estética - obra de
arte -; e, 3) Aampliacdo do conceito de criatividade. Esses trés tdpicos
refletem uma concepcgéo de educacao considerada pés-moderna ou
contemporanea.

Esta proposta é construtivista, interacionista,
dialogal, multiculturalista e € péds-moderna, por tudo
isto, e por articular arte como expressao e como
cultura na sala de aula, sendo esta articulagao
o0 denominador comum de todas as propostas
pos-modernas do ensino da arte que circulam
internacionalmente na contemporaneidade.
(BARBOSA, 1998, p. 41).
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Partindo desse paradigma de ensino, baseado no dialogo
sobre a expressao artistica do aluno, as praticas de arte-educacéao
representam grandes possibilidades de uma educagao, que por seus
potenciais estéticos, propiciam ao sujeito perceber e praticar a arte,
confrontando seus saberes com aqueles trazidos pelo professor.
Nessa perspectiva, a arte na educagao assume a fungao de formar
cidadaos criativos, sensiveis, cientes de si, de seu meio e de seu
momento histdrico; formando sujeitos ativos na sociedade.

O aluno é estimulado dentro de uma perspectiva critica a
criacao de novos saberes. Aqui, o ensino da arte esta fundamentado
numa perspectiva da educacao pela arte, na educagéo dos sentidos
através da arte, na apreciacao, na compreensao estética da arte, na
arte como conhecimento, nas relagbes culturais e na consciéncia
critica (BARBOSA, 1999; BARBOSA, 2008; OSINSK, 2001; READ,
2001).

4 Da experiéncia estética

O progresso tecnoldgico, na medida em que avanga, leva
consigo os saberes inteligiveis, que, na mesma propor¢ao parecem
regredir os saberes sensiveis, 0s saberes que se vinculam a
percepcao estética. Das experiéncias estéticas, o conceito de
experiéncia neste estudo tem como base tedrica o pensamento de
Larrosa (2003). Para esse tedrico, a experiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Ainformacao nao é experiéncia.
Portanto, é necessario separar a experiéncia da informacao. Ele
assevera que a experiéncia é cada vez mais rara por excesso de
opinido, por falta de tempo e por excesso de trabalho. E o conceito
de estética - aisthésis: percepgao, sensacao -, € uma vertente da
filosofia que tem como base o estudo da producao das emocdes
causadas pelos fenbmenos estéticos, dos sentidos, do julgamento
e da percepg¢ao humana, da experiéncia sensorial.

Aestética da ordem da estesia, ou seja, da capacidade sensivel
de perceber sensagdes e sentimentos da beleza, se faz presente
aqui como uma experiéncia que se opde a anestesia. Portanto, a
vivéncia estética diz respeito a qualidade da percepgéo do contato
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com o fendmeno vivido. Através dos sentidos, visao, audicao,
olfato, paladar e tato/sinestésico, € que se constituem os canais
da percepgéao. As experiéncias ludicas e artisticas parecem irrigar
territorios anestesiados do corpo, provocando uma sensagao de
presencga e de consciéncia do vivido, de si.

Viver uma experiéncia estética parece significar a suspensao
do real e se permitir adentrar no campo da fantasia. E, segundo
Duarte (2002), é uma condicdo semelhante a uma situacéo de jogo
e se caracteriza como um lugar potente para realizagbes pessoais,
de desejos:

No momento da experiéncia estética ocorre
um envolvimento total do homem com o objeto
estético. A consciéncia nao mais apreende
segundo as regras da “realidade” cotidiana, mas
abre-se a um relacionamento sem a mediagao
parcial de sistemas conceituais. Na experiéncia
estética, o cotidiano é colocado entre parénteses
e suspenso. Suas regras sdo abolidas. Por
um momento, o principio do prazer coloca
diante de nés a sua criagdo, que nos envolve
carinhosamente. O mundo real parou. Desfez-se.
Do seu ventre estéril surge uma nova realidade
com que nos embriagamos misticamente.
Esta é a experiéncia estética: uma suspenséo
provisoéria da causalidade do mundo, das relagdes
conceituais que nossa linguagem forja. Ela se da
com a percepgao global de um universo do qual
fazemos parte e com o qual estamos em relagao.

(p. 91)

Dessa forma, a relagao dialégica entre professor adulto e aluno,
pesquisador e sujeitos da pesquisa, que privilegie uma mediacdo com
base nas experiéncias estéticas, pode contribuir para a aquisicéo
de saberes sensiveis, artisticos e efetivamente para a formagao -
estética -, pessoal.

5 Analise das experiéncias estéticas vividas pelos sujeitos

A metodologia adotada foi fundamentada na pesquisa
qualitativa, com base fenomenoldégica e na pesquisa autobiografica.
Em virtude da natureza da investigagao voltada para os sentidos que
0s sujeitos imprimiram as suas vivéncias ludicas e estéticas, entendo
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que a abordagem qualitativa é o caminho mais coerente para se
lograr compreenséo dos significados das experiéncias vividas. Esse
procedimento se faz presente, uma vez que o foco de atencéo da
pesquisa qualitativa esta direcionado para o especifico, o particular, o
singular do fendbmeno, procurando, assim, compreendé-lo (MERIGHiI;
SILVA, 2008).

Os seis sujeitos, no trabalho de campo, tiveram a oportunidade
de vivenciar uma vasta experiéncia de base estética em quatorze
encontros coletivos denominados de oficinas ludico-criativas e,
posteriormente, rodas de conversa para aquisi¢do do corpus da
pesquisa. A constituicdo da circunstancia do trabalho foi pensada
tendo em vista as descrigdes da relagao que os sujeitos, professores,
tiveram com os procedimentos vividos no trabalho de campo. Tal
constituicao foi adotada a fim de que as interpretacdes das experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos se desdobrassem e expressassem novas
possibilidades, tanto nos modos de fazer pesquisa, como em diregao
aos processos facilitadores da sensibilizagdo, da expressividade e
da aprendizagem.

De acordo com o meétodo adotado, o grupo teve uma condugao
com base nas condicdes facilitadoras do método fenomenolégico
existencial (ROGERS, 2002; FONSECA, 1988). O modo vivencial
adotado teve como proposta criar a oportunidade para os sujeitos
trabalharem internamente suas competéncias desencadeadoras de
um saber préprio e direcionado, ou seja, favoreceu a cada sujeito o
desabrochar de uma qualidade sensivel e consciente, fazendo com
que a presenca desse elemento criador se constituisse figura de
suas agdes.

a. A relagado consigo e com o grupo

Na roda de conversa, lugar onde faziamos as reflexdes
sobre todos os procedimentos do trabalho de campo, Violeta® e
Margarida iniciaram uma conversa sobre os efeitos positivos que os
experimentos vivenciais haviam provocado em suas vidas pessoais

5 Os nomes que aparecem no texto sao ficticios, a fim de preservar o
anonimato dos sujeitos.
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e na relagdo com o grupo da pesquisa. Rosa ouviu atentamente e
continuou a discussao fazendo suas consideracoes, dizendo:

—Aqui, nesta pesquisa, me senti valorizada como
profissional, como pessoa, como gente. E que a
gente [...] Na realidade, sinto que estou fazendo
alguma coisa muito importante. Contribuindo pra
uma coisa importante, a pesquisa, ta entendendo?
Aqui dentro, no grupo da pesquisa, eu percebi
que sou importante, daquela porta pra 13, talvez,

eu nem seja. [...] Onde a gente trabalha, nao
existe a valorizagéo. E aqui, eu me senti gente!
(Rosa, RC).

Essa fala me proporcionou a compreensao de que as
experiéncias ludicas, artisticas e estéticas, vividas no grupo,
haviam proporcionado condi¢cbes de reflexbes existenciais,
autoconhecimento, e subjetivas, levando os sujeitos a refletirem sobre
seu lugar no grupo, o fortalecimento de vinculos e sobre aimportancia
de suas contribuicées a pesquisa, com seus saberes adquiridos na
experiéncia profissional. Dalia, que estava ouvindo, e sentada ao
lado de Rosa, balangou a cabec¢a concordando com o que acabava
de ouvir e comentou: “Também estou me sentindo assim, muito bem
nesses encontros. E tanto, que apesar de tanto trabalho acumulado,
eu vim hoje na maior felicidade do mundo”. Violeta encerrou essa
roda de conversa chamando a atenc¢ao do grupo dizendo: “Lembro
que nos primeiros encontros, a gente era mais fechada, e nos ultimos,
nos ja estavamos falando até demais”. (Violeta, RC).

Ao escutarem a fala de Violeta, todos riram, parecendo
confirmar que as experiéncias vividas haviam provocado mudangas
em cada uma das professoras e, consequentemente, na relagéo
grupal.

No encontro seguinte, Margarida retoma a conversa sobre como
ela estava se sentindo no grupo e diz que foram tantas mudancgas
que nao dava para quantificar, sabia que tudo estava sendo muito
importante para vida dela, como pessoa e como professora, e
concluiu dizendo: “Isso aqui foi uma terapia”.

Assim, parece dizer que ela se surpreende pelas mudangas
pessoais através das praticas de bases educacionais, e, assim,
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se dispde a fazer um elogio comparando a semelhanga da agao
dos experimentos estéticos aos processos de uma terapia. Outro
ponto relevante & que vivenciar os experimentos da pesquisa Ihe
proporcionou a atualizacdo das experiéncias pessoais, podendo
assim, também se refletir sobre sua pratica profissional.

b. O lugar do pesquisador

Margarida, referindo-se aos encontros do grupo do trabalho
de campo da pesquisa, fez consideragdes sobre como percebeu a
conduta metodologica adotada pelo pesquisador.

E uma coisa muito ligth. Muito leve. E uma
coisa que nao é cobrada, tudo acontece
naturalmente. [...] E diferente de um professor
que é autoritario, fazendo perguntas e querendo
que a gente responda do jeito que ele quer. Aqui
é naturalmente. Vocé sai daqui querendo mais,
querendo que aconteca de novo. [...] Nesses
encontros da pesquisa, ha uma interagao, ha um
entendimento, a gente nado ta fora da pesquisa,
a gente t4 dentro da pesquisa, a gente nao ta
trabalhando sozinho, né? Vocé faz intervencao. E
assim eu ndo conhecia. E nés interagimos tanto,
construimos tantas coisas e eu acho que isso aqui
nao deve ser quebrado. Certo? Deve ser continuo.
(Margarida, RC).

A fala de Margarida evidencia que ela percebeu o processo
de condugéo do grupo da pesquisa, coincidindo com as propostas
intencionais do pesquisador na intervencdo no grupo, com atitude
baseada nas condi¢cbes facilitadoras de base fenomenolégica
(ROGERS, 2002; FONSECA, 1988, 1998). Ela fala da néao
diretividade, da naturalidade e leveza da conducéo do trabalho de
campo como algo muito importante para a autonomia e liberdade
dos sujeitos, fato que parece ser responsavel pela qualidade da
interagao no grupo.

c. Sensibilizagao dos sujeitos da pesquisa

Rosa também falou da importancia das vivéncias realizadas
na pesquisa, sugerindo que essas experiéncias poderiam fazer parte
dos fundamentos da formacao de professores.
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Eu acho que todo professor, principalmente de
educacgao infantil, antes de ele ir pra uma sala de
aula, ele teria que ter uma vivéncia desse tipo,
pra ele poder valorizar a crianga que ele tem na
escola [...] Eu acho isso aqui essencial. Se todos
os professores pudessem participar, seria muito
importante para a educagao. (Rosa, RC).

Rosa me levou a pensar que os dispositivos ludicos, artisticos
e estéticos, usados nesse formato, como na pesquisa, provoca
sensibilizacao, percepcdo, podendo se efetivar como instrumentos
formadores das competéncias docentes. Apds vivenciar esses
recursos potencialmente estésicos, parece que a professora
reconhece que houve mudangas significativas em seu modo de
perceber a relagao professor e aluno, e sugere que experiéncias como
essas se incorporem nos processos de formacao de professores.

Consideragoes finais

Neste artigo, com a intengdo de responder a pergunta: O
que podem as experiéncias estéticas, na pesquisa, no ensinar e
no aprender? pude perceber que as diferentes percepgdes dos
professores a respeito da experiéncia vivida na pesquisa indicam
crescimentos tanto pessoais quanto profissionais. Efetivamente, o que
mais ficou evidenciado foi o crescimento pessoal. Os sujeitos, assim,
mostraram que necessitam de experiéncias de formacgao pautadas
nao apenas em conteudos conceituais, mas também em situages
de resgate de sua forma de compreender-se e compreender o seu
territério educacional. Ademais, os sujeitos apontaram a importancia
do vinculo na relagdo intragrupal, como um pilar facilitador para
consolidacao dos sistemas de agdes coletivas.

Os sujeitos da pesquisa foram surpreendidos pelo que
as oficinas ludico-criativas provocaram, afirmando que também
houve mais abertura entre si; possibilidade de se conhecer melhor;
fortalecimento dos vinculos afetivos e a inauguracao de outro olhar
para os colegas, percebendo assim que os experimentos estéticos
propiciaram algo para além da formacao profissional, denominado em
seus argumentos como momentos terapéuticos - vivéncias estéticas,
artisticas e de autoconhecimento.
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Todos os sujeitos relacionaram as condigdes da pesquisa
com as suas situacoes de exercicio profissional, concluindo que tais
condigbes sao desejaveis ao trabalho de formagéo continuada de
professores da educacgao formal como uma condi¢ao fundamental
para a sensibilizagdo das necessidades de seus alunos.

Os resultados deste estudo podem propiciar valiosas
contribuicbes para a pesquisa, para o ensinar e para o aprender.
Assim sendo, evidencia-se a relevancia da reflexio sobre os saberes
da experiéncia ludica e artistica - experiéncia de base estética, como
dispositivo que potencializa a qualidade da mediacao das praticas
educacionais, com resultados que denotam um olhar mais sensivel
para o entorno em que habita.
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NA LAMA, NA SERRA - AS TRILHAS SOCIOPOETICAS
NA CRIAGAO DE CONFETOS SINGULARIZADORES
SOBRE A AUTOGESTAO LIBERTARIA

Sandro Soares de Souza'

Resumo

Este artigo expde os caminhos tragcados pelo grupo-pesquisador
sociopoético ao longo dos dispositivos criativos propostos a partir
de uma pesquisa, situada nos campos da Educacao Popular e
dos Movimentos Sociais, cujo objetivo era explicitar como o grupo-
pesquisador socipoético elaborou conceitos sobre a autogestao
libertaria; e, assim, ao expor os percursos da investigacdo, este artigo
explicita a contribuicao sui generis da Sociopoética para o campo da
pesquisa educacional. A Sociopoética é o método investigativo que
institui o grupo-pesquisador, enquanto corpo coletivo da pesquisa; e
potencializa esse grupo-pesquisador como filésofo coletivo; ela traz
o diferencial de que o grupo-pesquisador sociopoético, enquanto
filésofo coletivo, produz novos saberes sob a forma de conceitos
filoséficos produzidos a partir das vivéncias experimentadas pelos
copesquisadores. Na Sociopoética, chamamos esses conceitos
de confetos (GAUTHIER, 2005). De maneira que a Sociopoética
torna-se uma abordagem metodoldgica singular frente a outras
praticas grupais de investigagdo, como a Pesquisa-acao (PETIT;
ADAD, 2009). A pesquisa de que trata este artigo (SOUZA, 2011),
propds duas vivéncias imersas na natureza: no mangue do rio Coco
(Fortaleza/CE) e na serra da Pacatuba (Pacatuba/CE). Os dados
produzidos pelo grupo-pesquisador nas vivéncias, onde foram
usadas técnicas que mexeram com O COrpo € com a experiéncia
sensorial de estar na natureza, potencializaram a criacdo coletiva
de confetos desterritorializados, devires maquinicos (DELEUZE;
GUATTARI, 1992). A pesquisa sociopoética fez emergir, entao,
conceitos singularizadores sobre a autogestao libertaria.
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Palavras-chave: Pesquisa Sociopoética. Autogestao Libertaria.
Confetos.

IN THE MUD, ON THE HILLS - THE SOCIOPOETIC TRAILS
IN THE CREATION OF UNIQUE “CONFETOS”
ABOUT THE LIBERTARIAN SELF MANAGENMENT

Abstract
This article exposes the walked paths by the sociopoetic research-
group along the creative devices, proposed by a research, situated
in the fields of Popular Education and Social Movements whose
objective was to explicit the way the sociopoetic group elaborated
concepts about libertarian self management. This way, while exposing
the investigation paths, this article explicits the sui generis contribution
of Sociopoetic to the educational research field. Sociopoetic is an
investigative method formed by the research-group as a collective
corpus of the research and stimulates this group as a collective
philosopher. It plays a role to the sociopoetic research group as a
collective philosopher for it produces new knowledge under the form
of philosophical concepts produced by the living experiences of the
cooperative researchers. The concept of “confetos” (GAUTHIER,
2005) belongs to Sociopoetic. Considering this, Sociopoetic becomes
a unigue methodological approach compared to other investigative
group practices as the action research (PETIT; ADAD, 2009). The
research described in this article (SOUZA, 2011) proposed two
living experiences emerged in nature: in the “mangue” of the Coco
river (Fortaleza/CE) and on the hill of Pacatuba (Pacatuba/CE). The
data produced by the research group in the living experiences by
the application of techniques that moved the body and the sensorial
experience of being in nature, stimulated the collective creation of
“ confetos desterritorializados”, “devires maquinicos” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992). This way, the sociopoetic research provoked the
appearance of unique concepts about libertarian self management.

Keywords: Sociopoetic research. Libertarian self management.
“Confetos”.
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Introdugao

A Sociopoética € um método de pesquisa e de investigagcao
filosofica em que ecoam a obra de Paulo Freire, os principios da
Andlise Institucional, a Filosofia da Diferenga de Gilles Deleuze e Félix
Guattari, as reflexdes de Michel Serres, as contribuicdes tedricas de
René Barbier para o campo da Pesquisa-agao (“Escuta Sensivel”,
“Diario de Itinerancia”). A Sociopoética € uma abordagem de pesquisa
que traz para o &mbito da investigacao académica praticas criativas
e inovadoras quanto a construcao de novos saberes; os dispositivos
que emergem na pesquisa sociopoetica permitem a produc¢ao de
“objetos intelectuais mestigcos ou pluri-acentuados, sem identidade
fixa, que se tornam temas de elaboracao coletiva[...]". (GAUTHIER,
2005, p. 1). Ela preconiza, na voz do seu fundador, o fildsofo Jacques
Gauthier, estes principios:

[...] - a importancia do corpo como fonte do
conhecimento; - a importancia das culturas
dominadas e de resisténcia, das categorias e
dos conceitos que elas produzem; - o papel dos
sujeitos pesquisados como corresponsaveis pelos
conhecimentos produzidos, “copesquisadores”; - 0
papel da criatividade de tipo artistico no aprender,
no conhecer e no pesquisar; - a importancia
do sentido espiritual, humano, das formas e
dos conteudos no processo de construgao dos
saberes (GAUTHIER, 1999, p. 11).

Este artigo expde os caminhos tragados pelo grupo-pesquisador
sociopoético ao longo dos dispositivos criativos propostos a partir
da pesquisa “Corpos movedigos, vivéncias libertarias: a criagcao de
confetos sociopoéticos acerca da autogestao” (SOUZA, 2011); e,
assim, ao expor os percursos da investigagao, explicita a contribuicdo
sui generis da Sociopoética para o campo da pesquisa educacional.

A pesquisa, situada nos campos da Educacéo Popular e dos
Movimentos Sociais, debrugou-se sobre as praticas desterritorializadas
de grupos anarquistas contemporaneos — dedicando-se a saber como
uma “politica do desejo molecular” (GUATTARI, 1981, p. 13), transitou
e fez emergir miriades de agenciamentos maquinicos libertarios
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contra as modeliza¢des da subjetividade capitalistica. Como pessoas
e grupos libertarios, saturados de relagdes sociais heterogestoras,
construiram espacos e situagdes de convivio coletivo para que suas
vidas fossem efetivamente autogeridas. Interessa, especificamente
aqui, explicitar como o grupo-pesquisador socipoético elaborou
conceitos sobre a autogestao, fundamento das praticas anarquistas.

2 Da escolha do Método Sociopoético

Por que da escolha da Sociopoética como abordagem
metodoldgica da pesquisa? Porque ela institui o grupo-pesquisador,
enquanto corpo coletivo da pesquisa; porque potencializa esse
grupo-pesquisador como fildsofo coletivo; porque traz o diferencial
de que o grupo-pesquisador sociopoético, enquanto filésofo coletivo,
produz novos saberes sob a forma de conceitos. De maneira que
a Sociopoética torna-se uma abordagem metodoldgica singular
frente a outras praticas grupais de investigagado, “notadamente
com relacdo a Pesquisa Participante e a Pesquisa-acao” (PETIT;
ADAD, 2009, p. 1). Ao tomar os copesquisadores de suas pesquisas
como filésofos, mediante a instituicdo do grupo-pesquisador — é
interessante realcar que ndo se trata de um pensar filoséfico
atomizado na figura do individuo, mas do sujeito coletivo da
pesquisa —, a Sociopoética “percorre itinerarios de invencao e
adquire propriedades criadoras, pois ao filosofar, criando confetos,
os membros do grupo-pesquisador tragam planos repletos de afetos
advindos de conceitos desterritorializados [...]” (PETIT, ADAD,
2009, p. 12).

O diferencial da pesquisa sociopoética é a producgao coletiva
de conceitos; conceitos filosdéficos produzidos a partir das vivéncias
experimentadas pelo grupo-pesquisador. Na Sociopoética,
chamamos estes conceitos de confetos (GAUTHIER, 2001) — um
misto singular entre a racionalidade e a fruicdo artistica, entre
Apollo e Dionisio, entre conceitos e afetos. Eles s&o produzidos
coletivamente pelo grupo-pesquisador. Os confetos sdo conceitos
filoséficos no sentido deleuziano do termo:
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Afilosofia consiste sempre em inventar conceitos.
[ 1A filosofia tem uma fungdo que permanece
perfeitamente atual, criar conceitos. Ninguém
0 pode fazer em seu lugar. Logicamente que a
filosofia sempre teve seus rivais, desde os ‘rivais’
de Platao até o bufao de Zaratustra.

Afilosofia ndo € comunicativa, nem contemplativa
ou reflexiva: ela é, por natureza, criadora ou
mesmo revolucionaria na medida em que nao
cessa de criar novos conceitos. A Unica condigao
é de que eles tenham uma necessidade, mas
também uma estranheza, e eles as tém na medida
em que correspondem a verdadeiros problemas.
O conceito é o que impede o pensamento de
ser uma simples opinido, um conselho, uma
discussdo, uma conversa. Todo conceito é
forcosamente um paradoxo.

[...] o conceito, [ ], comporta duas outras
dimensbes, as do percepto e do afeto. [ ]. Os
perceptos ndo sdo percepcdes, sdo conjuntos
de sensacgbes e de relagbes que sobrevivem
aqueles que experimentam. Os afetos ndo sao
sentimentos, sao estes devires que desbordam o
que passa por eles. (DELEUZE apud ESCOBAR,
1991, p. 1-2).

3 Dos caminhos da Sociopoética

Para a Sociopoética tomar forma, ela carece iniciar-se a partir
de alguns elementos metodoldgicos, os caminhos da pesquisa. Um
dos primeiros € a negociagdo da pesquisa junto ao publico-alvo,
que é o momento em que se apresenta a proposta e se convida os
sujeitos a participar da investigagao. Outro elemento metodolégico
€ a propria instituicdo do grupo-pesquisador, pois se trata de uma
pesquisa coletiva: “[...] na Pesquisa Sociopoética os pesquisadores
oficiais se transformam em facilitadores de oficinas e convidam o
publico-alvo a se tornarem copesquisadores de um tema gerador, a
partir de uma negociagao” (PETIT, 2002, p. 35).

@ facilitador@ pretende ajudar o grupo a
desformar o mundo desfazendo-se das referéncias
e teorizagdes prontas, dos pré-conceitos que
impedem formular o novo (produzir linhas de
fuga); evitar que fiquem apenas na repetigédo
das naturalizagdes dadas pelo instituido. (PETIT;
ADAD, 2008, p. 8).
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Apo6s a composi¢ado do grupo-pesquisador, inicia-se a
producido dos dados através de oficinas. Chama-se producao e
nao coleta, porque se acredita que numa pesquisa os dados nao
se encontram prontos para serem coletados, mas sédo produzidos
pelos copesquisadores. Na Sociopoética, o grupo-pesquisador é um
fildsofo coletivo, e, assim como Deleuze reporta-se ao filésofo como
o criador de conceitos, o amigo dos conceitos, na Sociopoética o
grupo-pesquisador é o criador dos confetos.

A construcao de dispositivos de producgao e analise dos dados
da pesquisa é outro elemento metodolégico caro a Sociopoética.
Geralmente, os dispositivos de producdo de dados na pesquisa
sociopoética apresentam uma carga de estranhamento para os
copesquisadores participantes das vivéncias propostas. Esses
dispositivos sdo construidos de modo a levar os copesquisadores
a experimentar os cinco sentidos na pesquisa. O objetivo dos
dispositivos é fazer com que o grupo-pesquisador produza
conhecimentos novos acerca do tema enfocado. Esse processo
ocorre da seguinte forma: ao iniciar as oficinas, o facilitador conduz
0s copesquisadores a produzirem conceitos acerca de um tema
gerador, que tanto pode ser escolhido por ele, quanto ter sido
sugerido pelo grupo-pesquisador. Para concretizar tal propdsito,
em primeiro lugar, o facilitador da pesquisa pode realizar um
relaxamento, visando baixar as energias de controle da consciéncia
dos copesquisadores, ou pode propor a ativagao dos corpos dos
membros do grupo-pesquisador; em seguida, tendo escolhido uma
técnica artistica, ele a utiliza para fazer com que os copesquisadores
construam associagoes livres entre suas produgdes artisticas e o
tema pesquisado.

Depois de finalizadas as oficinas de produ¢do dos dados da
pesquisa, com o grupo-pesquisador, o pesquisador institucional (ou
facilitador) distancia-se do grupo para efetivar suas analises acerca
do material produzido pelo grupo-pesquisador. AAnalise Filoséfica é o
momento da pesquisa sociopoética em que é necessario fazer dialogar
os confetos criados pelo grupo-pesquisador, os referenciais tedricos
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do facilitador e suas vivéncias com o tema pesquisado, de maneira a
produzir uma construcao filoséfica original. Nessa etapa da pesquisa, o
facilitador distancia-se do grupo-pesquisador e elabora sua producao,
respeitando os significados atribuidos aos confetos pelo filésofo
coletivo. Em seguida, ele retorna ao grupo para apresentar as suas
analises e submeté-las a apreciagdo do proprio grupo-pesquisador
— na Sociopoética, este momento é denominado de contra-analise.

Por fim, o grupo-pesquisador, junto com o facilitador da
pesquisa, decidem como vao socializar a experiéncia vivida na
investigacao sociopoética para um publico mais amplo — através de
expressoes artisticas - teatro, HQ, danga, fotografia etc -, e estruturas
académicas - artigo, tese, palestras etc.

4 Das Vivéncias da Pesquisa

Para a producao de dados, organizamos duas vivéncias
coletivas com o grupo-pesquisador; em que foram propostas
técnicas sociopoéticas potencialmente capazes de engendrar o
estranhamento entre os membros do corpo coletivo da pesquisa.
O estranhamento é importante na pesquisa sociopoética porque
permite aos copesquisadores um desenraizamento de seus
referenciais. Nesta pesquisa, consideramos importante realizar os
encontros sociopoéticos sob a forma de Vivéncia na Natureza, pondo
0s copesquisadores em interagdo coletiva num cenario natural,
potencialmente capaz de despertar suas capacidades criativas:
sobre as raizes do mangue do rio Coc6 e na trilha ingreme da serra
da Pacatuba. No rio Cocd, nominamos a vivéncia sociopoética de
“Macaco-Anarco”, e nela realizamos duas técnicas de producéo de
dados: a “Raizes Expostas” e a “Escultura na Areia”; a vivéncia da
serra da Pacatuba foi codificada de “Corpo Némade dos Orixas”, na
qual utilizamos a producdo de narrativas a partir dos arquétipos do
Candomblé. Denominamos essa técnica de “Narrativas Miticas”.

5 Dos confetos produzidos
O confeto é um agenciamento coletivo de enunciagao; ele
€ composto das “[...] multiplas falas e discursos possiveis que
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produzem a subjetividade - essa nao € individual, e sim coletiva,
conectando signos diversos.” (GAUTHIER, 2005.). O confeto € um
agenciamento maquinico de corpos, nele transpassam-se corpos
que se atraem e se repulsam, que se deixam capturar e que tragcam
linhas de fuga criativas...

Corpos atraem-se, repulsam-se, alteram-se,
fazem aliangas, combinam-se [ ], expandem-
se, penetram-se, excluem-se. [ ] podem ser
corpos ou partes ou grupos de corpos humanos, e
seres naturais, ferramentas, maquinas, energias,
que se compdem ou transformam segundo
regras, em tempos e lugares instituidos. [ ]. O
importante & que existem nessa maquina fisica
pogos de captura, que atraem as energias em
pontos instituidos, repetitivos, reprodutores dele,
devoradores; e existem, inversamente, linhas
de fugas desejantes, criadoras de jogos néao
previstos, que nem sempre vém por vontade
prépria das pessoas, mas perpassam o conjunto
de corpos e afetos. Uma forma de desordem
criadora, de caos na organizagdo. (GAUTHIER,
2004, p. 3. grifos meus).

Apartir de Deleuze e Guattari, Jacques Gauthier propds algumas
dimensdes que estao presentes nos confetos e que colaboram para
a analise filosofica das pesquisas sociopoéticas: a Generativa, a
Diagramatica e a Maquinica, sdo as que se apresentaram nesta
pesquisa (SOUZA, 2011).

Na analise dos agenciamentos coletivos de enunciagao,
percebemos como € comum emergir a dimensao Generativa dos
confetos produzidos pelo corpo coletivo da pesquisa. Essa dimensao
nos mostra que as expressdes produzidas pelos dispositivos
sociopoéticos possuem um regime de signos variados (GAUTHIER,
2004); ela é caracterizada principalmente pela emergéncia de uma
polissemia dos termos. Expressdes que eclodem das técnicas
e que possuem significados distintos dentro do mesmo grupo-
pesquisador. Na vivéncia Macaco-Anarco, quando se solicitou a
producao de metaforas sobre a autogestao, as técnicas “Raizes
Expostas” e “Escultura na Areia” geraram, entre outros termos, a
expressao Raizes; entretanto, essa mesma expressdo possuia
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significados distintos e singulares para diferentes membros do
grupo-pesquisador. Para um membro, a palavra raizes significava
“a forca e a generosidade da natureza”, enquanto que, para outro
copesquisador sociopoeta, as raizes seriam “caminhos diferentes que
colaboram na construgdo de um bem-comum”; para outro, as raizes
“lembram que a humanidade veio da natureza”; e, ainda, para um
outro sociopoeta, o fato de as raizes “fixarem a gente, n&o significa
que a gente ndo possa ser livre, ndo possa ser flexivel”’. Assim,
surgiram varios confetos raizes sobre a autogestéo:

[...] inspirado nas raizes aéreas do mangue, a
Autogestdo Raizes, cuja fixidez ndo impede
a sua flexibilidade — conhecer as origens da
autogestéo libertaria, seus propdsitos iniciais, ndo
inviabiliza a construcdo de novos ordenamentos
autogestionarios; transitar flexivo sobre outras
formas de viver a autogestdo. A fixidez das raizes,
como metafora da autogestdo, nao impede a
liberdade das pessoas e dos grupos libertarios
produzirem novos rizomas, novas conexodes.
Interessante pensar a autogestdo como rizoma
[ ] movendo-se radicialmente. (SOUZA, 2011,
p. 141).

E o confeto Autogestdao Raizes da Desintoxicagao
Civilizatoria, que emergiu na pesquisa/tese de Souza:

O grupo sociopoético imaginou uma outra
autogestdo, mais colada aos instintos dos
sujeitos, que purgue nosso corpo da intoxicagao
promovida pela civilizagdo com seus excessos
de consumo, de clausura e do apagamento do
animal no ser humano [...] essa civilizagao que
produz um cotidiano controlado e formatado,
distanciado dos instintos que dao sustentacao
as nossas vidas. Uma Autogestdo Raizes da
Desintoxicagado Civilizatéria pode colaborar
na construgdo de uma vivéncia libertaria que
faca cessar os fluxos maquinicos do capital,
produzindo um devir-animal... que cheira, que
corre, que constréi sua propria morada, que caga
seu proprio alimento [...] (SOUZA, 2011, p. 148-9,
grifo meu).
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Adimensao Diagramatica eclode quando o grupo-pesquisador
ou o0s copesquisadores produzem expressdes com sentidos
inexistentes no cotidiano, signos que surgem de formas pré-existentes,
mas que trazem “particulas desterritorializadas” (GAUTHEIR, 2005,
p. 4), gerando outras significagdes. Em nossa pesquisa (SOUZA,
2011), as expressodes “negro” e “fuga”, por exemplo, representam
caracteristicas diagramaticas. A fuga, nao como desaparecimento
ou retirada, mas criagao — que gerou o confeto Autogestao Fuga:
nas vivéncias autogestionarias aflora a poténcia de fuga das culturas
repressivas, linhas de fuga de todo fascismo. A palavra negro, que
em nossa sociedade possui uma dimensao crista e colonizada - com
toda uma carga de negatividade: o mal, a dor, o luto, a auséncia de
luz, e outros estigmas... -, nesta pesquisa ganha uma significacéo
variada — o negro como um filtro catalizador capaz de reverter a
degradacdo ambiental promovida pela civilizagdo humana:

[...] o grupo fez aparecer uma autogestao
assentada na restauragao das forgas da natureza,
que revigora a sociedade, e filtra as degradagdes
produzidas pela sociedade de consumo — é
preciso fazer circular uma pratica autogestionaria
capaz de reverter os processos de degradagéo e
romper com o ritmo convergente de destrui¢gdo do
natural. Para isso, foi criada, na lama do mangue
dorio Coco, a Autogestido Negro. (SOUZA, 2011,
p. 139-140, grifo meu).

Adimensao Maquinica implica num desfazer-se de teorizagbes
preconcebidas, construir linhas de fuga, reafirmar a heterogeneidade
do grupo-pesquisador, as singularizagbes do filésofo coletivo da
pesquisa sociopoética e a poténcia maquinica de cada copesquisador.
Adimensao Maquinica aponta um interesse da pesquisa Sociopoética
em:

[...] desconstrugdes do 6bvio e em trazer a tona
algo que nos permita sair de nossos quadros
filosoficos e eventualmente, também, evadir-nos
da priséo de nossa cultura nativa.” (PETIT; ADAD,
2009, p. 12).
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Esse componente maquinico emerge quando a produgao dos
conceitos na pesquisa sociopoética gera uma...:

[...] transformagdo micropolitica do desejo
com efeitos de mudanga nos membros do
grupo pesquisador (inclusive o/a facilitador/a),
mudangas essas que afetam as praticas sociais
nos contextos de inser¢do de cada um@. (PETIT;
ADAD, 2009, p. 12)

A técnica Narrativas Miticas, realizada na serra da Pacatuba,
propunha uma reelaboracdo das narrativas ancestrais, a partir
dos arquétipos dos orixas do Candomblé, Oxum, Oxala, Xango,
Oranian, Oxossi, lemanja, Oxumaré, mesclando a isso a historia
pessoal dos desafios da subida da serra e, por fim, relacionando tais
elementos com a autogestdo. Essa técnica favoreceu a emergéncia
do componente maquinico. Assim, na pesquisa de Souza (2011), o
fildsofo coletivo fez surgir uma pluralidade de confetos, inesperados
e surpreendentes, de uma riqueza semantica unica: Autogestao
Cacador de Subjetividades, Autogestao Caosordem, Autogestao
Sair Sem Rumo, entre outros.

Aos anarquismos interessam uma autogestao que rompa com
processos de modelizagao da subjetividade capitalistica, impostos
pelas estruturas disciplinadoras e de controle; uma experiéncia
autogestora que produza subjetividades libertarias — que reafirme o
‘sujeito anarquico’. E a trilha por onde anda a Autogestdo Cagador
de Subjetividades. Constituir o “sujeito anarquico”! O desafio
libertario dessa autogestéo é produzir novas formas de resisténcia
contra os fascismos: maquinas desejantes inconformadas! Mas, &
importante compreender que essas subjetividades transcendem o
eu-individual, como unidade fundante, e propdem a morte desse eu-
atomizado e a maquinagéo das multiplas singularidades do ser... mil
devires, em mil platés! Vivenciar um ‘outro-absolutamente-diferente’!

O confeto Autogestao Caosordem propunha uma autogestao
que deseja o caos, um caos destruidor da ordem social capitalistica,
e instaurador de novos ordenamentos sociais hdo centralizadores.
Desde que as lutas anarquistas tornaram-se referéncia global de
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luta radical por liberdade, a palavra anarquia é associada a caos
e a desordem; para muitos anarquistas, essas associagdes nao
corresponderiam ao real, pois 0 anarquismo deseja construir uma
nova ordem na sociedade. Contudo, a nog¢do de caos néo fere o
anarquismo, pelo contrario, acende sua poténcia transformadora
virulenta, pois seu propdsito ultimo é a destruicdo da ordem politica e
econdmica liberal, e, n&o se pode fazer isso, sem gerar uma desordem
imensa na estrutura social dominante. Entretanto, a Autogestao
Caosordem n&o deseja somente construir uma nova ordem social,
sendo que novos ordenamentos —ndo deseja uma nova unidade, um
Novo universa -, mas, a pluralidade; ndo uma sociedade anarquista,
mas inumeras formas de organizagdes societais anarquicas...

O grupo-pesquisador criou a Autogestdao Sair Sem
Rumo, cartografando territérios desconhecidos, desafiando-se
continuamente, sem direcionamentos pré-determinados, e aberta a
outras possibilidades.

Seja na lama do mangue ou na mata da serra, novos devires-
autogestionarios brotaram no corpo coletivo do grupo-pesquisador
sociopoético. Para este corpo-pesquisador, a vivéncia autogestionaria
fez aflorar a poténcia de fuga das culturas repressivas e de todo
fascismo, micro ou macro; esse filésofo coletivo deseja se fazer
atravessar por fluxos e contrafluxos incessantes, linhas de fuga.

6 Da poténcia maquinica da Sociopoética

A pesquisa sociopoética permitiu, ao longo das vivéncias
propostas, ampliar as possibilidades conceituais da autogestao,
para além de uma matriz cristalizada do conceito; dessa forma, o
grupo sociopoético construiu confetos criativos pela for¢a da propria
produgdo coletivizada — que Jacques Gauthier chama de “intuicao
repentina”, que ocorrem na proximidade fisica mobilizada pelo
pensar-juntos (GAUTHIER, 2005). A Sociopoética esta interessada
em desterritorializar.

Os confetos produzidos pelo grupo-pesquisador, esse filésofo
coletivo, apontam uma polissemia de sentidos, fugindo em dire¢des
e planos distintos. Os ambientes naturais em que ocorreram as
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vivéncias — o0 mangue e a serra — potencializaram a produgao dos
confetos, fazendo surgir essa polissemia. Foi o caso do confeto
Autogestao Raizes, que adquiriu significados diferentes, a partir da
mesma técnica empregada na produc¢ao de dados.

[...] fica claro que o tema gerador produz uma
afinacédo de sentidos e nao definigbes, pois nao
existe uma unica verdade, e sim significados
heterogéneos para uma palavra ou expressao
dada. E uma particularidade da pesquisa
Sociopoética, raramente repetir um unico
significado para um tema dado. (PETIT, ADAD,
2009, p. 10).

A polissemia de conceitos sobre autogestéo, produzidos
pelo grupo-pesquisador, aponta que o corpo-coletivo da pesquisa
sociopoética a percebe ndao como um modelo idealizado nas
experiéncias libertarias do passado, ao contrario, essa polissemia
amplia as possibilidades conceituais da autogestao, para além de uma
matriz cristalizada do conceito; os confetos e os devires produzidos
pelo corpo-coletivo refletem um desejo de experimentacdo de
conceitos singulares sobre praticas autogestionarias contemporaneas.

Em certos momentos, os dispositivos propostos pela
Sociopoética nesta pesquisa suscitaram, no grupo pesquisador, o
aparecimento de questdes associadas ao tema da autogestao, e que
se apresentaram sob a forma dos confetos. A questao dos conflitos
atuais entre a tradicdo anarquista e as novas praticas libertarias
contemporéaneas. De um lado, uma necessidade de conservar os
principios € uma certa ‘esséncia’ anarquista [autogestdo nudez
castigadal; do outro o desejo por construir novas relagdes politicas de
luta anticapitalista [autogestao sair sem rumo e autogestao raizes].
A Nudez Castigada é uma autogestao arraigada as suas proprias
tradicoes e que nao se permite desterritorializar-se. .. refazer-se como
nova, desnudar-se e rejuvenescer. Apegada a principios rigidos do
passado, essa autogestdo € uma forca reativa e castradora, e se
atribui o papel de ‘correcao ortopédica’, como diria Foucault, em
defesa das tradigdes histéricas do anarquismo. Em contraposicao a
isso, 0 grupo-pesquisador criou a Sair Sem Rumo, um contrafluxo
desterritorializado incessante.
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A pesquisa fez emergir também a questdo do poder e da
lideranga como tema oculto dentro do anarquismo. Um tabu, um
tema proibido. Um paradoxo! A experiéncia autogestionaria pode
fazer emergir a figura do lider, do condutor. O grupo-pesquisador
imaginou o confeto Autogestdo Alto do Céu, como um fantasma
rondando as experiéncias libertarias — Ia no alto, o individuo visa seu
empoderamento dentro do grupo autogestor. Nao rompe os lagos
heterogestores, e, por isso, vé emergir situagdes fascistas.

O que a Sociopoética trouxe para a pesquisa? A producao
coletiva de confetos potencialmente capazes de gerar processos
maquinicos, instituindo novas formas de situar-se na vida e construir
novas praticas de sociabilidade, proporcionadas pelas vivéncias
autuogestionarias. Os dados produzidos pelo grupo-pesquisador nas
vivéncias do mangue do rio Coco e na Serra da Pacatuba, em que
foram usadas técnicas que mexeram com o corpo e com a experiéncia
sensorial de estar na natureza, potencializaram a criagao coletiva de
confetos diferenciados, de questionamentos talvez mais diretos a
esse tipo de sociedade e de comportamento conformado. A pesquisa
sociopoética, com suas técnicas desenraizantes, fez surgir conceitos
singularizadores sobre a autogestao libertaria.

*kk

Reiterando o que a poiésis filoséfica de Deleuze nos ensina:
“Os conceitos ndao nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados,
fabricados ou antes criados [...]” (DELEUZE, 1992, p. 13)
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O CORPO MACABECA: A diversidade da
juventude no contexto dos grupos de jovens

Hercilene Maria e Silva Costa’

Resumo

Este artigo versa sobre a pluralidade de conceitos produzidos por
estudantes acerca do tema grupo de jovens, a partir da técnica de
investigagdo denominada corpo coletivo ou boneco simbdlico. O
estudo foi executado através de oficinas e balizado pelo método da
Sociopoética, que chama atencao para as poténcias do corpo na
producdo do conhecimento. Nesse estudo, nos embasamos, entre
outros, em: GAUTHIER (1999); ABRAMOVAY (2002); HALL (2002).
Analisando os dados, identificamos quatro linhas de pensamento
no grupo. Na primeira linha, que denominamos — grupo cabeca
da imaginag¢ao -, os jovens buscam a descontragdo e novas
experiéncias; na segunda linha — grupo mente boa -, 0s jovens se
atraem com ou sem objetivo comum. Aqui eles tém consciéncia de
suas singularidades e diversidades de mentes; na terceira linha —
grupo maos de jovens -, as maos se transformam em olhos; na
quarta linha— grupo boca livre -, através da fala os jovens expressam
seus pensamentos. Outros achados relevantes dizem da pluralidade
conceitual do SER JOVEM, no qual sdo descritos diferentes tipos
de jovens. O jovem radical, ligado em tudo a sua volta; o jovem
comunicativo, troca conhecimentos através da comunicacéao; o
jovem observador, transforma o conhecimento de hoje em coisa
boa para o futuro.

Palavras-chave: Sociopoética. Grupos de Jovens. Corpo Coletivo.
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THE “MACABECA” BODY: THE DIVERSITY OF YOUTH
IN THE CONTEXT OF YOUNG GROUPS

Abstract

This article is about the plurality of concepts produced by the students
about the theme of young group, considering the investigative technique
called collective body and the symbolic doll. The study was executed
by workshops and mediated by the Sociopoetic method that outlines
the body strength to the knowledge production. This text is supported
by others as Gauthier (1999), Abramovay (2002), Hall (2002), among
others. Through the data analyses, four thinking lines were identified:
in the first one, called imaginative head group, the Young people look
for fun and new experiences; in the second one— fresh mind group
— in which young people attract themselves with or without common
objective and are aware of their singularities and diversities of minds;
in the third one — young people’s hands group -, in which hands are
transformed into eyes; in the fourth line — open mouth group — in
which, through speech, young people express themselves. Other
relevant results demonstrate that the conceptual plurality of BEING
YOUNG is composed by different types of young people: the radical
one, connected to everything around him; the communicative one,
who exchanges knowledge through communication; and the observer
one — who transforms current knowledge into profit for the future.

Keywords: Sociopoetic. Young groups. Collective body.

“A alma da mocidade, arrancando voo, liba em
todas as flores, experimenta todas as sensagées,
saboreia de todas as tagas, quer doce, quer
amarga, e sO a custa de experimentar, sabera o
que é a vida’.

Frangois Chateaubriand

Este artigo versa sobre a pluralidade de conceitos produzidos
por um grupo de alunas do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), acerca do tema grupo de jovens, a
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partir de uma técnica de investigagdo denominada corpo coletivo
ou boneco simbdlico. O estudo foi balizado pelo método da
Sociopoética e executado através de oficinas de negociagao do
tema, producao e analise de dados.

Minha aproximacdo da Sociopoética deu-se a partir do
ano 2000, quando ingressei no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéao da Universidade Federal do Ceara e realizei meus estudos
de mestrado com o referido método. Desde entdo, tenho me envolvido
sistematicamente com praticas sociopoéticas e atividades afins tanto
na pesquisa, como no ensino e na extensao.

A Sociopoética € um método de pesquisa e aprendizagem
orientado pelos seguintes principios basicos: os atores da pesquisa
participam de todas as fases da pesquisa como copesquisadores,
tendo responsabilidades e direitos iguais ao do pesquisador oficial;
valorizam-se as culturas dominadas e de resisténcia.

Esses principios aproximam a Sociopoética da Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, de quem assume ter herdado o “coragao”,
que é o dispositivo do grupo-pesquisador. “Permitir que os grupos
objetos de pesquisa tornem-se sujeitos, é colaborar para realizagcéo
da ‘utopia concreta’ na qual a divisdo do trabalho manual e intelectual,
fonte de opressbes milenares, seria eliminada” (GAUTHIER, 1999,
p. 7).

A Sociopoética chama atencao para as poténcias do corpo
na produgcado do conhecimento. Pois, além da razdo, a emocao,
a sensibilidade e as sensacbdes também pensam. Desse modo,
operando o reencontro das dimensdes humanas no pesquisar,
conhecer e aprender, a Sociopoética propde a jungéo entre arte,
ciéncia, politica e espiritualidade.

Na Sociopoética, a investigacdo obedece aos seguintes
momentos: formagao do grupo pesquisador; escolha do tema a ser
pesquisado; producao de dados; analise e experimentacio dos dados
e socializagdo. O fato de a Sociopoética incentivar uma expressao
simbdlica, menos racional, favorece o necessario estranhamento que
todo processo de conhecimento pressupde, ajudando a descobrir
faces nao aparentes do tema explorado. Assim, tanto na fase da
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producao de dados, como na analise, o grupo de copesquisadores
revela a heterogeneidade de pontos de vista e vivéncias, portanto,

[...] a Sociopoética € um revelador e catalisador
da heterogeneidade, muitas vezes encoberta
por uma aparente homogeneidade. O preparo
individual no grupo favorece a autonomia dos
membros do grupo-pesquisador (GAUTHIER,
1999, p. 60).

Na nossa pesquisa, o processo de formacao do grupo
pesquisador iniciou-se com a apresentacéo da proposta de pesquisa
as turmas de 1° bloco de diferentes cursos da UESPI. Ressaltamos,
na ocasido, que estariamos usando técnicas diferenciadas de
pesquisa, explorando dimensdes que ja favorecessem a fruicao do
imaginario? e a criatividade do tipo artistica.

Por ocasido desse chamamento nas turmas, explicamos que
pretendiamos trabalhar com um grupo de no maximo 20 pessoas.
Informamos, também, que a investigagao aconteceria através de
oficinas, na propria universidade, em horario e espago a serem
negociados no nosso primeiro encontro.

Apesar da nossa preocupacgdo em garantir a diversidade de
género e de areas de estudo, o grupo-pesquisador foi formado apenas
por mulheres, sendo a maioria estudantes do curso de Pedagogia,
e por duas alunas de uma escola publica de Ensino Médio, situada
nas imediagdes do campus. As referidas alunas foram convidadas
por ocasido de visita/chamamento feita na escola pela bolsista da
pesquisa.

Esse convite tem sintonia com o principio freireano de
democratizagcao dos saberes. Nosso propdsito foi tentar romper, de
alguma forma, com o visivel distanciamento entre académicos e néo
académicos. Infelizmente, ndo fomos bem sucedidas no nosso intuito,
pois apenas duas alunas tiveram coragem de vir a universidade, e,

2 Segundo J. Gauthier, devemos “entender o imaginario como uma
interface entre o real e o simbdlico, como um lugar de jogo entre o
coletivo e o individual, sendo o seu modo de existéncia a dialética entre
a historia coletiva e a historia individual; dialética aberta, que possibilita
devires singular e efetivamente inesperado” (1998, p. 124).

148 Linguagens, Educacao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 148 @ 24/04/2012 16:22:19



1 TEEEE @® L HEE

mesmo assim, ndo participaram de todo o processo, confirmando,
para nés, que o forte isolamento da universidade com relagédo a
comunidade é um problema que precisa ser encarado com efetiva
seriedade por todos os educadores que se dizem comprometidos
com a melhoria da qualidade da escola publica. Nesse contexto,

[...] € notdrio tanto o desconhecimento que a
comunidade tem da realidade académica, como a
falta de contato dos universitarios com a realidade
concreta onde deverao atuar profissionalmente,
gerando-se assim a tao criticada dissociagao
entre teoria e pratica (COSTA, 2009, p. 1).

Dando continuidade as atividades, passamos a ligar para
as pessoas, ratificando o chamamento inicial e agendando nosso
primeiro encontro. Assim, comegamos no dia 19/05/2004, com a
presenga de nove copesquisadoras.

Para investigar o tema proposto, realizamos oito oficinas e
utilizamos trés técnicas de produgao e analise de dados. Dada a
limitacdo de espaco dessa escritura, estaremos focalizando apenas
a técnica do “corpo coletivo”.

2 Oficina de Producao de Dados: a técnica do corpo coletivo ou
“boneco simbdlico”

A técnica do boneco simbdlico foi vivenciada na oficina do
dia 26/05/2004 e teve como objetivo expressar a relagao do grupo
com o tema identidades e diferencas nos grupos de jovens, a partir
do corpo, e como esse corpo coletivo vai se construindo a partir da
experiéncia de cada participante e do grupo, ou seja, os sentidos
assumidos pela tematica em interagdo com o(s) corpo(s).

Atécnica de construgao do boneco simbdlico na nossa pesquisa
teve como suporte um relaxamento coletivo, no qual cada participante
foi convidado a imaginar o seu préprio corpo e de forma individual
escolher a parte mais significativa desse corpo na relagdo com o
tema da pesquisa. A ideia era propiciar as pessoas um encontro
com os sentidos produzidos pelo corpo nas suas experiéncias nos
grupos de jovens.
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Assim, uma das facilitadoras solicitou que todos procurassem
a posicdo mais confortavel possivel sobre as cadeiras. Pedimos
inicialmente que controlassem a respiragdo, num movimento
lento e reiterado de inspiracédo e expiracao, e, de olhos fechados,
procurassem relaxar, partindo dos pés e distendendo cada parte do
corpo progressivamente, até a cabeca.

Em seguida, a facilitadora sugeriu que se concentrassem,
focando a atengao no proprio corpo, que imaginassem o ar colorido
por bolas transparentes e de todas as cores, que envolviam todo o
ambiente e tudo que nele havia. Pedimos que respirassem, prestando
atengao nesse ato, e imaginassem que, ao respirar, colocavam essas
pequenas bolas coloridas para dentro de seu corpo. O ar, através
das bolas coloridas iria percorrer cada membro, cada 6rgéo, enfim,
todo o corpo.

A cada inspiragao, sugeriamos que mais bolinhas coloridas
enchiam os corpos levando a atengao para determinadas partes
do corpo. Cada expiracido expulsava algumas bolinhas e capturava
outras. O objetivo era centrar a atengao, progressivamente, no
ambiente, no préprio corpo e no proprio pensamento. Quando
percebemos que as pessoas haviam baixado minimamente os seus
niveis de consciéncia, sugerimos que cada um se concentrasse na
parte mais significativa do seu corpo, e perguntamos: Que parte
é essa? Como essa parte se relaciona com o tema grupo de
jovens?

Depois pedimos que fizessem o registro escrito da vivéncia e
também que confeccionassem a parte do corpo escolhida utilizando
material posto a disposic¢ao - jornal, cola, tinta, canetas, pincéis etc.

Apds a producgao individual, em pequenos grupos e conforme
parte do corpo escolhida, os participantes verbalizaram a experiéncia
que tiveram, registrando o que foi comum e o que nao foi. Apds esse
momento, organizaram as “pecgas”, partes do corpo que fabricaram,
em uma exposicdo, como em um museu. Todos puderam ver as
pecas em sua totalidade e fazer comentarios sobre elas.

Seguida a exposi¢ao, pedimos que, com as pegas criadas,
formassem um corpo coletivo e dessem um nome a ele. Assim,
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nasceu MACABEGCA?3: boneco simbdlico, alegoria, metafora
criada pelo grupo para atribuir sentidos a juventude, aos jovens,
evidenciando identidades e diferengas expressas nas suas relagdes
em grupo.

3 Andlise dos dados: mapeando os conceitos de grupos de
jovens no corpo de Macabecga

A partir da produgao individual, solicitamos que registrassem
por escrito a parte do corpo escolhida, justificando a escolha. Nesse
ponto, o grupo ja estabeleceu relagao entre a parte do corpo e as
caracteristicas dos grupos de jovens.

Em um grupo de jovens, a parte do corpo que esta relacionada com
as caracteristicas de um grupo jovem é a cabega, a “mente”, pois é
onde se processa o0 pensamento, as ideias, o conhecimento. O grupo
de jovens estd em busca de descontragdo, novas experiéncias,
favorecendo também as outras partes do corpo, as emogdes e o
relacionamento com o grupo. A mente permite que o jovem tome
atitudes para a busca de seu bem-estar junto ao grupo.

Nessa viagem, imaginei as maos como a parte do corpo mais
importante para sentir outra pessoa, pois, se fechar os olhos e tocar
com as maos o outro pode imaginar a sua identidade, seus tracos,
enfim com as maos somos capazes de ver com outros olhos,
sem receio, sem preconceitos, numa atividade de conhecimentos.

A cabega, porque ela orienta nossas atitudes e faz com que
vengamos os obstaculos. A imaginagédo é indispensavel, nos
proporciona realizar varias coisas.

A cabega nos consola muito, uma mente boa nos livra de muitos
sofrimentos, sejam eles, preocupagdes ou até um membro do nosso
corpo que ndo possa funcionar igual ao do préoximo. A diferenga
esta entre nds seres humanos. A estética é importante, mas todos
nés sabemos que nao podemos ser idénticos. O legal do grupo
de jovens é a diversidade da mente.

A parte do corpo que escolhi foi a boca, pois é através dela que
falamos o que pensamos o que queremos dizer as pessoas.

3 Boneco simbdlico produzido em oficina, através da técnica do corpo
coletivo. Recebeu o nome em alusédo ao personagem Macabéia, do
romance A Hora da Estrela, de Clarice Lispector.
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A analogia estabelecida entre corpo e grupo, a partir da
escolha de partes do corpo, revela similaridades e diferenciacdes
que expressam a diversidade presente nos grupos de jovens,
confirmando o que Chaves (2009, p. 03) propéem-nos, afirmando
que “a construcao de identidades perpassa um empreendimento em
torno do corpo, que é explorado [ ] pelos jovens, no sentido de se
diferenciarem e de estabelecerem singularidades [...]".

Seguindo o processo de andlise, o grupo também escreveu
sobre a relagao entre Macabecga e o SER JOVEM.

Macabeca tem relagdo com os jovens que ndo conseguem interagir
com outros, por se sentirem inferiores em alguns sentidos, seja
econdmico, social, racial ou qualquer outro. Identifica-se com os
jovens nas suas diversidades. Cada face do boneco representa
um jovem diferente.

Macabec¢a, como todo jovem busca uma verdadeira identidade, um
estilo préprio para viver, e no grupo de jovem ela se identifica com
0s outros jovens, pois no grupo ela se depara com outras opinibes,
vivencia outras experiéncias.

Nesse ponto, dialogamos com CASTRO (2002), quando esse
nos afirma que:

Em contextos sociais marcados, dentre outros
aspectos, pelas diferengas e desigualdades, a
juventude deve ser pensada em suas multiplas
dimensbdes, buscando compreender de que
maneiras os jovens, na sua diversidade, vivenciam
os problemas dessa fase da vida. As diferentes
juventudes sdo marcadas pelas (im) possibilidades
relacionadas as desigualdades e que parecem ser
condicionantes estruturais para negar o direito a
cidadania a muitos desses jovens. Entretanto, o
exercicio de brincar, de se divertir, de (re) inventar
linguagens préprias, de formar-se e informar-se
culturalmente, apresenta-se como necessidade
para que todos experimentem e exercitem a
mesma cidadania como um direito. Os espacos
e formas de lazer, nesse sentido torna-se uma
dimensédo privilegiada de participagao juvenil.
(CASTRO, 2002, p. 21)
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Seguindo o processo de analise de dados pelo grupo,
solicitamos que as copesquisadoras, numa associacao livre de ideias
continuassem falando sobre a producao, Macabeca, e sua relagao
com o tema. As falas analiticas do grupo foram gravadas e depois
transcritas. O resultado esta expresso nos relatos abaixo.

Macabecga representa as varias faces da vida de um grupo de
jovens, pois sao varios os grupos de jovens que se diferenciam em
seu modo de pensar sobre o0 mundo, de agir sobre cada momento
e até no modo de viver a vida.

Nessa fala, a copesquisadora associa beleza interior e exclusao
social a conceitos de juventude, revelando diferengas e identidades
nos grupos de jovens.

Nesse caminho, encontramos Abramovay (2002) a nos ensinar
que,

[...] ainda que as diferengas sejam marcantes,
existem algumas caracteristicas que parecem
comuns a todos os grupamentos juvenis,
estendendo-se a todos independentemente de
suas condicdes objetivas de existéncia. Dentre
elas, destacam-se: a procura pelo novo; a busca
de respostas para situagdes e contextos antes
desconhecidos; a incerteza diante dos desafios.
(ABRAMOVAY, 2002, p. 126)

Partindo desse entendimento, refletimos que, atualmente,
a discussdo em torno do conceito de juventude tem trilhado novo
caminho no que diz respeito as caracteristicas de identidade dessa
categoria. Trata-se, neste momento, da opg¢éo pela troca do termo
juventude por juventudes. A expressao utilizada no plural objetiva
enfatizar as diversidades de juventude que podem ser analisadas,
segundo alguns fatores categoéricos que se tornam primordiais na
classificagao, tais como: classe social, cor, sexo e grupo social. Nesse
sentido, Hall (2002) nos alerta que

[...] a imagem do jovem que se cristalizou na
sociedade atual traz uma forte caracteristica de
metamorfose, de aglutinagéo, de inconstancia,
de incerteza e de desvinculagao, enquanto
representacdo de uma categoria fragilizada
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e vulneravel. Em contrapartida, os jovens
representam, também, uma categoria consciente
e desafiadora na busca de novos valores
sociais, morais e afetivos, que sejam capazes de
reestruturar sua identidade. (HALL, 2002, p. 15).

Ainda segundo o autor acima, “o sujeito assume identidades
diferentes, em diferentes momentos, identidades que nao séao
unificadas ao redor de um “eu” coerente” (2002, p. 13).

Também entrevistamos o grupo com o objetivo de aprofundarem
a analise do boneco (corpo) coletivo. Nesse momento, quem quisesse
poderia comentar, associar, propor. Queriamos saber, por exemplo,
quem era Macabecga e porque tinha esse nome. Essas entrevistas
foram gravadas e depois transcritas em forma de relatos. Para
preservar a identidade das pessoas, decidimos apresenta-las aqui
através de codinomes.

Uma das copesquisadoras destaca a producdo coletiva de
conhecimento, através da criagcao do boneco simbdlico, ao dizer que,

Macabecga ¢ a jungdo de varias ideias, pensamentos, onde as
principais sdo as perspectivas de um futuro melhor, a busca de
conhecimento, a paz, as drogas. Feita por um grupo com a
participagéo de todos interagindo entre si. Foi batizada assim porque
foi associada a MACABEIA e porque tem a cabega grande (sdo trés
cabecas em uma). (Cristal)

Topazio da continuidade a analise, refletindo acerca do fato
de Macabeca ter diferentes faces,

[...] mostra que cada jovem tem um modo préprio de ser e viver. Temos
o jovem radical, que esta sempre “ligado” nas coisas em sua volta.
O jovem comunicativo, que se comunica para trocar conhecimento.
E o jovem observador que retém a experiéncia para si como coisa
boa para seu futuro. (Topazio)

Ametista também relaciona Macabeca aos grupos de jovens,
ao concluir dizendo que:

MACABECA, como todo jovem, busca uma verdadeira identidade,
um estilo proprio para viver. No grupo de jovens ela se identifica
com os outros jovens. No grupo, ela também se depara com outras
opinides, com experiéncias diferenciadas. (Ametista).
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Os dados acima mostram que a opiniao e os estilos proprios, as
novas experiéncias e os conflitos de opinides delineiam as diferencas
e identidades dos jovens na sua convivéncia em grupo.

Pérola contribui, evidenciando que MACABECA

[...] € uma jovem que esta procurando situar-se na sociedade, ela
€ muito curiosa e perseverante e quer saber como tudo funciona, o
porqué de tudo, pois ela esta confusa. Ela estuda, quer trabalhar,
quer se relacionar com os outros jovens, na escola, naigreja, na rua.
MACABECA quer entender o porqué de tantos jovens no crime, nas
drogas, na prostituicdo. Ela quer ajuda-los. Ela chama-se MACABECA
porque € muito cabecga, e quer ajudar esses jovens que séo jovens
como ela. (Pérola)

Conclui, refletindo que as diferentes faces de Macabega sao
COMO NOSSOS jovens,

[...] uns s&o mais reservados, ndo gostam muito de se expressar,
outros falam pouco, ja outros tem olhos bem abertos, enxergam longe
e falam pelos cotovelos. Assim, as diversas faces de MACABECA
devem ser mais estudadas, para poder entender o que os jovens
pensam. (Pérola)

4 Achados da Pesquisa: Algumas consideragoes acerca dos
dados produzidos

Analisando de forma global os dados que tratam da relagéo
entre as partes do corpo do boneco simbdlico e as caracteristicas
dos grupos de jovens, identificamos quatro linhas de pensamento
no grupo. A primeira linha, que denominamos grupo cabe¢a da
imaginacao, na qual os jovens buscam a descontracdo e novas
experiéncias, aqui, as ideias que surgem, favorecem as emocgdes
e outras partes do corpo, ajudam o jovem a ter atitude e melhorar
0 seu relacionamento com o grupo; a segunda linha, grupo mente
boa, em que os jovens se atraem com ou sem objetivo comum,
aqui, eles tém consciéncia de suas singularidades e diversidades
de mentes, esse grupo alivia o sofrimento daqueles jovens que tém
algum tipo de deficiéncia fisica, tem alguma parte do corpo que nao
funciona igual a do outro; a terceira linha, grupo maos de jovens,
na qual as maos sao os olhos dos jovens, eles se tocam sem medo
nem preconceito, e é através do toque que eles se conhecem e
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imaginam suas identidades; na quarta linha, grupo boca livre, os
jovens expressam seus pensamentos através da fala.

Outros achados relevantes dizem da pluralidade conceitual do
SER JOVEM, onde sé&o descritos diferentes tipos de jovens: o jovem
radical, ligado em tudo a sua volta; o jovem comunicativo, que troca
conhecimentos através da comunicacgao; o jovem observador, que,
através da fala, transforma o conhecimento de hoje em coisa boa para
o futuro. Em sintese, os jovens produzem suas identidades através
dos conflitos que vivenciam no grupo.

Os achados da pesquisa também problematizam a realidade
atual da juventude que se envolve com a criminalidade. Nesse
contexto, tais jovens sofrem discriminagdo e preconceito,
principalmente por viverem no mundo da prostituicdo e das drogas.
Enfatizam que esses jovens precisam ser ajudados para superar
esse estado de coisas. Nesse sentido, é fundamental que, através
dos estudos e do trabalho, eles consigam um lugar na sociedade.

Os achados também apresentam a relagao entre o boneco e
0s grupos de jovens expressa através das diferengas tanto fisicas
quanto psicoldgicas. Entretanto, pontuam que a interagao no grupo
neutraliza as diferengas individuais entre os jovens.

Através dos conceitos produzidos no grupo, inferimos a
existéncia de muitos e diversos tipos de jovens e de grupos
juvenis, com caracteristicas particulares e especificas, que sofrem
influéncias multiculturais e que, de certa forma, sao globalizados.
Portanto, ndo ha uma cultura juvenil unitaria, um bloco monolitico,
homogéneo, senao, culturas juvenis com pontos convergentes e
divergentes, com pensamentos e a¢gdes comuns, mas que sao,
muitas vezes, completamente contraditérias entre si. Até porque,
e conforme bem acrescenta ABRAMOVAY (2002), em funcao das
diferencgas sociais e de pardmetros concretos, como o dinheiro,
a educagao, o trabalho, o lugar de moradia, o tempo livre, entre
outros, a condicao juvenil é vivenciada de diferentes maneiras. Logo,
finalizamos, observando que a definigdo da categoria juventude em
hipotese alguma pode ser a mesma para todos aqueles que nela
estao enquadrados, pois, ao contrario, o que a realidade social
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nos demonstra é que ndo existe somente um tipo de juventude,
mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com
diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e
poder nas sociedades. Nesse sentido, a juventude, por defini¢ao,
€ uma construgao social, ou seja, a producado de uma determinada
sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé
os jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros fatores,
esteredtipos, momentos histéricos, multiplas referéncias, além
de diferentes e diversificadas situagdes de classe, género, etnia,
grupo etc.
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JUVENTUDE E PAZ: Pensando esta relagao
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Resumo

Neste texto, apresentamos a experiéncia de pesquisa-intervengao
realizada em uma escola publica de Teresina-Pl, com o objetivo de
colaborar na construcdo de uma Cultura de Paz nesse ambiente
escolar. A pesquisa foi realizada de junho de 2010 a junho de 2011,
envolvendo 71 alunos das turmas de 6° ao 9° do Ensino Fundamental,
a equipe gestora, os funcionarios e os professores. Em conformidade
com esta modalidade de pesquisa definimos: o campo de analise,
constituido pelos autores que tratam sobre a nossa tematica; o
campo de intervencdo, a Escola Maria Melo, espaco escolhido
como /6cus do estudo; e os dispositivos ou estratégias como grupos
focais, questionarios e oficinas tematicas. Dos resultados, em fase
de sistematizagao, destacamos os que se referem as percepcdes
dos jovens sobre o tema paz. A analise institucional mostrou que
0 conceito de paz, predominante no grupo, € aquele em que a
paz € associada a quietude, harmonia e tranquilidade, resumida a
dimensao individual. Também ficou evidenciado que o debate e a
problematizacdo da realidade proporcionou aos jovens refletirem
sobre suas vivéncias. Sinalizam um processo de mudancga e
construcdo de novos saberes e atitudes relacionados a Cultura de
Paz.
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YOUTH AND PEACE: THINKING THIS RELATION

Abstract

This paper presents the experience of an interventive research
undertaken in a public school in the city of Teresina-Pl aiming to
collaborate in the construction of a Culture of Peace in this school
environment. The research was undertaken from June/2010 to
June/2011, involving 71 Elementary Junior High students, the
management team, employees and teachers. According to this
research type, we defined: the analyses Field built by the authors
who discuss this theme; the interventive field, the school “Maria
Melo”, chosen space to be the l6cus of the study; and the devices or
strategies as focal groups, questionnaires and thematic workshops.
Based in the preliminary results, we highlight the ones which refer to
the Young people’s perception of peace. The institutional analyses
revealed that the concept of peace, predominant in the group, is
the one in which peace is associated to quietness, harmony and
calmness, all in the individual dimension. It was also clear that the
debate and the reality problematization offered the young people the
opportunity of thinking about their experiences which may point out
to a change process and to the construction of new knowledge and
attitudes related to the Culture of Peace.

Keywords: Youth. Culture of peace. School.

Introdugao

Neste artigo apresentamos o trabalho de pesquisa-intervencéo,
realizada no periodo de junho de 2010 a junho de 2011, na Escola
Maria Melo, em Teresina - PI, parte do nosso projeto de tese de
doutoramento, cujo objetivo € colaborar com a construgcédo de
uma Cultura de Paz no ambiente escolar a partir do envolvimento
dos jovens. Faremos um recorte do conjunto dos resultados, no
qual enfocamos os jovens como sujeitos capazes de se engajar e
empreender agdes que visem mudangas na realidade social, podendo
contribuir, inclusive, em relagédo a construgdo da paz na escola
(MATOS, 2003, 2006, 2007; ABRAMO, 1997).
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A Escola Maria Melo faz parte da rede publica estadual, oferece
o Ensino Fundamental do 3° ao 9° ano, além de Educacgao de Jovens
e Adultos, no turno da noite e esta localizada na zona sudeste de
Teresina. Mesmo possuindo um nimero pequeno de alunos, apenas
229 em 2011, e dos esforcos envidados, a escola convive com varios
problemas: a indisciplina, a frequéncia irregular, os baixos niveis de
desempenho dos alunos, a evasdo, os eventos de violéncia, além
de questodes ligadas as relagdes interpessoais.

Neste texto, destacamos duas categorias utilizadas no nosso
trabalho. Uma delas é juventude, discutida por Groppo (2000),
Matos (2003, 2006, 2007), Peralva (1997) e Abramo (1997, 2000),
que apontam para o seu carater histérico e cultural, o que nos livra
de considera-la somente a partir de referéncias cronoldgicas e
bioldgicas. A outra categoria é a de Cultura de Paz compreendida
como a cultura na qual os valores relacionados a paz, como a justica,
o respeito e a solidariedade, dentre outros, pautam as relacdes das
pessoas com elas mesmas, com os outros e com o planeta (JARES,
2002, 2007; GUIMARAES, 2003, 2005, 2006; MATOS, 2003, 20086,
2007; TUVILLA RAYO, 2004; YUS, 2002).

Assim, estruturamos o texto do seguinte modo: na primeira
parte mostramos a metodologia utilizada para a realizagdo do estudo
e justificamos a escolha da pesquisa-intervenc¢ao; na segunda parte,
apresentamos os resultados relacionados ao conceito de paz, obtidos
a partir da andlise institucional feita durante os diferentes dispositivos
ou estratégias realizados com os jovens.

2 A pesquisa-intervengao como recurso metodolégico
Sabemos que a definicdo da metodologia € um aspecto que
costuma gerar duvidas no pesquisador, tendo em vista que os seus
objetivos estao relacionados a uma escolha adequada do objeto a
ser estudado. No nosso caso, a indagac¢ao que fizemos foi: como
colaborar com a escola na construcdo de uma Cultura de Paz,
sabendo que isso implica na desconstrugao da cultura de violéncia ali
existente? Uma ou outra questao se concretiza por meio de praticas
institucionalizadas. Seria, entdo, necessario utilizar uma metodologia
que proporcionasse a oportunidade de reflexdo sobre as agbes
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cotidianas para que, desse modo, 0s sujeitos envolvidos avaliassem
a necessidade de transforma-las. Diante disso, decidimos por realizar
uma pesquisa-intervengao, que € uma abordagem qualitativa utilizada
em investigacdes socioldgicas, psicoldgicas e educacionais quando o
propésito € provocar mudangas em grupos €, CUjo processo requer,
necessariamente, a transformacao dos sentidos cristalizados nas
instituicbes (ROCHA; AGUIAR, 2003; ROCHA, 2006; POCAHY;
NARDI, 2007; LYRA et al, 2002, MOREIRA, 2003, SARRIERA, 2008).

A analise institucional é, pois, o fundamento desta modalidade
de pesquisa que, para ser desenvolvida, requer a construcao de dois
campos: o de analise, que corresponde ao conjunto dos aportes
tedricos que tratam das questdes presentes ou relacionadas ao
problema investigado; e o de intervengao, que representa o espago
de interlocucéo, isto é, o territério ou local onde se da a investigacéo.
E importante ressaltar que “os campos de analise e de intervencéo,
embora diferentes, sao eixos indissociaveis da pesquisa”, podendo
se constituir simultaneamente (ROCHA; UZIEL, 2008, p. 540). Além
disso, por se tratar de uma analise das instituicbes faz-se necessario,
evidentemente, a construgdo do que na pesquisa-intervencéo
se denominam dispositivos de analise ou mobilizadores e
representam as diferentes estratégias por meio das quais é possivel
colocar em questionamento as praticas cotidianas, para que, ao
refletir sobre elas, os sujeitos se mobilizem na construgdo de novas
praticas.

No campo de analise temos, portanto, diferentes autores que
falam a respeito dos conceitos abordados na investigacdo. Para
uma melhor compreenséao acerca do processo de institucionalizacao
recorremos a teoria das instituicbes de Berger e Luckmann (2008),
na qual eles apontam o cotidiano como o lugar onde nascem e se
enraizam as instituicbes enquanto saberes que orientam as praticas
coletivas, cujos elementos precisam ser desvelados e postos em
questionamento, a fim de que “leituras que eventualmente naturalizem
a realidade” possam ser postas em debate (SATO, 2008, p. 174).
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Sobre a compreensao de paz, nos fundamentamos no
pensamento de autores que a consideram uma construgao social e
histérica, numa perspectiva abrangente (intra e interpessoal, local,
nacional e internacional), como algo que interliga todos os seres vivos.
Além disso, ao considerar a paz na acepg¢ao positiva, esses autores
incluem o conflito, considerado elemento constitutivo das relagdes
humanas, portanto, algo que ndo deve ser evitado ou combatido
(JARES, 2002, 2007; MATOS, 2006, 2007; MATOS, NASCIMENTO,
2008; GUIMARAES, 2003, 2005, 2006), como comumente é feito no
ambiente escolar.

Em relag&o ao conceito de juventude recorremos a Matos (2003,
2006, 2007), Groppo (2000), Peralva (1997) e Abramo (1997, 2000),
que afirmam se tratar de uma categoria social em que se encontram
presentes uma representacado e uma situacao social, ratificando os
seus aspectos, historico e cultural. Nessa perspectiva, a juventude,
assim como outras categorias sociais ancoradas nas faixas etarias,
tem passado por varias mudancgas na histéria sendo representada
socialmente e vivida, com diversidade na realidade cotidiana, tendo
em vista sua relagdo com outras situagdes sociais como, por exemplo,
a classe ou estrato social, as diferengas culturais, de género e etnia,
dentre outras (GROPPO, 2000). Desse modo, os jovens sio vistos
nas suas multiplas expressoées, tendo em vista que se apresentam e
vivem esse momento da vida de maneiras diversas, o que nos da a
permissao para falarmos, ndo de uma juventude, mas de juventudes,
termo que adotamos em nosso trabalho.

Quanto ao campo de intervengao, esse foi constituido por
meio de um processo no qual elegemos como principais critérios,
ser uma escola publica onde, potencialmente, existia uma demanda
que justificou uma agao interventiva e, principalmente, a adesao
voluntaria dos seus membros a nossa proposta de trabalho. A
partir destes critérios, definimos a Escola Maria Melo como nosso
espaco de atuaciol/intervencdo. Em relagdo aos dispositivos de
analise, utilizamos estratégias variadas a fim de possibilitar uma

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 163

revista_mest.24.indd 163 @ 24/04/2012 16:22:20



1 TEEEE @® L HEE

maior abrangéncia, tanto em relacdo aos diferentes segmentos,
funcionarios, alunos, gestores e professores, como também no que
se refere a alcangar objeto e objetivo do estudo.

Depois de visitar as turmas do 6° ao 9° ano para falar sobre
a proposta de desenvolver o projeto de Cultura de Paz e pedir a
colaboracgao dos alunos, realizamos duas oficinas com cada turma:
na primeira, abordamos o tema paz e na segunda, falamos sobre
temas indicados pelos proprios alunos em um questionario que
aplicamos. A partir dessas oficinas formamos um grupo - o critério foi
a adesao espontanea e nao havia um numero fixo de participantes
-, variando sempre entre seis a doze, com o qual desenvolvemos as
seguintes atividades:

a) duas sessoes de grupo focal, em que tratamos de
questdes sobre a vida do jovem na escola e na familia e
dos seus sentimentos em relagéo a estes dois contextos;

b) seis oficinas tematicas, nas quais abordamos os pontos
do Manifesto 2000, da UNESCQ? - Por uma Cultura de
Paz e nao Violéncia;

Cc) preparagdo e encenagado de uma pecga teatral, na
Festa em Homenagem as Mées; duas rodas de
conversa: a primeira sobre o tema Morte e o segundo
sobre Namoro - temas solicitados pelos alunos, como
ja mencionado,

d) encontros para planejamento e conversas informais.

Em relagdo aos outros segmentos, durante o periodo em
que estivemos na Escola, participamos de diferentes situagbes e
eventos (feiras, reunides, festividades, planejamentos) considerados
dispositivos espontaneos, no sentido de nao ter havido um
planejamento prévio da nossa parte porque foram surgindo no
decorrer do estudo devido a nossa inser¢ao no campo de intervengao
(ROCHA; UZIEL, 2008).

2 UNESCO - Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educacao, Ciéncia
e Cultura.
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E importante ressaltar que todas as experiéncias vividas na
Escola, de forma planejada ou ndo, as observagdes do cotidiano, o
vai e vem das pessoas, a dindmica das relagdes, foram registradas:
no diario de campo, em fotografias, em audio e arquivamento de
informagbes como, folders, mensagens, desenhos. Esse material
ainda se encontra em fase de sistematizacao e analise e destacamos
para apresentar nesse artigo apenas os resultados relativos as
percepcgdes dos jovens acerca da Cultura de Paz.

3 O olhar dos jovens sobre a Paz

Apaz é um anseio compartilhado pela maioria das pessoas em
todo o mundo. A escalada da violéncia assusta e nos obriga a pensar
sobre novas praticas de convivéncia. Com isto ndo queremos dizer
que a violéncia é um fendmeno exclusivo das sociedades modernas,
pois como algo criado pelo proprio homem, existe desde o inicio da
sua histéria. No entanto, nos ultimos tempos ela tem assumido feicoes
cada vez mais cruéis, o que segundo Milani (2003) contrasta com os
enormes avangos alcangados pelo ser humano em todos os campos.

A diminuicao das distancias pelos meios de transportes e de
comunicagao, a aquisi¢ao de bens que facilitam nosso dia a dia e
nos trazem conforto e bem-estar, as vacinas e os medicamentos que
prolongam a vida, sdo alguns exemplos do que a evolugao cientifica
e tecnoldgica pode proporcionar. Infelizmente, somente parte da
populagao tem usufruido destes beneficios, restando uma grande
parcela que sequer tem acesso a bens e servigos basicos como,
moradia, educacao de qualidade, alimentacao.

Diante desse contraste que mostra a humanidade dividida entre
0s que tém acesso a tudo e os que nada possuem, construir a paz
é um desafio para a humanidade, pois como afirma Paulo Freire,
ela esta relacionada a justica social e s6 é possivel em realidades
onde n&o existam desigualdades de qualquer natureza. Isto nos leva
a pensar a paz sob uma perspectiva abrangente e ndo como algo
referenciado ao ser individual, embora esta dimensao também esteja
incluida. Além disso, nos ajuda a desnaturalizar os conceitos de paz
e o de violéncia, que sao construgcdes humanas.
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A partir do pressuposto de que a paz e a violéncia sao
“fabricadas” pelo homem, pensamos que este aprendizado ocorre em
todos os espacos de socializagdo nos quais os individuos circulam
no decorrer da vida. Com isto queremos dizer que “ser violento” ou
“agir em e com paz” é algo que aprendemos sutil e gradativamente,
€ aos poucos passamos a manifestar em nossas praticas cotidianas,
comportamentos e atitudes relacionadas a uma ou outra forma, até
o0 momento em que de tdo repetidas, se tornam “naturais”, isto €
institucionalizadas (BERGER; LUCKMANN, 2008).

Desse modo, ao pensarmos em colaborar na construcao
de uma Cultura de Paz na Escola Maria Melo, a primeira questao
que procuramos abordar esta relacionada a compreenséao a
respeito do conceito de paz. Durante a realizacdo dos dispositivos
de anadlise, ao expressarem suas ideias, os jovens deixaram
evidenciada uma concepc¢ao de paz relacionada a um “estado de
harmonia”, “tranquilidade” e “quietude”. Quando questionamos estas
definicbes, pelo fato de remeterem a algo sem movimento, os jovens
argumentaram que “paz é isso mesmo”, inclusive quando queremos
ficar quietos costumamos pedir as pessoas que “nos deixem em paz”.

Na verdade, esses fragmentos revelam caracteristicas muito
presentes quando as pessoas, em geral, se referem a nogao de paz,
portanto, de certo modo ja esperados. Uma delas é a sua redugao
ao plano intrapessoal, relacionando-a a uma experiéncia individual
de tranquilidade interior, como algo privado, particular, como pode ser
exemplificado pela fala do jovem ao afirmar: “estou em paz quando
estou quietinho e ninguém mexe comigo”, pois “tem horas que a gente
quer mesmo é ficar sozinho e em paz!”. Outra caracteristica bem
evidenciada é a associagado do conceito a um estado de quietude, o
que nos leva a pensar em algo passivo e sem dinamismo. O verbo
“estar” que comumente antecede o termo paz ilustra o que estamos
querendo dizer.

Essa forma de pensar reflete a maneira como o Ocidente
construiu e difundiu a nocdo de paz, derivada, principalmente dos
conceitos de paz grega, eirene, e romana, pax (JARES, 2002, 2007).
No primeiro, a paz € entendida como um estado de tranquilidade,
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no qual ndo existiriam conflitos, enquanto no segundo a paz é
considerada como auséncia de violéncia segundo a lei, mas nao
no sentido de justica, prosperidade, reciprocidade e igualdade para
todos (JARES, 2002, 2007; GUIMARAES, 2003, 2005). Concordamos
com os autores quando eles afirmam que com isso, houve a perda
do conteudo politico e intersubjetivo e a crescente privatizagdo da
paz, tornando-a uma acepc¢éao negativa.

A ideia que os jovens tém sobre o conflito como sinénimo de
violéncia, como algo ruim e que deve ser combatido, também reflete
0 empobrecimento dessa nogao de paz. Para eles, na escola “nao
existe paz” porque “sé vive tendo conflito. E aluno com aluno, é aluno
com professor. Até com a diretora tem”.

Trata-se de um equivoco, pois de acordo com Guimaraes
(2003, p. 54) os “conflitos sdo normais e ndo sao necessariamente
positivos ou negativos, maus ou ruins”. Todo conflito exige resposta
e € 0 modo como respondemos a esta situagédo, se por meios
violentos ou néo violentos que torna o conflito positivo ou negativo,
construtivo ou destrutivo. Outros autores como, Jares (2002, 2007),
Milani (2003), Rabanni (2009), Matos (2006, 2007), dentre outros,
corroboram com esse pensamento. Sem duivida, os conflitos mostram
as singularidades com que nos manifestamos e sua nao aceitagao
como natural apenas revela a dificuldade que nds, seres humanos,
temos para lidar com pontos de vista diferentes do nosso.

A leitura naturalizante que é feita sobre a paz, também é
percebida em relagdo a violéncia, que em muitas situagées nem é
considerada como tal. Durante a realizagao de grupo focal, quando
faldvamos sobre a relagdo entre alunos e professores, uma jovem fez
questao de dizer “eu me dou bem com todo mundo, principalmente
com os professores”, pois, segundo ela, isso é necessario, e
acrescentou: “imagina que me dou bem até com aquele professor que
manda a gente comer capim!”. Diante dessa afirmativa, confirmada
por alguns colegas, pedimos para que falasse mais sobre isto, mas
ela disse apenas que isso ocorria, sempre que o aluno errava e que
preferia ndo revelar o nome do professor, pois temia ser punida.

Procuramos problematizar a situagdo perguntando entao
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se eles compreendiam essa atitude do professor como violéncia.
Alguns disseram que sim e outros que n&o, incluindo a aluna que
havia contado o fato que chegou a justificar o comportamento do
professor dizendo que isso faz parte da sua tarefa. Insistimos para
que pensassem sobre o assunto e tentassem responder a seguinte
pergunta: “como vocé se sente quando o professor |Ihe trata dessa
maneira?”. Apos alguns minutos uma jovem respondeu: “Eu? Eu me
sinto inferior, um lixo! E isso. Eu me sinto um lixo!”.

De repente, alguém pergunta: “entéo violéncia néo é so bater,
agredir? Parece ser dificil considerar que atitudes como colocar
apelidos, xingar e discriminar os colegas ou depredar o patriménio da
escola, dentre outras, podem ser consideradas formas de violéncia
€ nao simples brincadeiras.

E dificil admitir que, na escola, a violéncia pode ser cometida
por qualquer pessoa, inclusive por aqueles que, segundo 0s jovens,
deveriam servir de modelos. Uma jovem contou que nao fala com
determinado professor na escola, a quem “ninguém tem coragem”
de perguntar nada, porque ele responde grosseiramente, entdo
“eu? Fico caladinho, porque tenho até medo dele me engolir!”. E
acrescenta: “eles s6 fazem isso porque a gente é mais fraca, e ndo
diz nada. Por isso vem descontar na gente a raiva de tudo, como se
a gente tivesse culpa deles ganharem mal, de brigar com a mulher,
sei 1a!”.

Ao final, um jovem faz a seguinte conclus&o: “ora, professora,
se isso tudo é violéncia, entdo aqui na escola nao tem paz!” ao que
outro, imediatamente acrescentou: “é, é verdade, porque a paz é
algo onde n&o acontece violéncia”. Esses ultimos fragmentos de fala
apontam para uma compreensao de paz como a nao existéncia de
violéncia, o que é afirmado por Galtung (1985). Para esse autor, paz
e violéncia sao conceitos contrarios, embora relacionados, ndo sendo
possivel compreender um sem que se compreenda o outro, o que s6
€ possivel por meio de uma analise em que os dois conceitos sejam
considerados de maneira ampliada e positiva. Nesta perspectiva, a
violéncia deixa de ser considerada apenas na sua forma direta mais
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facilmente observavel e reconhecivel, a agressao fisica, para também
incluir a violéncia estrutural, relacionada a determinadas estruturas
sociais onde predomina a injustica social e, a violéncia cultural,
ambas, menos visiveis que a primeira (GALTUNG, 1985; JARES,
2002, 2007). Na acepgao positiva, a paz passa a ser compreendida
como uma agao e nao simplesmente como a auséncia de algo, um
processo dindmico em que nao existe um fim em si mesmo, mas a
busca permanente por condigdes favoraveis de existéncia dos seres
humanos.

Por fim, algumas consideragoes

As reflexdes delineadas nos paragrafos anteriores mostram
que entre os jovens da Escola Maria Melo predomina a acepc¢éao
negativa de paz, confirmando o que Jares (2002, 2007) e Guimaraes
(2003, 2005, 2006) afirmam sobre a existéncia de uma pobreza
desse conceito. A analise institucional que realizamos por meio
dos diferentes dispositivos revelou que a forma como esses jovens
percebem e definem a paz e a violéncia, se deu em conformidade
com o que Berger e Luckmann (2008) descrevem no processo de
institucionalizagéo. Cotidiana e repetidamente, desde o nascimento,
os jovens foram internalizando elementos que vao se refletir nesse
jeito de pensar. Embora ndo sejam passivos neste processo, 0s
jovens terminam por reproduzir, ao seu modo, conceitos e concepgdes
recorrentes no ambito familiar e escolar.

No entanto, apesar disso, também é possivel perceber nas
falas dos jovens, elementos relacionados a positividade do conceito,
que aliados a disponibilidade e abertura para o didlogo podem
favorecer uma nova compreensdo de paz. Nesse sentido, refletir
sobre o conceito de paz com os jovens da Escola Maria Melo foi
muito importante porque favoreceu ao grupo expor suas concepgoes,
problematiza-las e, assim, construir novas compreensdes a respeito
do assunto. Ao mesmo tempo também foi importante porque sinalizou
para a necessidade do exercicio e da vivéncia como forma de ampliar
esta compreenséo.
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“Aquele que é duro contra si mesmo adquire
o direito de sé-lo contra os demais e se
vinga da dor que n&o teve liberdade de
demonstrar, que precisou reprimir”.
(Adorno, 1986)

A Psicologia social, um dos campos cientificos com vocagao
mais dindmica no mundo contemporaneo, repleto de diversidades,
ao longo de sua construgdo preocupou-se em investigar como a
presenca, implicita ou imaginaria de outros individuos, sozinhos ou
em grupos, afetam uma determinada realidade. Mesmo se colocando
dentro desse modo de pensar, ela tem se esquivado e ou se
ausentado quando séao apresentadas pela sociedade questdes que
envolvem racismo, discriminagdo ou preconceito, marcadamente
contra brasileiros/as de origem fenotipicamente africana, apesar
de saber que esses fendbmenos provocam sequelas e sofrimentos
psiquicos, de forma individual ou coletiva, sendo um dos principais
motivos da existéncia da Psicologia, a compreensao do sofrimento
humano. Especialmente no Brasil, sem levar em consideragao as
realidades historicas e culturais, essa Psicologia tem reservado
um espago de pouco significado ao estudo de fendbmenos que
hoje, mais do que nunca, segundo dados do IPEA 2011, podem

Recebido em: agosto/2010 - Aceito em: fevereiro/2011

1 Psicologa, especialistaem Docéncia do Ensino Superior e Psicopedagogia
Institucional, Hospitalar e Clinica, professora da FACIME — UESPI.
lucieniapinheiro@hotmail.com

2 P6s-Ph.D. (Educacao para a diversidade). Professor do DEFE e do
PPGEd, Centro de Ciéncias da Educacgédo (CCE), UFPI, Teresina, PI.
musabuakei@yahoo

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 175

revista_mest.24.indd 175 @ 24/04/2012 16:22:20



1 TEEEE @® | I | [

ter uma enorme abrangéncia, pois, pela primeira vez o numero de
afrodescendentes ultrapassa os outros segmentos da populagao
brasileira.

Assim, para preencher essa lacuna ainda presente na
academia, em consequéncia de um menosprezo geral pela questao
por parte dos brasileiros, foi organizado o livro a que esta resenha
se refere, um encontro fortuito de diversos pesquisadores, cuja
producado coletiva € marcada pela maestria de sua organizagao
equilibrada, com todos os artigos sendo fontes de informacdes
integradas e valiosas. O livro Psicologia social do racismo € um
trabalho organizado por Iray Carone e Maria Aparecida Silva
Bento, pesquisadoras com obras importantes no tocante a
populagdo afrodescendente - termo mais descritivo que o tao
negativizado “negro”. E composto por nove capitulos, escritos por
sete pesquisadoras, incluindo as organizadoras. No prefacio (p.
09-11), Kabengele Munanga sublinhou a relevancia do despertar
das Ciéncias Sociais e da Psicologia nas discussdes que envolvem
preconceito racial, contextualizando-o no cenario da histéria politico-
social brasileira, sendo agente direto da constru¢ao da subjetividade
do negro. Para o professor Munanga, a obra lembra aos leitores
que “o preconceito racial € um fendbmeno de grande complexidade
[...]", compara-o a um iceberg, cuja parte visivel representa as
suas manifestacbes, e com a parte submersa correspondendo
aos “preconceitos ndo manifestos” (p. 09), cujos efeitos sdo mais
danosos e duradouros desse problema psicossocial.

Estudos investigativos dos fendmenos psicolégicos que
permeiam as relagdes sociais e abrangem questdes raciais ainda
sdo timidos, e, com isso, a Psicologia deixa de contribuir com as
inferéncias necessarias nas relagdes interpessoais, tanto da vitima
quanto do agente discriminador. Sabe-se, ainda, que a ideologia
racista se manifesta através das relagbes interpessoais presentes
no cotidiano dos individuos. As estatisticas oficiais nos apresentam,
na maioria das camadas sociais, o racismo, a discriminagcao e o
preconceito como fortes determinantes para as condicoes de nao
acesso aos mais variados servigos em diversos setores da sociedade.

176 Linguagens, Educagao e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 176 @ 24/04/2012 16:22:21



1 TEEEE @® | I | [

Os capitulos do livro retratam a contribuicdo da pesquisa
de um dos varios pesquisadores, como resultado, quer de
levantamentos da literatura, quer dos meios de comunicacédo e
resultados de pesquisa de campo. Os textos apresentam, ainda,
notas informativas de rodapé e referéncias bibliograficas. Sendo
uma obra indispensavel para quem busca compreender, por meio
de multiplos olhares, as relagdes raciais no Brasil.

O livro Psicologia social do racismo faz um levantamento
histérico sucinto de uma pesquisa psicossocial sobre a questao
racial brasileira. Logo no primeiro capitulo, “Breve histérico de uma
pesquisa psicossocial sobre a questao racial brasileira” (p. 13-
23), Iray Carone introduz as primeiras discussdes, buscando um
entendimento sobre o processo de branqueamento, sendo apontado
como resultado da intensa miscigenagao ocorrida entre negros e
brancos, desde o periodo colonial. Todavia, a autora expde outras
formas identificadas nesse processo de branqueamento, como a
pressado cultural para adequagdo do afrodescendente as regras
brancas, sendo isso pré-requisito para ser aceito socialmente
- a autora associa a ideologia do branqueamento ao darwinismo
social. Nesse capitulo, nota-se, de forma clara, a riqueza das
contribuicdes variadas na composicao do livro. Como contribuintes
no desenvolvimento da pesquisa sobre as experiéncias de
afrodescendentes numa sociedade racista, mas que se diz nao
ser, “graduandos, graduados, mestres, doutorandos e doutores”
(p. 13) conseguiram juntar esforgos para iluminar alguns dos
desafios marcantes de muitos brasileiros. No Brasil, “cor e raga ndo
fazem parte dessa individualidade. Um afrodescendente negro [...]
representa uma coletividade racializada em bloco — cor e raca séo
ele mesmo” (p. 23).

Elaborado por Maria Aparecida Silva Bento, o capitulo
seguinte trabalha o tema “Branqueamento e branquitude no Brasil”
(p. 25-57). A autora remete a ideia do branqueamento como um
dos temas mais recorrentes quando o assunto sdo os tracos de
identidade racial, em que ha a transferéncia do problema ao
afrodescendente, ja que é atribuido a ele o descontentamento
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com sua condicdo. Reconhecer as desigualdades raciais sem
associar o afrodescendente nesse processo, para a autora, tendo
como primeiro passo entender o escravismo criminoso e ausentar
o passado branco nesta historia, evita discutir as diferentes
dimensodes privilegiadas que se encontram perpetuando o siléncio.
Muitos buscam impedir o movimento necessario em virtude de
interesses econdmicos. Com isso, politicas compensatoérias ou de
acdes afirmativas sdo taxadas de protecionistas, uma forma de
premiar a incompeténcia do afrodescendente.

No capitulo trés, apresenta-se um ensaio baseado no relatério
final de sua pesquisa: percepg¢ao de mulheres negras por mulheres
brancas no espaco da escola e do lazer entre 1960 e 1970 no
interior de Sao Paulo. No artigo, intitulado “Porta de vidro: entrada
para a branquitude” (p. 59-90), Edith Piza amplia a discussao sobre
as relagdes raciais, contribuindo com a reflexdo que os estudos
sobre branqueamento privilegiaram as estratégias psicossociais
desenvolvidas porgrupos ou parcelas da populagéo afrodescendente
brasileira, para se adequarem as demandas de embranquecimento
da populacdo brasileira e ressignifica as consequéncias desse
processo nas representacbes do afrodescendente na sociedade
atual, contribuindo para a ampliacdo dos estudos sobre esse
segmento da populagdo nacional, debatendo aqui as relagdes
raciais no Brasil.

A “Cor nos censos brasileiros” (p. 91-120), de Edith Piza
e Fulvia Rosemberg, é o capitulo quatro, em que se verifica a
missdo de prover uma maior reflexdo sobre os processos de
heteroidentificacdo da cor no Brasil, na busca de se compreender
as suas relagdes complexas, em que ter dinheiro funciona como
mecanismo de embranquecimento, e a questdo do “isomorfismo”
criado em torno do termo “negro”. As autoras denunciam que a
pobreza na coleta e na divulgagdo de informacgdes estatisticas
sobre o afrodescendente tem sido percebida como estratégia de
se colocar a questao racial 8 margem da discussao, interferindo
diretamente nas possiveis intervengbes econdmicas, politicas,
sociais, culturais e educacionais, nao discutindo, assim, questdes
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importantes como a problematica do branqueamento. Sugestdes de
usar o termo afrodescendente remontam aos esforgos conscientes
deressignificar membros deste segmento da populagéo, trabalhando
as contradicbes e complexidades criadas pelas praticas de auto e
heteroclassificagao. Quem define ou classifica estes brasileiros de
origem africana — sdo outras pessoas ou eles proprios? Mas, com
base nas experiéncias negativas cotidianas e as pesadas cargas
desumanizantes da memdria coletiva do grupo, quais resultados
poderiam ser esperados deste exercicio psicossocial? Esta nao
é tarefa facil devido as suas possiveis consequéncias para a
pessoa envolvida. As reflexdes deste texto possibilitariam algumas
ponderacgdes criticas sobre as mudangas nas concepcdes e atitudes
dos afrodescendentes em tempos mais recentes. As autoras nao
estariam sugerindo a necessidade de olhar com perspectivas
criticas o que teria acontecido desde a campanha de “Nao deixar a
sua cor em branco”, antes do censo de 1990 (1991), para os dados
censitarios de 2010, demonstrando que da populagao nacional, os
afrodescendentes formam a maioria.

O propdsito de Rosa Maria Rodrigues dos Santos no capitulo
cinco, intitulado “De café e de leite [...]" (p. 121-129), é expor sua
experiéncia que resulta de uma pesquisa sobre a visao do proéprio
afrodescendente em relacdo a sua posi¢do na sociedade racista.
A autora nos traz uma reflexdo de como as questdes de origem
étnica podem deixar suas marcas e contribuir para o surgimento
de sinais e sintomas ligados diretamente as questbes raciais, e
também como se apresentam e influenciam na constituicdo da
identidade e subjetividade. O estudo foi resultado de um estagio
em uma instituicdo de tratamento para criangas com dificuldades
emocionais graves ou portadoras de comprometimento global do
desenvolvimento, havendo assim, a oportunidade de se ressignificar
conceitos historicos de doenca mental.

No sexto capitulo, “A flor da pele” (p. 131-146), Lia Maria Perez
B. Barauna escreveu com o objetivo de apreender as representagoes
que os negros tém de si mesmos numa cultura marcada pelo ideal de
embranquecimento, usando como base “estudos sobre preconceito
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e etnocentrismo ligados a teoria critica de Adorno” (p. 131) e
reflexdes dos textos de Freud. Baseadas na psicanalise, hipoteses
emergiram com alguns aspectos inconscientes obtidos através de
uma analise da subjetividade baseada em entrevistas. Importantes,
também, neste capitulo, sdo as consideragdes - orientacdes - sobre
0 uso de entrevistas no desenvolvimento de trabalhos no campo da
psicologia. E necessario saber “lidar com a tenséo e a angustia...
suportar os siléncios” (p. 145) envolvidos neste exercicio. O que
estudiosos das questdes das relagdes raciais no Brasil poderiam
apreender com autores estrangeiros € uma contribuicdo valiosa
deste texto.

A partir da experiéncia do curso de formacado em relacdes
raciais realizado pelo Centro de Estudos das Relagbes de Trabalho
e Desigualdades (CEERT), uma instituicdo ndo governamental,
Maria Aparecida Silva Bento apresenta, no sétimo capitulo, o artigo
“Branquitude — o lado oculto do discurso sobre o negro” (p. 147-
162), ancorado nos estudos de Adorno, Fanon e Tatum. Corrobora
para fortalecer o pensamento dos participantes como possiveis
agentes de mudanga, capazes de produzir o proprio conhecimento
para possiveis resolugdes de problemas, ou seja, contribuindo,
assim, com acgdes de antirracismo. Nesses cursos, a autora lembra
ao leitor da importancia de prestar atencao as possiveis “reacoes
intensas e contraditérias nos participantes” (p. 148) uma vez que os
racismos e discriminagdes sao dificeis de assumir; praticantes nao
cansam de apresentar justificativas para os seus comportamentos
de &dio e desrespeito a presenca do diferente. Contribuicbes de
todos os participantes, afrodescendentes e ndo afrodescendentes,
no desenvolvimento das atividades desse tipo de curso, deveriam
ser incentivadas para enfatizar a natureza social do problema
e apontar para “um compromisso de ruptura com o abandono
do racismo” (p. 161) nas interagdes com pessoas racialmente
definidas/classificadas como diferentes. Numa sociedade rica
em diversidades, a falta desse compromisso continua causando
estragos enormes nas personalidades, funcionamento psiquico
das pessoas e nas suas interrelacdes do cotidiano. Os relatos das

180 Linguagens, Educacéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 180 @ 24/04/2012 16:22:21



1 TEEEE @® | I | [

experiéncias desse curso sobre as relagdes étnicorraciais serviriam
de muita valia para qualquer tipo de organizagdo no Brasil, sendo
esta uma sociedade marcadamente multiétnicorracial.

Um complexo e novo olhar surge no oitavo capitulo. Iray
Carone e Isildinha Baptista Nogueira, ao escreverem o texto “Faiscas
elétricas na imprensa brasileira: a questao racial em foco” (p. 163-
180), langam novos questionamentos sobre o poder da midia. O
problema do afrodescendente tem sido representado na sociedade
brasileira nos ultimos anos de forma contraditéria, e, geralmente,
enviesado, culpando a vitima pelas condicbes degradantes em que
vive a sua maioria. Desse modo, nos alertando sobre a construgao
dasrepresentagdes sociais, sendo um conjunto de tudo o que vemos,
lemos ou ouvimos, considerando as informacgdes jornalisticas como
curtas e fugazes, com repercussodes profundas. Essa situacao fica
mais complexa quando o foco é uma pessoa de descendéncia
africana — tudo é configurado em estilos que deixam muito a ser
imaginado, e, dessa maneira, informag¢des dos afrodescendentes
terminam sendo instrumentos de mais sofrimento e causa de
baixa estima. Com exemplos concretos baseados em fenébmenos
jornalisticos, as autoras conseguem mostrar “que as representagdes
sociais vao se afirmando, reafirmando e confirmando através” (p. 180)
dos tipos de informacbes - e as suas fontes, também? - recebidas,
geralmente de uma midia etnocéntrica. Precisa se proteger do mal
dessa midia “que merece a nossa atengdo permanente” (p. 180)
porque consegue transmitir tudo que quer, deixando o nao dito falar
0 que deseja dizer mais alto que o dito. “Parece que o subtexto
€ o de que vivemos numa verdadeira democracia racial” (p. 180).
Nesta sociedade, em que tudo é racializado, nao deveria afirmar tal
realidade a fim de n&o perturbar a ordem presumida num contexto
de desordem psicossocial vivida por muitas pessoas.

Com o nono capitulo, “A flama surda de um olhar” (p. 181-
188), Iray Carone fecha o livro fazendo uma homenagem a Eduardo
de Oliveira e Oliveira (1928-1980), militante ndo afrodescendente do
movimento desse grupo de Sao Paulo. Na condicdo de estudante-
pesquisador, ele deixou material rico sobre aspectos subjetivos da
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ideologia racial, em relatérios e documentos recolhidos ao longo da
preparacao de sua dissertacao de Mestrado, na década de 1970.
Dono de uma enorme coragem intelectual, que resultou no prémio
“brancura intelectual”’, ndo permitiu que sua ascensao social lhe
passasse pelo processo de branqueamento comum aos estudiosos
desse tema. Seu objetivo maior era conhecer os mecanismos
egoicos e conscientes de defesa do sujeito negro, as adversidades
culturais brasileiras, inclusive a do branqueamento.

Carone mostra com clareza que para esse ‘intelectual

organico”, o afrodescendente que tem que trabalhar com “uma
contra-ideologia” (p. 182) dominante, sofre de estresse e tensdes
no tocante ao seu ser, “negridade/negritude” (p. 183). Precisa-se
conhecer melhor este agente de transformacao intelectual pelas
ideias e coragem. Como ndo afrodescendente fenotipico, serve de
exemplo para outras pessoas com condigdes semelhantes, para se
engajarem em atividades que transformariam a sociedade brasileira.

Essa obra provoca grandes reflexbes sobre o perfil da
desigualdade racial e suas consequéncias individuais e coletivas
na sociedade brasileira, emergindo a relevancia da Psicologia
social, que ¢é apresentada, dissolvida na maioria dos artigos
através de uma linguagem de facil compreensao, e a diversidade
de temas a enriquecem, apontando a mesma realidade com varios
olhares, levantando questdes parecidas e introduzindo estratégias
semelhantes, mas nao repetitivas, no tratamento dos efeitos nocivos
da “branquitude” e do “branqueamento”.

Falar sobre branqueamento/branquitude no nosso pais
€ um desafio, por expor uma fatia da populacdo brasileira que
geralmente ndo € problematizada quando o assunto é racismo, pois
discriminacao racial acabou tornando-se um “problema ou questao
do negro”. A obra debate algo incomum de ser evidenciado: homens
e mulheres brancos, liberais ou nao, que tém sim sua parcela para
o crescimento do racismo, e, em muitos momentos, feridas sao
expostas, causando espanto pelo silenciamento histérico em torno
do assunto.
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O livro também nos remete a reflexdes e nos movimenta a
pensar e a agir sobre os grandes desafios da Psicologia brasileira
na atualidade, dentre os quais produzir conhecimento acerca das
classes historicamente segregadas. Entende-se que a Psicologia
tem produzido muitos conhecimentos que podem contribuir para
desenvolver sentidos e significados adaptados as realidades que
poderiam ser aproveitados para corrigir as sequelas que surgem
nas estruturas psiquicas.

O racismo, em nossa sociedade, acontece de forma plural,
por isso cabe a cada ciéncia contribuir para ressignificar a historia
e os efeitos que o racismo produz no individuo. A Psicologia social
tendo como objeto de estudo as manifestacbes comportamentais
de carater situacional, pela interacdo de uma pessoa com outra,
ou pela mera expectativa cognitiva, da qual emerge um processo
de interacado social contextualizado, que faz com que a Psicologia,
em todas as suas interfaces, tenha muito a contribuir para se
compreender os fendbmenos do racismo.

Todo o estudo é argumentado através de tedricos da Psicologia
social e se ancora na interdependéncia entre os individuos,
encontros sociais, buscando extrair de cada olhar do racismo a
percepgao social, a comunicagao, as atitudes e suas mudancas de
atitudes, identificando o racismo dentro do processo de socializagcao
COom seus grupos e papéis sociais.

Assim, o livro propde um estreitamento da Psicologia com
as Ciéncias Sociais, também mesclando com conhecimentos de
areas multiplas como a Antropologia, a Sociologia, a Historia, o
Jornalismo, os Direitos Humanos, a Educacéo, e outras. A maneira
interdisciplinar com que as autoras trataram os temas de suas
pesquisas e relatérios, aponta para varias possibilidades tedrico-
metodolégicas no desenvolvimento de trabalhos que focalizam
problemas complexos. Ha muito que apreender nos nove capitulos
escritos por pesquisadoras cuja maior preocupacao é desvelar o
Brasil da maneira mais cientifica possivel, servindo de exemplo
para outros investigadores.
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Leitura impactante. E a experiéncia que se tem ao ler o livro,
indicado para pesquisadores audazes, que decidiram insurgir outra
percepgdo. E, assim, esta se estabelece entre as grandes obras
que falam sobre a histdria da branquitude brasileira. O livro exala
em todos os seus artigos o inquietamento e as ressignificagdes
dos efeitos psicolégicos que o racismo produz em nossa
sociedade. Nesse sentido, torna-se de fundamental importancia
compreender todo esse processo de branqueamento, percorrendo
a histéria da Psicologia social e das Ciéncias Sociais e repensar a
supervalorizagado do branco e a quase sempre baixa autoestima da
populagéo negra.

O livro é atual porque trata de questbes contemporaneas,
exigindo definigdes e ressignificagdes do Brasil, como sociedade
multirracial e pluriétnica, com uma histéria de politicas e praticas
consistentemente excludentes do mesmo segmento da sua
populagdo. Essa racializacdo contra os afrodescendentes, que
esta sendo gradativamente reconhecida, precisa ser compreendida
nas suas inumeras dimensodes através de pesquisas académicas
e cientificas. Com o tipo de cientificidade evidenciada em cada
pagina do livro desta resenha, politicas publicas adaptadas e
dinAmicas poderiam ser desenvolvidas e programas-projetos
viaveis elaborados. A transformacido social € um processo, e
conhecimentos psicossociais confiaveis de seus agentes, fazem
parte desse pacote.

A publicacdo em pauta poderia ter como titulo possivel o
seguinte: POR UMA PSICOLOGIA SOCIAL DA SOCIEDADE
BRASILEIRA HOJE. Mais que nunca, “no Brasil ndo sao poucas as
vezes que motoristas de taxi e 6nibus interurbanos deixam de atender
aos acenos de afrodescendentes, “negro” no original, tarde da noite
ou ndo. (CARONE, p. 23). Dessa perspectiva, € instrutivo lembrar
que, nessa sociedade, “[...] o branqueamento é frequentemente
considerado como um problema do negro que, descontente e
desconfortavel com sua condi¢cdo, procura identificar-se como
branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas
raciais” (BENTO, p. 25). De modo bem demonstrativo, as duas
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organizadoras conseguem fazer um Resumo critico do conteudo
do livro, expondo o grande dilema histérico da sociedade brasileira.
Afinal de contas, “Que pais é este”? — um pais que tem feito muito
pouco para cuidar bem e bem contemplar igualitariamente todos os
habitantes de modo consistente.

Boa leitura! Boas reflexdes!

Este livro € um enorme convite, instigando os leitores para
pensar, repensando o Brasil, a fim de desenvolver ressignificacbes
que realmente dizem mais que nunca sobre essa sociedade e o
seu povo. A Psicologia social do racismo - o racismo a brasileira
- tem um conteudo rico em ensinamentos criticos que provocam
reflexdes que incomodam, porque o eixo de tudo esta voltado aos
Estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil.
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ARAUJO, Juliana Brito de. Revisitando praticas pedagégicas
bem-sucedidas na alfabetizagado de criangas. 123 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do Piaui, Centro de
Ciéncias da Educacgao, Programa de P6s-Graduagao em Educacgéo,
Teresina, 2011.

Resumo
A alfabetizacdo como um processo sociocultural, demanda uma
pratica docente ancorada nos usos e funcdes sociais da escrita,
pois a crianga em sua vivéncia cotidiana participa de diferentes
eventos de leitura e de escrita. Desse modo, ao ingressar na
escola, ja detém conhecimentos sobre o que é a escrita e 0 que ela
representa. E importante, entdo, considerarmos que a alfabetizacéo
tem sua especificidade, ou seja, para ser alfabetizado, o individuo
precisa apropriar-se do codigo escrito e, também, desenvolver
habilidades de usos e fungbes relativos a lingua escrita, de forma
reflexiva, interagindo com a escrita como objeto de conhecimento.
Nesta analise, realgamos que a alfabetizacdo articula-se ao
letramento com vistas a formacao de leitores escritores proficientes
e, sobretudo, tem a tarefa de formar pessoas autbnomas. A partir
desse entendimento, delineamos o presente estudo, tendo como
objetivo central investigar os aspectos tedrico-metodologicos
que norteiam a pratica pedagdgica alfabetizadora de professoras
bem-sucedidas na alfabetizagcdo de criangas. No ambito tedrico-
metodolégico, o estudo fundamenta-se, entre outros, nos seguintes
autores: Soares (2008; 2009); Ferreiro e Teberosky (1999); Freire
(2008); Garcia (2003); Brito (2003); Carvalho (2007); Souza (2006).
No desenvolvimento da investigacdo optamos pela pesquisa
qualitativa, utilizando a narrativa como método e técnica de
investigagdo. Assim, utilizamos os diarios de aula, a entrevista
semiestruturada e a observagao indireta, como fontes de producao
de dados, considerando a natureza do objeto de estudo. O estudo
teve como contexto empirico escolas publicas e contou com a
participacdo de seis professoras alfabetizadoras vinculadas a
rede municipal de Educagado, reconhecidas pela comunidade
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escolar como bem-sucedidas por conseguirem desenvolver uma
pratica exitosa na alfabetizacdo de criangas. Os dados revelaram
narrativas docentes singulares, explicitando o que as professoras
pensam sobre suas experiéncias na alfabetizacdo de criancas,
particularmente sobre os aspectos tedrico-metodolégicos da
pratica pedagdgica alfabetizadora. Os dados ratificaram, ainda,
que a pratica pedagogica € orientada por uma teoria, construida,
nao somente, no processo de formacao inicial, mas, sobretudo,
ressignificada no cotidiano da pratica docente. No caso desta
investigacao, constatamos que a teoria subjacente a agao, orienta
as situacdes de ensino e as tomadas de decisées do professor no
contexto da sala de aula. As analises dos dados evidenciaram,
de modo especial, que as alfabetizadoras detém conhecimentos
acerca de diferentes teorias e métodos referentes a alfabetizacao
- sobre psicogénese da escrita e sobre letramento, por exemplo -,
contudo, em suas praticas ha predominéncia de uma abordagem
tradicional do ensino da lingua escrita. Nao obstante a dimenséao
tradicional de suas praticas pedagodgicas, verificamos que, no
cotidiano da sala de aula, utilizam os conhecimentos das teorias
da psicogénese e do letramento, revelando a busca da autonomia
na acao docente. Implica reconhecer, portanto, que as professoras
conseguem desenvolver uma pratica exitosa na alfabetizagao de
criangas, utilizando, articuladamente, os conhecimentos sobre
a psicogénese da lingua escrita e sobre a teoria do letramento,
integrando-as a dimensao instrumental da alfabetizagdo. Nesse
sentido, compreendemos a relevancia da pesquisa como subsidio
nas analises e discussdes relativas a pratica alfabetizadora e a
formacéao docente.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Alfabetizacdo. Letramento.
Pesquisa Narrativa. Formacao de Professores.
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BORGES, Alci Marcus Ribeiro. Direitos humanos e o siléncio da
escola diante da violéncia sexual contra criangas e adolescentes.
114f. Dissertagao (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa de Pés-Graduagao
em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Esta dissertacdo apresenta um estudo que busca investigar
as posturas de escolas de Teresina - duas escolas publicas e
uma particular -, durante o ano de 2009, diante das praticas de
violéncia sexual contra seus alunos e suas alunas. Nesse sentido,
a presente pesquisa busca confirmar a hipotese inicial elaborada a
partir dos relatérios anuais dos Conselhos Tutelares de Teresina,
de que a escola tem silenciado diante de tais casos, apesar das
exigéncias legais e principioldgicas contidas em nosso arcabouco
juridico. Busca-se, também, identificar as razdes desse incOmodo
silenciamento. Especificamente, levantam-se os casos de violagdes
de direitos de criangas e adolescentes em Teresina, durante o ano
de 2009; identificam-se, nesse contexto, os casos de violéncia
sexual notificados nos trés Conselhos Tutelares. Dentre os
notificantes, encontram-se as escolas e seus agentes, buscando-
se, assim, confirmar-se a hipotese acerca de seu generalizado
silenciamento. Para a fundamentacdo tedrica recorre-se as
diversificadas referéncias, destacando-se Abramovay (2004), Ariés
(1981), Azevedo & Guerra (1989, 1997), Bardin (2010), Bauer &
Gaskell (2008), Benevides (1994), Borges (2009), Bittar (2001),
Candau (1995), Canotilho (2002), Claude & Andreopaulos (2007),
Contreras (2002), Delgado (2000), De Mause (1991), Faleiros (2000,
2003), Freire (1996), Freyre (1984), Hart (2008), Ippolito (2003),
Kohan (2005), Lajolo (2009), Lopes (1992), Matos (2006), Orlandi
(2009), Pimenta (2002), Pinheiro (2009), Sadigursky (1999), Saffioti
(1989, 1997), Santos (1997), Tardif (2008), Vygotsky (1989), dentre
outras, além de fontes institucionais importantes, tais como ONU,
UNICEF, OMS, UNESCO, ABRAPIA e MINISTERIO DA SAUDE.
A metodologia foi desenvolvida em uma perspectiva qualitativa,
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contando-se com elementos quantitativos, coletados nos Conselhos
Tutelares de Teresina. Nessa perspectiva, desenvolve-se um
esforco para escutar a escola, dando-se atencédo ao conteudo de
suas falas. Para escutar o conteudo do que foi dito pela escola,
utiliza-se técnicas da Analise de Conteudo de Bardin (2010), e para
escutar o nao dito pela escola, recorre-se as técnicas da Analise de
Discurso (ORLANDI, 2009), que trata do discurso em movimento,
da pessoa humana falando enquanto sujeito no mundo, social e
historicamente contextualizado. Para a coleta de dados, opta-se
pela entrevista ndo estruturada, porém guiada, também chamada
entrevista em profundidade, visando-se obter do entrevistado/a os
aspectos mais relevantes de determinado problema, bem como
informacdes detalhadas, a serem utilizadas na analise qualitativa.
A construg¢ao dos dados para a composi¢ao do corpus foi realizada
em trés escolas de Teresina — duas publicas e uma particular
— selecionadas a partir de dados coletados nos trés Conselhos
Tutelares de Teresina. Nessas escolas, foram escolhidos seis
professores/professoras - dois/duas em cada escola - para as
entrevistas. Ao final, confirma-se a hipotese inicial — o generalizado
silenciamento da escola diante dos casos de violéncia sexual contra
seus alunos e suas alunas, eis que apenas 3,63% das notificacoes
de violéncia sexual foram procedentes das escolas de Teresina,
seja por considerarem tal tematica ainda um tabu para a escola,
seja ainda por medo, vergonha ou preconceito no processo de
enfrentamento da violéncia sexual como fenédmeno complexo, seja
porque a escola nao se considera sujeito neste cenario privado da
violéncia sexual, em geral no ambito doméstico.

Palavras-chave: Violéncia Sexual. Criancas e Adolescentes.
Posturas da Escola.
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SANTANA, Maria do Perpetuo Socorro Castelo Branco. A
constituicao da rede escolar e a pratica das professoras
primarias na zona rural do Piaui nos anos de 1940 a 1970. 178
f. Dissertagéo (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao, Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Este trabalho é um estudo sobre a Histdria da Educagao Piauiense,
especificamente, sobre a Histéria da Educacado Rural. O objetivo
desta pesquisa foi analisar as politicas educacionais para o meio
rural piauiense nos anos de 1940 a 1970, buscando apreender
como essas politicas educacionais influenciaram a constituicdo
da rede escolar primaria rural no Piaui. A escolha do recorte inicial
(1940) é justificada pelo fato de terem ocorrido nos anos de 1940
duas grandes mudancas no Ensino Primario: a criagcdo do Fundo
Nacional de Ensino Primario e a Lei Orgénica do Ensino Primario.
A finalizagcdo da pesquisa no ano de 1970 justifica-se pelas
transformacdes sociais, econémicas, politicas e, principalmente,
educacionais, o que aconteceu a partirde 1971 com aimplantagdo da
Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71. Em relacao ao nivel educacional
analisado — Ensino Primario — a escolha justifica-se pelo fato de
que as mensagens e 0s jornais analisados trazem no seu corpo
preocupacdes com a educagao primaria e também por ser nesse
nivel de ensino que se concentravam as agdes do poder publico na
zona rural. No presente trabalho, utilizamos a pesquisa e a analise
documental de fontes como: mensagens, diarios oficiais, decretos,
artigos de jornais etc. Para obtengdo das fontes documentais
utilizadas na constituicdo deste trabalho, recorremos aos arquivos
das Secretarias Municipais de Educagédo dos municipios, ao arquivo
publico de Teresina — Casa Anisio Brito — e aos arquivos particulares
de ex-professoras e ex-alunos. Além da pesquisa documental,
utilizamos a Histdria Oral, através do uso de entrevista tematica com
ex-professores, ex-alunos, ex-politicos e moradores da zona rural
do Piaui que vivenciaram as politicas educacionais implantadas nos
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anos de 1940 a 1970. As entrevistas foram realizadas em quatro
municipios, escolhidos por serem municipios que receberam um
maior numero de verbas para construcdo de prédios escolares
rurais. Para analise, nos baseamos nas concep¢des de Ferreira
e Amado (2001), Freitas (2002), Santos (2009), Bosi (1994), Leite
(2002), Romanelli (1998), Lima (2004), Julia (2001), Brito (1996),
Mendes (2003), Lopes (2006). Com a realizacdo dessa pesquisa,
chegamos a algumas conclusdes, dentre essas, constatamos que,
em decorréncia das transformacdes econémicas, sociais e politicas
acontecidas no pais, a partir de 1950, houve um crescimento da
populagéo urbana, ultrapassando a populagao rural somente a partir
dos anos de 1960. Percebemos que, no Piaui, estas transformacoes
influenciaram o crescimento econdmico do estado, porém, sua
populagdo permaneceu predominantemente no meio rural. Isso
ndo significa que o Piaui ndo acompanhou o crescimento urbano
que estava acontecendo no pais, pois a cada década a populacao
do Estado aumentava, apesar de o crescimento econémico estatal
ter ocorrido com base na agricultura, exportagdo e comeércio, o que
incentivou a populagéo a buscar maior nivel de ensino. Constatamos
que, como forma de conter a populagao rural no seu meio, foram
implantadas politicas educacionais baseadas na construgdo de
prédios escolares e na qualificacdo de professores primarios, uma
vez que as professoras eram indicadas por liderangas politicas e
apresentavam apenas a formacgao primaria. Essas professoras néo
tinham, portanto, nenhuma formacgao especifica para o magistério e
adquiriam o saber-fazer no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagdo Rural. Ensino Primario. Professoras
Primarias.
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PIEROTE, Eliene Maria Viana de Figueirédo. Formagao continua
de professores no ensino médio: sentido e significado de
aprendizagem em contexto de colaboragdo. 181 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal do Piaui, Centro de
Ciéncias da Educacgao, Programa de Pés-Graduagao em Educacao,
Teresina, 2011.

Resumo
Esta dissertagao contempla discussédo sobre a formagao continua
de professores e foi desenvolvida com docentes que ministram a
disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Médio do Instituto Dom
Barreto e em escola da rede particular de ensino de Teresina -
Pl. A abordagem Sdcio-Histérico-Cultural embasa o referencial
tedrico e metodoldgico desta pesquisa, a qual foi classificada como
colaborativa, porque negociamos responsabilidades na producao de
conhecimento sobre os sentidos e os significados de aprendizagem
em contexto de reflexividade colaborativa. O objetivo que guiou
este estudo foi 0 seguinte: investigar, de forma compartilhada e
em contexto de colaboragdo, os sentidos e os significados que os
professores do Ensino Médio atribuem a aprendizagem, para criar
possibilidades de refletirem criticamente sobre a pratica docente.
De modo especifico, procuramos identificar os sentidos e os
significados de aprendizagem compartilhados pelos professores;
compreender o movimento de reflexividade critica sobre a
pratica docente, considerando os sentidos e os significados de
aprendizagem. Para atingir os objetivos propostos, utilizamos
os referenciais tedricos e metodolégicos sustentados nas ideias
de lIbiapina, (2007; 2008); Liberali (2008; 2010); Tacca (2008);
Vygotsky (2004, 2007, 2009), entre outros. Para desenvolvermos
esta pesquisa, empregamos como instrumentos o questionario
reflexivo, as sessoOes reflexivas e a videoformagdo. No processo
investigativo, mediamos a reflexividade sobre os sentidos e os
significados de aprendizagem; analisamos o movimento reflexivo
e as relacdes estabelecidas com a pratica pedagdgica, destacando
os contextos colaborativos criados para promover as trocas de
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experiéncias pedagogicas e a reflexdo critica compartilhada; bem
como, a oportunidade de aprendizagem e a formacgao profissional
dos participes desta pesquisa. A analise destaca o processo de
reflexividade colaborativo que resulta em novos olhares sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, estabelecendo relagdes
com a pratica pedagogica dos colaboradores desta pesquisa.

Palavras-chave: Formagao Continua. Sentidos e Significados de
Aprendizagem. Reflexividade Colaborativa.
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FERNANDES, Ana Gabriela Nunes. Sentidos e significados
produzidos pelo psicélogo escolar acerca de sua atuagao
profissional: definindo passos e consolidando espacgos. 134 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao, Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo: Teresina, 2011.

Resumo
Estimulados pelo interesse e afinidade com o contexto escolar,
pela formagao como psicdloga, objetivamos, com esta pesquisa,
investigar os significados e os sentidos produzidos pelo psicélogo
escolar de Teresina sobre sua atuacao profissional e a relagcéo
desses com o processo de escolarizac&o vivenciado pelos alunos.
De forma especifica, nos propomos a: identificar as funcbes
desenvolvidas pelo psicélogo escolar e as agdes que viabilizam
sua atuacdo; compreender a relagdo entre os conhecimentos
produzidos sobre a atuacao do psicélogo escolar ao longo de sua
histéria e a forma de atuacdo desenvolvida por este atualmente;
conhecer os motivos que levam o psicélogo escolar a desenvolver
sua atuacgao profissional e a relagao desses motivos com o objetivo
de sua atuacgdo; analisar a importancia que o psicologo escolar
atribui a sua atuagao profissional e analisar o que pensa o psicologo
escolar acerca do processo de escolarizacdo e de que forma
este influencia a sua atuacdo. Consideramos que a presenca do
psicologo escolar vem ampliando o numero de profissionais que
compdem o cenario escolar, integrando a equipe multiprofissional
que da suporte a funcao principal desenvolvida pela escola: a acédo
educativa e subsidiando os diversos aspectos relacionados ao
contexto de ensino e de aprendizagem dos educandos. Assim, para
realizagao dessa pesquisa, contamos com sete psicologas escolares
que atuam em escolas da rede privada e filantrépica de Teresina.
A opcao tedrico-metodologica é a abordagem Sdécio-Histérico-
Cultural, utilizando como aporte a Teoria da Atividade, evidenciando
os conceitos de sentido pessoal e significado social na perspectiva
de Leontiev (1984; 2004), considerando a importancia de conhecer

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 197

revista_mest.24.indd 197 @ 24/04/2012 16:22:22



1 TEEEE @® | I | [

o individuo em um contexto social e histérico, que contribui para a
producao de modos particulares de significar determinado fato ou
fenbmeno, bem como reconhecer a importancia dos significados
produzidos historicamente. Subsidiamos nossa pesquisa também
na literatura sobre a Psicologia Escolar, principalmente, em Mitjans
Martinez (2006; 2007). A produgcao dos dados foi realizada por
meio de entrevistas narrativas, realizadas individualmente com a
presenca da pesquisadora e de cada uma das psicologas, com
0 objetivo de compreender o sentido que as psicologas atribuem
a sua atuagado profissional, promovendo, com isso, a reflexdo
critica sobre seu fazer. Para analisarmos as falas, utilizamos a
técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2009). Com base nisso,
organizamos os resultados a partir de quatro categorias: Fungdes
e acdes desenvolvidas pelo psicélogo escolar; Os motivos para
exercer a atuacao; Importancia da atuagdo do psicologo escolar
e Compreendendo a Escola: possibilidades e limites de atuacdo
nesse contexto. Constatamos que os sentidos das psicélogas se
aproximam da atuacao desse profissional na perspectiva relacional,
significado social assumido pela atuagéo do psicélogo na escola que
considera as particularidades desse contexto e a importancia de seu
papel social, diferente da atuacéao clinica na escola, como realizada
durante muito tempo. Os resultados apontam a necessidade
de ampliagdo das agdes realizadas pelo psicélogo escolar, pois
apresentam limitagcdes em sua atuagao e a consolidacdo de novos
espacos de atuacao que permitam esse profissional contribuir cada
vez mais com o processo educativo.

Palavras-chave: Psicologo Escolar. Sentidos. Significados.
Atividade. Atuacao Profissional.
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NASCIMENTO, Franc-Lane Sousa Carvalho do. Os saberes da
formacgao inicial do pedagogo dos anos iniciais do ensino
fundamental: experiéncias nas escolas publicas municipais
de Caxias - MA. 174 f. Dissertagcao (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao,
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Este estudo originou-se do questionamento sobre o tema: os
saberes da formagéo inicial do pedagogo dos anos iniciais do
ensino fundamental: experiéncias nas escolas publicas municipais
de Caxias - MA. Buscamos com esta pesquisa analisar os saberes
docentes da formacgao inicial mobilizados pelos pedagogos na
elaboracgao do eixo orientador e reflexivo de sua pratica pedagdgica.
As discussbes empreendidas acerca da formacéo inicial, saberes
docentes e praticas pedagogicas fazem parte de um processo
complexo, pois todo saber docente implica na formagcdo e na
aprendizagem. Nessa perspectiva, quanto mais formalizados forem
os saberes docentes da formacgao inicial mais necessaria se faz
a sua mobilizagdo na pratica pedagoégica. Portanto, possibilitar
aos pedagogos a analise critica do contexto historico, politico,
econdmico, cultural e educacional nos quais a sua formacao inicial
se desenvolveu € possibilitar uma mediagao entre os significados
dos saberes e as concepgdes em que os mesmos foram adquiridos.
Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa no formato de
estudo de caso etnografico, fundamentado por tedricos como:
Bogdan e Biklen (2003); André (1995); Brzezinski (2006); Libaneo
(2006); Scheibe (2007); Gauthier et al. (2006); Pimenta (2006);
Saviani (2008); Tardif (2006); Freire (1996); Novoa (1997); Sacristan
(1998); Giroux (1997); Cabral (2007); Brito (2006); Contreras (2002);
Fonseca (1985); dentre outros. A produgdo dos dados ocorreu a
partir da combinacao de instrumentos e técnicas - questionario,
observacao participante, entrevista semiestruturada; filmagens e
o diario de campo - e para a interpretacdo e descricado seguimos
a analise de conteudo na perspectiva de Bardin (2009) e Franco
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(2007). Realizamos um recorte histérico de 14 anos, entre 1996
e 2010, para analisarmos a trajetéria do Curso de Pedagogia no
Brasil e em Caxias - MA, momento em que abordamos as politicas
publicas educacionais, por compreendermos que suas estratégias e
concepgdes mudaram com relagdo a formacéo inicial do pedagogo,
a pratica pedagodgica e o processo de ensino e de aprendizagem.
Compreendemos que as disciplinas trabalhadas pelos pedagogos
nos anos iniciais constituem o saber disciplinar associado ao
curricular, da formacao geral e profissional do educando, que
requer do pedagogo, além da articulagcdo desses saberes na
pratica, a utilizacdo dos saberes pedagdgicos provenientes de sua
formacdo em pedagogia. Os saberes formalizados na formacgéao
inicial podem ser evidenciados como orientadores e reflexivos da
pratica pedagogica, pois sdo reconstruidos pela experiéncia. Os
saberes docentes apropriados na formacao inicial sdo reformulados
na pratica, a partir dos saberes curriculares, da experiéncia e de
outros saberes cientificos e do desenvolvimento profissional em
contato com as diversas situacdes de aprendizagem. Constatamos
ainda que, os saberes docentes constituem-se em: atitudinal;
pedagogico; disciplinares e curriculares, nos quais os interlocutores
demonstraram se orientar pelos saberes docentes formalizados
na formacao inicial quando, entre outros momentos, na pratica,
dao énfase aos questionamentos, proporcionando a participacao
e a interagdo dos alunos, contextualizam os conhecimentos, tém
consciéncia da necessidade de prepara-los para agir em sociedade
agindo de acordo com as mudangas sociais, dessa forma, articulam
na pratica pedagogica os saberes formalizados na formacao inicial.

Palavras-chave: Pedagogo. Curso de Pedagogia. Saberes
Docentes. Formacdo. Estudo de Caso
Etnografico.

200 Linguagens, Educacéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 200 @ 24/04/2012 16:22:22



1 TEEEE @® L HEE

SARMENTO, Alan Kardec Carvalho. As concepg¢oes de professores
de Matematica da Escola Fundamental acerca da Matematica
e de seu ensino. 183 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao,
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Esta dissertagdo tem como objetivo geral investigar as concepgdes
dos professores do 6° ao 9° ano, do Ensino Fundamental, das
escolas da rede publica acerca da Matematica e do seu ensino,
bem como, compreender sua génese e seus reflexos na pratica
docente. Sendo assim, procuramos resposta para seguinte questéo:
Quais sédo as concepgdes dos professores de Matematica, do 6°
ao 9° ano, do Ensino Fundamental a respeito dessa area e do
seu ensino e de que forma isso reflete na pratica docente? Neste
estudo, dialogamos com Libaneo (2006), Mendes Sobrinho (2008,
2010) e Perrenoud (1997), sobre praticas pedagogicas. Bolivar
(2002), Contreras (2002), Freire (1996), Goodson (2000), N6voa
(2000), Pimenta e Ghedin (2006), Schon (1992) e Tardif (2002),
discutindo a respeito de formacao de professores. Almeida (1988),
Azevedo (1976), Lopes, Faria Filho e Veiga (2003), Nagle (1976),
Ribeiro (1990) e Silva (2003) tratam da Histéria da Educagédo no
Brasil. Para o estudo sobre Educacdo Matematica, dialogamos
com Bicudo e Borba (2004), Carvalho (1990), Chacén (2003), Curi
(2005), Damazio (1996), D’Ambrésio (2007, 2008), Fioretini (1995),
Lorenzato (2006), Machado (2006), Mendes (2009), Pais (2002),
Perez (2004), Penteado (2004), Skovsmose (2007) e outros.
Consultamos documentos como os PCN'’s do Ensino Fundamental/
Matematica, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina,
os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas participantes, bem
como sitios eletrénicos e revistas especializadas. O presente
estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, classificada
como, descritiva e analitica. Na fase empirica, utilizamos os relatos
de vida formativa, onde os sujeitos expressaram livremente o
que consideraram relevantes em sua formagao profissional. Os
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interlocutores foram onze professores de Matematica, do 6° ao 9°
ano, do Ensino Fundamental, pertencentes a rede municipal de
ensino de Teresina — PI, todos com larga experiéncia no ensino de
Matematica. Os dados foram coletados por meio de um questionario
€ uma entrevista semiestruturados e através de analise documental.
Para analise do conteudo dos dados coletados, tomamos por base
os ensinamentos de Bardin (1977), isso nos levou a uma analise
categorial. De modo geral, percebemos que grande parte dos
conhecimentos profissionais dos sujeitos da pesquisa, provém
de sua experiéncia em sala de aula, uma vez que a formagéao
nas universidades privilegia o saber disciplinar. Dessa forma, as
primeiras experiéncias se resumem em repetir aquilo que foi feito
pelos seus professores do Ensino Basico, constituindo suas pré-
concepgbes de Matematica. Ao longo da carreira, os professores
vao desenvolvendo um jeito proprio de ensinar, delineado pelas
suas concepgdes e crengas em constantes modificagdes. Assim,
o0 estudo evidenciou que boa parte dos professores mantém,
essencialmente, uma proposta de ensino semelhante as primeiras
experiéncias e/ou com poucas alteragdes. Identificamos, pelo
menos, quatro concepgdes de ensino de Matematica: Tradicionais,
Neo-Tradicionalistas, Matematica Experimental e Matematica
Critica.

Palavras-chave: Concepgdes de Matematica. Concepcbes de
Ensino de Matematica. Praticas Docentes.
Educacado Matematica.
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TEIXEIRA, Francisca dos Santos. Narrativas de autoformacao
docente: desvelando modos de ser e de fazer-se professor. 147 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa de Pés-Graduagao
em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Na presente pesquisa, enfocamos a autoformacdo docente numa
articulagdo com a pratica pedagogica, pois, compreendemos
os conhecimentos autorreferentes, gestados pela disposigéo
pessoal de realizagdo das acgdes educativas, como contributo ao
redimensionamento da profissdo docente nas instancias escolares.
Nesse sentido, ressaltamos como objeto desta pesquisa a
autoformacao docente e suas implicagdes na pratica pedagdgica,
considerando a relacao indissociavel entre os modos de ser e de
fazer-se professor, bem como as possibilidades de superagao
das concepgbes tecnicistas de formagdo docente alheias as
necessidades pessoais e contextuais dos processos educacionais.
Nas reflexdes tedricas empreendidas nesse estudo, utilizamo-nos
das contribuicbes de Noévoa (1992; 1995a; 1995b; 1999; 2000;
2002), Alarcao (2002; 2003; 2007), Souza (2006; 2008), Josso (2002;
2004), Pineau (1988), Chené (1988), Brito (2010), Perrenoud (1993;
1997; 2002), Imbernén (2002), Dias (2010), entre outros autores
que enfatizam a importancia de uma formacao docente critica e
autdbnoma, relevante para o desenvolvimento do professor, na sua
condicao de protagonista de seu percurso profissional. Ratificamos,
portanto, a partir do nosso objeto de estudo, que a pesquisa
implementada tem como objetivo geral: investigar como ocorre o
processo de autoformacao do professor de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, analisando as implicacbes desse processo
na construgdo da pratica pedagdgica que desenvolve no espaco
da escola publica. No desenvolvimento metodoldgico da pesquisa,
realizamos umestudo qualitativo,emyvirtude de proporcionarentradas
auma analise subjetiva dos fendmenos observados. Nesse contexto
epistemoldgico, optamos pela pesquisa narrativa, por permitir as

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 203

revista_mest.24.indd 203 @ 24/04/2012 16:22:22



1 TEEEE @® | I | [

interlocutoras da investigacdo rememorar suas histérias de vida
pessoal-profissional, através da autorreflexao acerca dos momentos
marcantes de seu itinerario docente. Na problematizagdo do objeto
da investigagdo, dialogamos com quatro professoras de Lingua
Portuguesa de duas escolas publicas municipais da zona urbana
de Teresina. O processo de produgao de dados se deu, por meio
de entrevistas semiestruturadas e memoriais docentes, recursos
que nos possibilitaram acessar, de maneira mais livre, informagdes
relevantes, concernentes as experiéncias profissionais dos sujeitos
interlocutores, sem, no entanto, perder o foco do objeto e dos
objetivos do estudo. No processo de analise de dados, orientamo-
nos pela técnica de analise de conteudo apresentada por Poirier,
Valladon e Raybaut (1999), o que fizemos, procurando nao reduzir
as significagbes dos relatos construidos. A pesquisa registra, entao,
a valorizagao da autoformacgao docente como base enriquecedora
do desenvolvimento pessoal do professor, considerando que
essa concepcao de formacdo sublinha os investimentos pessoais
feitos em prol da satisfagdo profissional, sem desprezar os fatores
contextuais interferentes na concretizagdo da pratica pedagdgica.
Nessa perspectiva, reconhecemos que a autoformacao insere-se
no itinerario profissional docente, evidenciando-se como dimensao
formativa demarcada pela individuagao participativa, a qual
valoriza a criatividade e a acdo reflexiva no que concerne a (re)
visdo e a reorientacao das atividades pedagdgicas. Desse modo,
a autoformacao se torna um caminho para o exercicio profissional
docente, pois permite ao professor pensar, de maneira auténoma,
as decisbes a serem tomadas em face dos imprevistos e das
demandas que surgem no seu percurso profissional, possibilitando-
Ihe uma apreensao critica e consciente da pratica pedagdégica que
efetiva no contexto da escola publica.

Palavras-chave: Formacao Docente. Autoformacdo. Pesquisa
Narrativa. Pratica Pedagdgica.
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CARDOSO, Maria Genilda Marques. Praticas de gestao da
Unidade Escolar Utopia e o fendmeno da violéncia escolar. 195
f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa de Pés-Graduagao
em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
A administracado/gestao escolar na atualidade vive condicionantes
estruturais e de praticas que complexificam ainda mais os processos
internos do cotidiano de uma escola, sobretudo, quando ignoram
0 seu papel ético e politico na produgéo do cotidiano. A violéncia
escolar é um dos fenbmenos que tem se intensificado, presente nas
escolas publicas de Teresina e dificulta o processo de ensino, de
aprendizagem e de convivéncia, além de sua missao institucional.
Sua (re)producdo no ambiente escolar tem como determinantes
fatores internos e/ou externos a escola, manifestando-se na forma
verbal, simbdlica ou fisica. Nosso estudo procura compreender a
relagado entre as praticas de gestao da Unidade Escolar Utopia e o
fendbmeno da violéncia escolar, buscando caracterizar as praticas
de gestdo e os tipos de violéncias presentes nessa agéncia de
formacéo; identificar as praticas de gestao que colaboram direta ou
indiretamente para a producéo do fendbmeno da violéncia na escola;
descrever as situagdes-problema dessa escola e as formas como
0s seus gestores lidam com elas. A natureza do estudo utilizada
foi a qualitativa, na modalidade estudo de caso, com abordagem
etnografica, efetivada com os seguintes procedimentos: observacao
participante, diario de campo, entrevistas, analise documental.
Participaram desta pesquisa, na condicdo de colaboradores/
as, a ex-diretora, a diretora atual, a diretora adjunta, a secretaria
escolar, o coordenador pedagdgico 1, o coordenador pedagdgico
2, o professor 1, o professor 2, a gestora da educagdo 1 e a
gestora da educacéo 2, no total de 10 sujeitos participantes. Para
contribuir com fundamentos tedricos e reflexdo sobre os dados
empiricos, utilizamos os/as estudiosos/as Abramovay e Castro
(2006), André (2005), Andreotti, Lombardi e Minto (2010), Bomfim
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e Matos (2006), Charlot (2005), Ezpeleta e Rockwell (1986), Duarte
(2007), Fontes, May e Santos (1999), Heller (1970), Hora (2007),
Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), Luck (2007; 2010), Machado
(2008), Marra e Tosta (2008), Melucci (2005), Michaud (2001),
Paro (2006), Parrat-Dayan (2009), Richardson (1999), Silva (2004),
Silva e Nogueira (2008), Viana (2007), dentre outros. Dessa forma,
concluimos que a administragdo/gestao escolar, em nivel macro,
apesar dos condicionantes econdmicos, politicos e culturais esta
em processo de transformacao proporcionada pelas lutas sociais.
Contudo, ha ainda nuangas do modelo tecnicista e de forma lenta
a construcdo da democracia participativa, o que dificulta o avanco
da organizacdo escolar em sua missdo. Consequentemente, no
processo de prevengao de situagdes que conduzam a (re)producao
do fendbmeno da violéncia na escola, verificamos, nesse estudo de
caso, muitas situacbes de conflitos que potencializam um clima
organizacional e escolar vulneravel para eventos dessa natureza
- violéncia -; com mais énfase na presenca de indisciplina como
porta de entrada para a violéncia, e mais violéncia institucional,
que fisica, no contexto da gestdo anterior e na atual. Decorrente
disso, visualizamos as praticas de gestdo com maior tendéncia a
potencializar fendbmenos perturbadores do cotidiano escolar que
de cultura de paz, implicando na necessidade de estimulacao de
politicas de formagao que desenvolvam no ser administrador/gestor
escolar ndo so6 habilidades técnicas para lidar com os programas e
projetos, mas que promovam a formacgao ética, politica e emocional
do gestor/a para dirimir conflitos do cotidiano escolar, além de
envolver outros profissionais da escola para atuarem, em conjunto,
na mediagao desses conflitos e/ou fenébmenos perturbadores.

Palavras-Chave: Administracdo Escolar, Cotidiano Escolar,
Violéncia Escolar.
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SILVA, Elilian Basilio e. Representagoes sociais de professores
sobre escolas com violéncia e sem violéncia em Teresina. 142
f. Dissertagcao (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal do
Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao, Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
O presente trabalho tem como objetivo conhecer o conteudo das
representacoes sociais de professores sobre escolas, do 6° ao 9°
ano, com violéncias e sem violéncias, em Teresina, procurando
examinar se os professores mudam sua pratica conforme o contexto
em que atuam. O referencial utilizado apoiou-se na Teoria das
Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 1978), por entendermos que
a referida teoria fornece elementos conceituais, necessarios para
compreendermos o0 que pensam os docentes sobre as escolas em
que trabalham ou ja trabalharam. Além desse teorico, trabalhamos
com os estudos de Abramovay (2003); (2006); Bomfim (2006); Matos
(2006); Charlot (2005); Debarbieux e Blaya (2002) e outros que
discutem a tematica das “violéncias”. Para realizacédo da pesquisa,
recorremos a uma abordagem quali-quantitativa. Os instrumentos
de coleta de dados utilizados foram o questionario e a entrevista
semiestruturada, aplicados a 30 professores do 6° ao 9° ano, do
ensino fundamental da rede publica municipal de Teresina que
tinham ou que tiveram experiéncias nas duas realidades: escolas
com violéncias e escolas sem violéncias. A partir dos relatos dos
professores, as falas transcritas foram submetidas a uma analise
de conteudo, por meio da técnica analise categorial, conforme
Franco (2003). Apos a definicao e analise das categorias, elegemos
trés eixos representacionais: escola, aluno e familia. Segundo
0s entrevistados, os elementos que caracterizam uma escola com
violéncias estao relacionados a falta de disciplina dos alunos, a sua
agressividade, a dificuldade do professor em controlar os conflitos
e as violéncias que vao acontecendo no dia a dia da sala de aula
ou no entorno. Todos esses elementos prejudicam o processo de
ensino-aprendizagem e contribuem para desgastar a atuacao dos
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professores em sala de aula. Tal desgaste justifica os relatos dos
professores entrevistados, ao afirmarem que mudam sua pratica
pedagogica conforme o contexto escolar em que atuam, pois 63%
deles dizem adequar-se a realidade dos alunos e, também, da
escola.

Palavras-chaves: Violéncia Escolar. Representacbes Sociais.
Docentes.

208 Linguagens, Educacéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun. 2011

revista_mest.24.indd 208 @ 24/04/2012 16:22:22



1 TEEEE @® L HEE

FEITOSA, Diane Mendes. Supervisao escolar: saberes e
transformacao de praticas pedagdgicas na educacgao de jovens
e adultos (EJA). 151 f. Dissertacado (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacao,
Programa de P6s-Graduagao em Educagéo, Teresina, 2011.

Resumo
A dissertacado que ora se apresenta € o resultado de uma pesquisa
sobre a pratica pedagogica do supervisor escolar que atua no
Ensino Fundamental, na modalidade Educacéao de Jovens E Adultos
(EJA). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
descritiva, que teve como objetivo analisar a agcéo supervisora e
sua contribuicado para a producao de saberes e praticas escolares
na educagao de pessoas jovens e adultas. A proposta teve como
suporte tedrico autores como: Alarcao (2003, 2004), Saviani (2002),
Rangel (2002), Medina (2002), que tratam sobre a complexidade da
pratica pedagogica do supervisor escolar. Fundamenta-se, também,
em estudiosos que discutem questdes relacionadas a Educacéo
de Jovens e Adultos, tais como Moura (2006a, 2006 b, 2010),
Rosa; Prado (2008), Fonseca (2008), Haddad; Di Pierro (2000),
dentre outros. Para alcance dos objetivos propostos realizamos
uma investigacdo com catorze professores, sete diretores e sete
supervisores que atuam em sete escolas da rede publica municipal
de Teresina, capital do estado do Piaui. Na recolha dos dados,
foram utilizados o questionario e a entrevista semiestruturada
por serem consideradas importantes estratégias para obtencéo
de informacgbes para estudos dessa natureza. Os dados foram
organizados em categorias, visto que essas constituem uma forma
sistematica e coerente de classificar as informagdes. Ancorados
na fundamentacao tedrica e nos dados empiricos, construimos as
categorias gerais visando responder as trés questdes norteadoras
do estudo. As categorias gerais deram origem a dezesseis
subcategorias constituidas para facilitar o processo de analise.
No tratamento dos dados foi utilizada a técnica da analise do
discurso tendo como suporte tedrico as ideias de Orlandi (2007,
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2008, 2009), Pécheux (2008), Gill (2002) e Mainqueneau (1998).
De acordo com o estudo, coexistem diferentes concepgbes sobre
a acao supervisora, ocasionando a indefinicio quanto ao seu
objeto de trabalho e, principalmente, restringindo a sua contribuigéo
para a transformacado das praticas desenvolvidas na escola. Os
resultados revelam, ainda, que a resisténcia dos professores, a falta
de tempo e a realizacao de atividades burocraticas sao apontadas
como principais empecilhnos encontrados pela supervisdo escolar
para a promog¢ao de momentos estimuladores da reflexdo da
pratica docente. Tomando como referéncia o estudo realizado,
percebemos que a acao supervisora no contexto escolar ndo tem
conseguido fomentar ou apoiar o processo reflexivo-formativo, visto
que é marcada pela realizagdo de agdes pontuais e atividades
burocraticas/administrativas. Diante disso, requer mudancgas na
sua atuacgao no sentido de conquistar a confianga dos professores
e diretores, enfim, da escola, no sentido de superar dificuldades e
construir espacos de reflexao das questdes pedagogicas visando a
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Supervisdo Escolar. Educacdo de Jovens e
Adultos. Praticas Pedagdgicas.
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SILVA, S. M. V. da. Um olhar sobre si: histéria e memoéria da pos-
graduacao stricto sensu em Educacao na UFPI. 268f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) — Centro de Ciéncias da Educacgao,
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao, Universidade Federal
do Piaui, 2011.

Resumo
O presente estudo faz uma reconstituicao histérica da pés-graduacao
stricto sensu em Educacgao, da UFPI, como forma de manter
viva ha memoaria individual e coletiva das pessoas a importancia
do curso de Mestrado em Educacdo da UFPI para a sociedade.
Caracteriza-se como uma pesquisa historica de natureza qualitativa,
do tipo documental e bibliografica, com fundamentacao tedrico-
metodolégica na Nova Histéria Cultural, objetivando reconstituir
a histéria e memoéria da Pdés-Graduagao stricto sensu no Piaui,
especificamente, do Mestrado em Educacédo da UFPI. Os autores
que fundamentaram esse trabalho foram: Burke (1992), Halbwachs
(1990), Lopes e Galvao (2001), Ramalho e Madeira (2005), Ludke
(2005), Sucupira (1972), Goées (1972), Brito (1996), Silva Neto e
Mendes (1982), Carvalho (2001) e Leite (1989). As fontes utilizadas
foram hemerograficas: Jornais O Dia; Meio Norte; Diario do Povo
e CCE MURAL; documentais: Pareceres do Conselho Federal
de Educacao, Leis, Decretos e Resolugcoes do Governo Federal,
PNPGs, correspondéncias, relatérios, atas e regimentos do PPGEd,
relatorios e fichas de avaliacdo da CAPES e, ainda, depoimentos
orais de 12 (doze) pessoas que testemunharam a implantagéo,
consolidacao e/ou expansao do Curso de Mestrado em Educacéo.
O recorte temporal da pesquisa inicia em 1988, ano em que foi
formalizada a primeira proposta de criacdo do curso de Mestrado
em Educacao da UFPI, pela Resolugdo n. 006/88 do Conselho
Universitario e perdura até 2010, ano previsto para ser, o ultimo,
do V Plano Nacional de P6s-Graduagao (2005 — 2010), em que
ocorreu a aprovagao do Doutorado em Educacgao da UFPI. Com a
realizacao deste estudo, constatamos que o Curso de Mestrado em
Educacao da UFPI foi o primeiro curso de Pés-Graduacgao Stricto
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Sensu implantado no estado do Piaui; destacamos que, o CME,
foi fruto dos esforcos empreendidos pela Coordenagao dos Cursos
de Pdés-Graduagdao em Educacao, por professores, funcionarios e
membros da administragcdo da UFPI, assessores e consultores da
CAPES e professores de outras Instituicdes de Ensino Superior
do pais e exterior, contou com as contribuigdes dos cursos de
Especializagdo e das comissdes Pré-Mestrado. Verificamos que, o
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da UFPI, através dos
Cursos de Mestrado e Doutorado em Educacdo vem qualificando
profissionais para atuacdo na sociedade e, ainda, construindo e
difundindo conhecimentos cientificos.

Palavras-chave: Historia. Memoria. Implantagdo. Mestrado em
Educacéao. Pés-Graduacao.
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SILVA, Maria de Jesus Assuncao e. Formagao e desenvolvimento
profissional docente: saberes e fazeres de egressos do curso de
Pedagogia da UFPI. 118 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacgao,
Pos-Graduacédo em Educacéo, Teresina, 2011.

Resumo
Esta investigagdao coloca em foco o desenvolvimento profissional
docente de professores egressos do curso de Pedagogia, fruto do
convénio entre Universidade Federal do Piaui e Prefeitura Municipal
de Teresina, como locus de producdo dos saberes docentes.
Entendemos que € a partir de uma atitude reflexiva e da pratica
pedagdgica, que o professor adquire novos conhecimentos e realiza
transformacdes essenciais aos saberes e fazeres docentes. Nesse
sentido, ressaltamos como objeto de estudo desta investigacéo o
desenvolvimento profissional docente, sua complexidade e suas
implicacdes nos processos de formacao e seus reflexos no processo
ensino-aprendizagem, considerando-se que 0s dois processos
tém ligagdo com a formagéo inicial - graduagéo - e continuada de
professores. Para empreender as reflexdes tedricas neste estudo
utilizamos as contribuicbes de Bolivar (2002), Garcia (1999),
Novoa (1992; 1995), Imbernén (2002), Furlanetto (2003), dentre
outros, que situam o desenvolvimento profissional docente como
conjunto de atividades ou processos destinados ao aprimoramento
da capacidade profissional e pessoal de professores, ou ainda, a
partir de algumas dimensdes como desenvolvimento pedagdgico,
conhecimento e compreensao de si mesmo, desenvolvimento
cognitivo, tedrico, profissional e de carreira, numa postura
permanente de estudos, de pesquisa, na qual o professor se
aperfeicoa e modifica sua pratica. O estudo em questao teve por
objetivo investigar o desenvolvimento profissional docente de
professores egressos do curso de Pedagogia, na condigdo de um
processo que implica na ressignificacdo de saberes e fazeres de
professores e no alargamento da intencionalidade de constituir-se
continuamente professor. Para o desenvolvimento metodoldgico
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desta investigacao realizamos um estudo qualitativo, que segundo
André (2006), Richardson (1999), nos permite observar e analisar
subjetivamente a realidade investigada. Optamos, portanto,
pela abordagem narrativa por tornar possivel aos professores
investigados arememoracgao de suas historias pessoal e profissional.
A producao dos dados se deu a partir de entrevistas narrativas
e escritura de memoriais que possibilitaram aos professores
evidenciar seus saberes, principalmente, os da experiéncia no
contexto de sua vivéncia, e ainda por serem instrumentos que
fazem surgir as informagdes dos professores de maneira mais livre,
mas, ao mesmo tempo, alinhado com os objetivos tragados, pois,
permitem analisarem o que foi mais significativo para sua formacao.
Participaram da pesquisa, portanto seis professores do Ensino
Fundamental - anos iniciais - de trés escolas publicas municipais
de Teresina - Pl. O estudo permitiu concluir que o desenvolvimento
profissional docente € um processo que constitui toda a histdria de
vida dos professores como seres politicos e culturais, e envolve
a producgao, utilizagdo e disseminagcao dos diversos saberes
pedagogicos, disciplinares, curriculares, experienciais e requer, do
professor, o dominio desses saberes no entrelagamento com a sua
pratica pedagdgica, numa busca constante de aperfeicoamento.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Desenvolvimento
Profissional Docente. Pratica Pedagodgica.
Saberes e Fazeres.
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OLIVEIRA, Cleidinalva Maria Barbosa. A mobilizacao dos saberes
docentes no contexto da pratica pedagogica do professor na
modalidade de Educacao a Distancia. 211 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educagao) — Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias
da Educacao, Programa de P6s-Graduagao em Educacao, Teresina,
2011.

Resumo
Compreendemos que a Educacgao a Distancia esta cada vez mais
presente nas instituicdes de ensino. Essa modalidade n&o trouxe
apenasumanovaformadeensinaredeaprender,masacompreensao
da necessidade do desenvolvimento de novos conhecimentos
na pratica pedagogica docente, assim como, da formagao de um
profissional que tenha ndo somente o conhecimento pedagdgico da
disciplina, mas, o conhecimento dos recursos tecnoldgicos. Dessa
forma, o problema fundamental desse estudo foi saber: como
ocorre a mobilizagdo dos saberes docentes na pratica pedagdgica
do professor na modalidade EaD? E o objetivo geral € compreender
como ocorre a mobilizacdo dos saberes docentes no contexto
da pratica pedagogica dos professores na modalidade EaD. Os
sujeitos e campo de estudo compreendem professores, autores,
que também sao professores de disciplina do Curso de Pedagogia
na modalidade EaD, do Centro de Educacgao Aberta e a Distancia
da Universidade Federal do Piaui. Para realizagcdo da pesquisa,
abordarmos os saberes docentes e pratica pedagdgica, tomando
como referencial tedrico as reflexdes e discussdes de Brito (2007),
Schon (2000), Tardif (2008), Pimenta (1999, 2005), Freire (1996),
Perrenoud (1997), Pimenta e Anastasiou (2005), Sacristan (1999),
Névoa (1999, 2002, 2010). Para levantamentos de dados inerentes
a EaD, nos baseamos em Nunes (2009), Preti (2010), Pereira e
Moraes (2009), Costa eZanatta (2008), Alves (2009), Guimaraes e
Brennand (2007), Litto (2009), Fiorentini, (2003), Valente (2002), e
ainda, utilizamos Trivifios (2009), Chizzotti (2003), Gil (2007), Joss6
(2004), Souza (20064, b, 2008a, b), Bertaux (2010), e Zabalza (2004),
para fundamentar a analise dos dados coletados. Trata-se de um
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estudo qualitativo de cunho descritivo. Os procedimentos utilizados
para coleta de dados foram o questionario semiestruturado, as
narrativas de vida profissional dos docentes, a analise documental
dos livros didaticos e da plataforma virtual. O estudo nos possibilitou
verificar o quanto a modalidade EaD tem se expandido e o quanto,
nos ultimos oito anos, tem crescido a quantidade de programas e
projetos educacionais na modalidade voltados para as instituicdes
de ensino. Destacando-se, a Universidade Aberta do Brasil, como
um dos projetos de maior impacto no Piaui € no Brasil. O perfil
docente também foi influenciado por esta nova demanda, exigindo
um professor mais atendo as suas habilidades pedagdgicas. A
modalidade impds ao docente um novo perfil, o de gerenciador
do seu conhecimento, mas, por auséncia de formacado adequada,
o professor acaba transportando sua pratica presencial para a
modalidade EaD. Nesse conflito, coloca o docente em um estagio de
conhecimento de si e de ressignificacao da sua pratica. Verificamos
ainda que os professores ndo possuem 0s saberes curriculares
voltados para a EaD, ficando por desenvolver seus conhecimentos
através da mobilizacdo dos seus saberes experienciais.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Pratica Pedagdgica. Educacao
a Distancia.
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NORMAS PARA COLABORAGOES

1 Linguagens, Educagcdo e Sociedade -ISSN —-1518-0743 — é a
Revista de divulgacao cientifica do Programa de P6s-Graduagao
em Educacgao da Universidade Federal do Piaui. Publica, prefer-
encialmente, resultados de pesquisas originais ou revisbes bibli-
ograficas desenvolvidas por autor(es) brasileiros e estrangeiros
sobre Educacéo.

2 Linguagens, Educacgao e Sociedade aceita para publicagao tex-
tos escritos em portugués, inglés, italiano, francés ou em espan-
hol.

3 Os artigos recebidos sdo apreciados por especialistas na area
(pareceristas ad hoc) e/ou pelo Conselho Editorial, mantendo-se
em sigilo a autoria dos textos.

4 A apresentagdo de artigos deve seguir o disposto na NBR 6022
da ABNT e possuir a seguinte estrutura: titulo, Resumo, palavras-
chave, abstract, key-words; texto (introduc¢ao, desenvol-vimento
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tema, o(s) objetivo(s), o problema, referéncias tedricas, a me-
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6 Os artigos devem ser encaminhados ao editor, em trés vias im-
pressas e em CD (sem identificagao de autoria), em versao re-
cente do programa Word for Windows, fonte Times New Roman,
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Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 217

revista_mest.24.indd 217 @ 24/04/2012 16:22:23



1 TEEEE @® | I | [

7 Na identificacdo do(s) autor(es), em folha a parte, devera con-
star o titulo do trabalho, o(s) nome(s) completo(s) do(s) autor(es),
titulacao, vinculagao institucional, enderecgos residencial e profis-
sional, e-mail e, quando for o caso, apoio e colaboracoes;

8 Para citagbes, organizagdes e referéncias, os colaboradores de-
vem observar as normas em vigor da ABNT. No caso de citagdes
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gina e nas indiretas o sistema autor-data. As citagdes de até trés
linhas devem ser incorporadas ao paragrafo e entre aspas. As
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d) Capitulo de livro:
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Cortez, 2002. p. 89-108.
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PRA-TICA DE ENSINO, VIII, 1996, Florianépolis. Anais ... Flori-
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10 Aresponsabilidade por erros gramaticais é exclusivamente do(s)
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11 O contelido de cada texto é de inteira responsabilidade de seu(s)
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412 Os textos assinados sao de inteira responsabilidade de seus au-
tores.

13 O Conselho Editorial se reserva o direito de recusar o artigo ao
qual foram solicitadas ressalvas, caso essas ressalvas nao aten-
dam as solicitagdes feitas pelos arbitros.
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direitos autorais para a Revista.
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