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Editorial

Neide Cavalcante Guedes
Editora Chefe — Linguagens, Educacao e Sociedade

A Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade, periédico do Pro-
grama de P6s-Graduacao em Educacao-CCE/UFPI, na sua edi¢ao n2 40
retine artigos com uma diversidade de temas que convergem para as
questdes voltadas para a educacao difundindo a producdo cientifica
e interagindo com a comunidade académica, trazendo pesquisas que
abordam os assuntos relevante tanto para a comunidade cientifica,
em especiais para os profissionais que atuam na educac¢do. Fechan-
do o ano de 2018 a presente edicdo conta com 13 artigos que sdo
frutos de estudos e pesquisas que aprofundam discussdes em torno
de tematicas variadas das quais destacamos: Politicas Educacionais,
Formacao Docente, Educacao de Jovens e Adultos.

No artigo “Formacao docente para o atendimento educacional
especializado na sala de recurso multifuncional”, as autoras: Gil-
mara Ozério da Silva Santos e Geovana Ferreira Melo, apresentam
resultados de investigacdo sobre a formagao no Curso Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia, tendo como foco os saberes do-
centes para atuar no AEE (Atendimento Educacional Especializado)
da SRM (Sala de Recurso Multifuncional) em escolas regulares. As
conclusdes do estudo dao conta de que a formacao inicial direcio-
nada ao docente, apesar de propiciar aportes teoricos consistentes,
ainda ndo € suficiente para suprir as necessidades do professor que
atuard nas SRM, esta realidade aponta para a necessidade maior in-
teracdo teodrico-pratica, além do continuo investimento na formacgdo
profissional.
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Em“Alfabetizacao e letramento em uma escola no campo: uma
analise a partir do trabalho com a literatura infantil”, as autoras S6-
nia Alves de Oliveira Reis, Jocelma do Carmo Santos e Tatyanne Gomes
Marques abordam o resultado de uma pesquisa sobre a Alfabetizacao
e Letramento em uma escola no campo, com foco na literatura in-
fantil. Fazem uma andlise das praticas de alfabetizacao e letramento
utilizadas por uma professora do 3°ano do Ensino Fundamental, des-
tacando o lugar da literatura infantil nessas praticas e em que me-
dida a literatura infantil trabalhada contempla os modos de vida e a
cultura dos povos do campo ou se refor¢cam esteredtipos sobre eles.
Os resultados da pesquisa apontam que as praticas de alfabetizacao
e letramento desenvolvidas pela professora envolvem o trabalho com
jogos e géneros textuais diversificados, todavia, a literatura infantil
ainda ocupa pouco espaco nessas praticas.

No artigo “Desafios no século XXI a formacao dos educadores
piauienses”, a autoraNeilany Aratijo de Sousa analisa os desafios en-
frentados pelos educadores do estado do Piaui no inicio do século
XXI, destacando os aspectos teoricos, politicos e culturais acumula-
dos desde a segunda metade do século anterior, e que se traduzem
em exigéncias da sociedade ao docente por um constante aperfeico-
amento de conhecimentos e praticas pedagégicas. Em suas conclu-
sOes a autora constata que a formacdo docente deve acompanhar as
dimensoes sociais e profissionais e exige a aproximacao da realidade
nos dias atuais e o confronto com os desafios diante de um novo pa-
radigma vigente, diante de uma sociedade que busca novas respostas.

Augusto Ridson de Aradjo Miranda e Antonio Germano Maga-
lhdes Junior em “Saberes da acao pedagogica de professores forma-
dores da area de ensino de historia”apresentam o resultado de pes-
quisa realizada com professores do curso de licenciatura em Historia
da Universidade Estadual do Cear4, localizada no campus de Fortaleza,
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e o repertério de conhecimentos e referenciais para a pratica docen-
te em Ensino de Histéria. Fazem uma articulacdo entre as categorias
formacao docente, saberes docentes e praticas docentes, apontando
a necessidade de mais pesquisas neste campo de investigacao e con-
cluem ressaltando a necessidade no sentido de que a formacao de
professores no Brasil precisa valorizar os saberes integradores volta-
dos a pratica docente, sobretudo os saberes da acdo pedagogica.

No artigo “Politica educacional brasileira no contexto da in-
ternacionalizacdo do capital, da ressignificacao de conceitos e da
educacao democratica”, as autoras Cleonice Aparecida Raphael Silva
e Maria Terezinha Bellanda Galuch desenvolvem uma reflexdao sobre o
movimento mediante o qual conceitos que durante muito tempo se
configuraram como bandeira de luta em prol de uma educacdo demo-
cratica e de qualidade, entre os quais cidadania, participacgao, igualda-
de e autonomia, foram adequados no sentido de justificar acées edu-
cacionais, sobretudo em paises de economia periférica, como forma
de administrar a desigualdade e manter a ordem social capitalista. As
autoras concluem chamando a atencdo no sentido de que o alinha-
mento da formacdo educacional dos sujeitos com as caracteristicas
necessdrias para que possam se ajustar as condi¢des sociais vigentes
visa a manutencao das mesmas além de afastar-se do objetivo prima-
rio a saber a formacao para a emancipagao.

“A retificacao de erros e o problema da verdade na epistemolo-
gia de Gaston Bachelard” de autoria de Guilherme Augusto Rezende
Lemos vem contribuir para a compreensao do problema da verdade
cientifica a partir do pensamento epistemologico de Gaston Bache-
lard. Ao contextualizar o atual cendrio politico e econdmico brasi-
leiro, atenta para o valor da verdade das ciéncias. As conclusdes do
autor se encaminham na perspectiva de que a no¢dao de verdade em
qualquer setor da epistemologia de Gaston Bachelard esta associada
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a noc¢do de retificacdo de erros, isto é, a nocao de verdade deixa de
ser algo para se tornar ambiente. O autor reafirma que verdade e li-
berdade confundem-se num s6 conceito permitindo redimensionar a
realidade que se coloca como objeto da ciéncia.

Em “Mulheres em pauta: um estudo da arte sobre as mulhe-
res enquanto sujeitos historicos” Tatiane da Silva Sales e Maria Alda
Pinto Soares apresentam um estudo da arte em cendrio nacional bra-
sileiro, dedicando um espaco para a producdo e contribuicdo mara-
nhense, sobre as mulheres enquanto sujeitos histéricos, repensando
suas acoes e percebendo-as enquanto sujeitos historicos com seus
“poderes” e “saberes”. As autoras concluem destacando que os traba-
lhos citados possuem contribuicao significativa para a pesquisa tendo
em vista a promocao de didlogos com ampla quantidade de fontes em
que as mulheres sdo atuantes e ndo marginalizadas ou vitimas e discu-
tem as mulheres, também maranhenses, de forma ativa e participante
das contradicoes do viver em sociedade.

No artigo “A¢oes afirmativas no brasil: considera¢oes acerca
das cotas raciais na universidade”, Mauricio Pedro da Silva, discu-
teas acdes afirmativas no atual contexto brasileiro, ndo como mera
concessdo governamental, no ambito de politicas publicas universa-
listas, mas como um imperativo inequivocamente direcionado para
sanar distorcoes historicamente construidas em relacdo a populacao
brasileira afrodescendente, por meio de medidas compensatorias. Em
suas conclusoes o autor destaca que a questdo das cotas, tal como é
apresentada no texto, diz respeito fundamentalmente a reparacao e/
ou compensac¢do de praticas discriminatorias e excludentes de natu-
reza étnico-racial, embora a questdo racial ndo se reduza a questao
de classe, muitos fendmenos discutidos no texto apontam o quanto a
questdo de classe no Brasil continua presente, tornando o problema
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da discriminacao racial ainda mais violento e dramatico para a popu-
lacdo afrodescendente.

“Educacao popular voluntaria no movimento de luta por mo-
radia: contribuicoes da historicidade para a constru¢ao de uma
plataforma virtual colaborativa”,de autoria de Nadilson Ribeiro de
Siqueira, Natanael Reis Bomfim e Walter Von Czékus Garrido,pro-
poe reflexoes a respeito dos rumos da Educacao Popular diante dos
desafios contemporaneos, apresentando a realidade do Movimento
de Luta por Moradia (MLM) em Salvador desde a sua origem, utili-
zando uma “cartografia das memorias” construida pelos protagonis-
tas iniciais de uma historicidade de reivindicagdes e resisténcia até
o entendimento do conceito de Educacdo Popular circulante nesse
importante Movimento Social. Em suas conclusdes autores destacam
a contribuicao social do MLM e da construcdao do eduKit para a di-
minuicdo de caréncias educacionais de grupos excluidos, reforcando
que é possivel, através da educacdo, a acdo de sujeitos autdbnomos
contribuir para a diminui¢ao de desigualdades sociais.

O artigo“0 (nao) lugar da educacgao de jovens e adultos e a cri-
se escolar: algumas consideracoes”,de autoria de Rony Pereira Leal,
Ana Ivenicki e Renato José de Oliveira, se constitui em um texto re-
flexivo e de problematizacdo critica acerca da modalidade Educacao
de Jovens e Adultos e de seu contexto atual, por meio da construcao
dialégica do conhecimento, a partir das trocas de saberes e vivéncias,
refletindo acerca das contribuicdes do campo da Etica para que, a
partir da instituicdo escolar e de sua articulacdo com os demais espa-
c¢os do cotidiano dos sujeitos jovens e adultos. Os autores concluem
convidando a todos que fazem a educacao para unirem neste debate,
afim de promover a jungdo entre discurso e praxis politico-pedagogi-
ca, conectando-se aos alunos e fazendo deles parceiros na construcao
de uma nova educacao e de uma nova sociedade.
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“Violéncia escolar: possibilidades de enfrentamento a luz do
imaginario”as autoras Ana Paula Poli e Denis Domeneghetti Badia,
discutem a luz das teorias da Complexidade de Edgar Morin e do
Imagindrio criada por Gilbert Durand a complexidade do imaginario
da violéncia que se estrutura e desestrutura na instituicao escolar. Os
autores concluem destacando a necessidade de se compreender as
relacoes e a riqueza do ambiente escolar em termo simbélicos orga-
nizacionais e que estes podem oferecer pistas para o enfrentamento a
violéncia, tanto aquela que nasce no ambiente escolar, quanto aquela
que adentra esse contexto por meio das pessoas que formam a escola.

O artigo“Desafios contemporaneos: o uso da tecnologia assis-
tiva como instrumento facilitador da aprendizagem”de autoria Eve-
lin Naiara Garcia e Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira, conceitua,
classifica e categoriza tecnologia assistiva como resultado da aplica-
¢do de avancgos tecnolégicos, de vdrias dreas do conhecimento, na
educacao inclusiva. No desenvolvimento do texto as autoras abordam
os desafios e potencialidades da tecnologia assistiva, possui embasa-
mento cientifico e tedrico, e documental, com consulta a legislacao
pertinente e doutrina, alusivos ao tema proposto. Os resultados apon-
tam no sentido de que as pessoas com deficiéncia sdo concebidas
como sujeitos de direitos, devendo ter acesso e aprender com instru-
mentos da tecnologia assistiva, ferramenta facilitadora da aprendiza-
gem que ird lhes proporcionar autonomia e dignidade.

Fechando a edicdo, no artigo intitulado “Educa¢ao musical nas
praticas pedagogicas de professoras da Educacao Infantil”,as auto-
ras Ezenice Costa de Freitas Bezerra e Juracy Machado Pacifico, fa-
zem uma andlise da presenca da educac¢dao musical nas praticas pe-
dagogicas de professoras da educacdo infantil de uma escola ptblica
municipal, com inten¢des formativas que valorize as experiéncias de
educacao musical com criangas. A pesquisa desenvolveu-se em dois
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momentos,o da investigacdo e da intervencdo. As autoras concluem
que a educac¢ao musical ainda ndo foi inserida na escola, figurando a
auséncia nas praticas pedagodgicas, mas que a insercao é possivel, a
partir do reconhecimento de que a musica pode ser uma area de co-
nhecimento acessivel, e que por meio das suas especificidades pode
contribuir com os objetivos propostos para a educacao infantil.

Diante da diversidade de estudos aqui apresentados, a edito-
ria da Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade encerra o ano de
2018 ensejando que as reflexdes desenvolvidas pelos autores possam
contribuir e estimular os debates pertinentes ao campo da educacao,
abrindo novas perspectivas de investigacoes. Desejamos aos autores
e leitores um ano de 2019 cheio de esperancgas e garantias de que a
pesquisa sempre sera um espaco institucionalizado de propagacao de
novos saberes.

Boas Festas!
Feliz Ano Novo!!
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RESUMO

O presente artigo busca analisar a formac¢do no Curso Pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia, tendo como foco os saberes docentes para atuar no AEE
(Atendimento Educacional Especializado) da SRM (Sala de Recurso Multifuncional)
em escolares regulares. Tal perspectiva desdobra-se em refletir aspectos legais sobre
a tematica, a partir do seguinte questionamento: Quais saberes sdo necessarios a
atuacdo profissional docente, a fim de viabilizar a acao do professor mediador nas
SRM? Para alcancar os objetivos propostos optou-se por uma pesquisa bibliografica
e documental, de abordagem qualitativa, embasada principalmente pelos seguintes
referenciais: Pimenta (2002), Shulmann (2005), Gauthier (2006) e N6voa (2009).0
estudo aponta possibilidades e lacunas sobre a formacao e os saberes docentes
no Curso de Pedagogia, entrelacados a desafios a serem superados. Constatou-se
que a formacao inicial direcionada ao docente, apesar de propiciar aportes tedricos
consistentes, ainda ndo é suficiente para suprir as necessidades do professor que
atuara nas SRM, esta realidade aponta para a necessidade maior interacao teérico-
pratica, além do continuo investimento na formacao profissional.

Palavras-Chave: Formacao Docente; Atendimento Educacional Especializado; Sala
de Recurso Multifuncional.
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TEACHING TRAINING FOR SPECIALIZED
EDUCATIONAL ASSISTANCE IN MULTIFUNCTIONAL
CLASSES AT REGULAR SCHOOLS

ABSTRACT

This article seeks to analyze the training course in Pedagogy of UFU, focusing on the
teaching knowledge to work in the Sala de Recurso Multifuncional at regular school.
This perspective intends to reflect about the legal aspects of the theme to answer the
following question: What knowledge is needed for teacher professional performance
in order to facilitate the facilitator’s action in the Multifunctional Resource Room?
To achieve the proposed objectives, a bibliographic and documentary research
with qualitative approach was undertaken. The study shows the possibilities and
the gaps on teachers’ training and teaching knowledge in the Pedagogy Course,
articulated to challenges to be overcome. The results outline that the teachers’
initial training, despite providing consistent theoretical framework, is not enough
to diminish these teachers’ need to work in theMultifunctional Resource Room. This
way, it emphasizes the need of a greater interaction between theory and practice,
beyond a continuous investment in teacher training.

Keywords: Teacher training. Specialized Educational Asistance. Multifunctional
Resource Room.

FORMACION DOCENTE PARA LA ATENCION
EDUCACIONAL ESPECIALIZADA EN LA SALA DE
RECURSO MULTIFUNCIONAL

RESUMEN
El presente articulo busca analizar la formaciéon en el Curso Pedagogia de la
Universidad Federal de Uberlandia, teniendo como foco los saberes docentes para
actuar en el AEE (Atencién Educativa Especializada) de la SRM (Sala de Recurso
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Multifuncional) en escolares regulares. Tal perspectiva se desdobla en reflejar
aspectos legales sobre la tematica, a partir del siguiente cuestionamiento: {Qué
saberes son necesarios para la actuaciéon profesional docente, a fin de viabilizar la
accion del profesor mediador en las SRM? Para alcanzar los objetivos propuestos
se opté por una investigacion bibliografica y documental, de abordaje cualitativo,
basada principalmente en los siguientes referenciales: Pimenta (2002), Shulmann
(2005), Gauthier (2006) y N6évoa (2009). El estudio apunta posibilidades y lagunas
sobre la formacion y los saberes docentes en el Curso de Pedagogia, entrelazados
a desafios a ser superados. Se constat6 que la formacién inicial dirigida al docente,
a pesar de propiciar aportes tedricos consistentes, todavia no es suficiente para
suplir las necesidades del profesor que actuard en las SRM, esta realidad apunta a la
necesidad mayor interaccion teérico-practica, ademas de la continua inversiéon en
la sociedad formacién profesional.

Palabras-clave: Formacion Docente; Atenciéon Educativa Especializada; Sala del
Recurso Multifuncional.

Introducao

A formacdo docente tem sido foco central no processo de in-
clusdo. Esta realidade aponta para a real necessidade de incremen-
tar processos formativos na area da Educacao Especial, quando se
considera o desequilibrio entre o contingente dos que requerem este
atendimento e demanda dos que estao aptos a presta-lo. Neste sen-
tido, o artigo pretende analisar aspectos sobre a formacao inicial de-
senvolvida no Curso de Pedagogia da UFU e os saberes que devem
ser construidos diante do desafio da atuacao profissional docente na
Educacao Especial.

Para alcancar os objetivos propostos buscou-se fazer um recorte
a partir dos seguintes objetivos especificos: refletir sobre as politicas
de inclusdo e a legislacao referente ao AEE (Atendimento Educacional
Especializado); compreender de que maneira a Educacdo Especial esta

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

21

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

22

sendo contemplada no contexto do Curso de Pedagogia da UFU; além
de realizar uma interface entre a formacao e os saberes docentes que
viabilizam a ac¢dao do professor mediador nas SRM.

No intuito de compreender as implica¢cdes da formacao destes
profissionais no ambito do AEE, a problematica foi delineada da se-
guinte forma: Quais saberes devem ser construidos pelos licencian-
dos, com relacdo a sua atuacdo no processo de escolarizacao de alu-
nos com Necessidades Educacionais Especiais nas SRM das escolas
regulares?

Para viabilizar os estudos optou-se por uma pesquisa bibliogra-
fica com técnica de andlise documental, de abordagem qualitativa.
Grande parte dos dados foi obtida a partir da andlise do Projeto Peda-
gogico do Curso, fichas de disciplinas, estrutura curricular, planos de
ensino e documentos norteadores, frente a perspectiva da Educacao
Inclusiva e das SRM no ambito educacional.

Optou-se por analisar propostas sistematizadas pelo aporte de
Pimenta (2002), Shulmann (2005), Gauthier (2006) e Névoa (2009)
dentre outros autores, por serem da literatura atual que enfatizaram
a pratica e os saberes docentes na formacao superior, sob a perspecti-
va de compreender e valorizar a docéncia de forma articulada com as
discussdes contemporaneas.

Educacao Especial no contexto do Curso de Pedagogia da UFU:
aspectos legais sobre o AEE

Apesar dos entraves no campo das politicas publicas, as acdes
em prol da Educacao Inclusiva sao mundiais, envolvem leis e paises
que defendem o direito a Educacdo para todos, condenando toda e
qualquer forma de exclusdo e segregacdo. Numa retrospectiva histo-
rica, as pessoas com deficiéncia eram amplamente discriminadas e
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marginalizadas pela sociedade, inclusive no seio familiar, sendo apon-
tadas como invalidas(os) e/ou incapazes. Com o passar do tempo, en-
tre lutas e reinvindicacoes, esse publico tornou-se mais reconhecido
e valorizado.

Diante desta realidade, a humanidade tem procurado praticas
que possibilitem maior qualidade de vida, buscando espacos inclusi-
vos, recursos acessiveis, métodos e técnicas que atendam suas espe-
cificidades, dentre alternativas que possam garantir o direito a mobi-
lidade, a autonomia e a independéncia nos diversos ambitos sociais.

Tais mudangas ganharam maior proporc¢ao a partir da década
de 90, através de reflexdes que legitimaram discussdes sobre politi-
cas de inclusao implementadas em documentos internacionais, como
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990), Declaracdo de
Salamanca (1994), Carta para o Terceiro Milénio (1999), Convencao de
Guatemala (2001), Declaracao Internacional de Montreal sobre a Inclu-
sao (2001), Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizac¢do das Nac¢odes Unidas (ONU, 2006), dentre outros. Leis,
resolucoes, portarias e decretos foram propostos com vistas a garan-
tir: direito a Educacgdo, acessibilidade as pessoas com qualquer tipo
de deficiéncia, respeito e valorizacao da diversidade humana, além de
aceitacao das diferencas como atributo e ndo como obstaculo.

No Brasil, ambito nacional, a CF (Constituicao Federal -1988),
lei maior da sociedade, assegura alunos o direito a educacao de qua-
lidade, garantia que deve ser respeitada em todas as instancias e sem
disting¢do. Direito este garantido no Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (1990), na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) e na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008).

Quanto a sustentacdo legal, um grande avanco proposto pela
CF: a ressignificacdo da Educacao Especial, garantida pela implan-
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tacdo do AEE (Atendimento Educacional Especializado), sendo sua
oferta preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208), a fim
atender especificidades do aluno, permitir acesso a servicos, recursos
pedagogicos e acessibilidade, eliminando a discriminacdo e a segrega-
¢do. Cabe salientar, que as mudancas na legislacdo, focaram no pleno
desenvolvimento do homem para o exercicio de sua cidadania, impli-
cando em transformacdes significativas para possibilitar o acesso e
permanéncia destes alunos nos espacos comuns de ensino.

No ambito da Educacdo Inclusiva os PCN’s (Parametros curri-
culares Nacionais/1998) definem Inclusao Escolar como “proposta
politicamente correta que representa valores simbolicos importan-
tes, condizentes com igualdade de direitos e oportunidades educa-
cionais para todos, em um ambiente educacional favoravel”. Tais re-
flexdes possibilitaram ampliar espacos de discussdao sobre Educacao
Especial em diferentes niveis e modalidades de ensino, buscando “o
compromisso de viabilizacdo de uma educacao de qualidade, como
direito da populagdo, que impoe aos sistemas escolares a organiza-
¢do de uma diversidade de recursos educacionais” (SOUSA, PRIETO,
2002, p. 120-130).

Neste contexto, a LDB/96 define Educacao Especial como “|...]
modalidade de educacao escolar oferecida na rede regular de ensino,
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao”.

Partindo desta premissa, a Resolucao do CNE (Conselho Na-
cional da Educacdo) n® 2 de 11 de setembro de 2001, em seu art.12
instituiu as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacao
Basica. Este propdsito comumente contemplado no Decreto n? 7.611
de 17 de novembro de 2011, o qual considera AEE um “|...] conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucionalmente, prestados de forma complementar ou suplemen-
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tar a formacdo dos alunos no ensino regular”, além de preconizar e
ampliar a oferta nas escolas publicas, determinando que ocorra de
forma gratuita e transversal em todos os niveis, etapas e modalida-
des, preferencialmente na rede regular de ensino.

Diante deste olhar, o Governo Federal empreendeu, em nivel
nacional, acdes que visaram dar sustentabilidade ao AEE, as quais se
materializaram por meio de leis que focaram o cumprimento de ga-
rantias direcionadas as especificidades das deficiéncias.

De acordo SEESP (Secretaria de Educacao Especial, 2008) o AEE

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem barreiras para plena par-
ticipacao dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no AEE diferen-
ciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacao (BRASIL/SEESP, 2008,

p. 15).

Em funcdo de sua potencialidade, a proposta da Educacao Espe-
cial que vem sendo progressivamente implantada em todo pais. Neste
sentido o documento sugere novas demandas para capacitacdo de re-
cursos humanos nessa drea, especialmente em funcao da necessidade
de preparar a comunidade escolar para insercao dos educandos com
NEE (Necessidades Educativas Especiais) nas escolas regulares. Este
panorama perpassou grandes mudancas e transformacoes, deslocan-
do o lécus da deficiéncia, para o contexto social, politico, cultural e
educativo no qual o aluno esta inserido.

Desta forma, as mudancas paradigmaticas, normativas e concei-
tuais, impactaram diretamente na re(visao) de praticas sociais e edu-
cacionais, inclusive na formacao inicial, continuada de professores,
pois no contexto atual a responsabilidade a cerca da formacao esta
centrada nos Cursos de Pedagogia.
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Torna-se essencial uma reflexdo focada na formacdo inicial,
tendo em vista a atuacao destes profissionais no AEE nas escolas re-
gulares. Esse debate foi intensificado a partir das DCNP’s (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia-2006). Quanto as di-
retrizes do curso, a resolucdo destaca que “|...] aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental na drea de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos”. (Art. 29). Ainda de acordo com o referido documento, a
docéncia é compreendida como

§ 12]...] acao educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-ra-
ciais e produtivas, as quais influem conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articula-
cao entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendiza-
gem, de socializacdo e de construcao do conhecimento,
no ambito do didlogo entre diferentes visoes de mundo
(BRASIL, 2006).

Partindo desta premissa, cabe analisar a perspectiva do pedago-
go no Curso de Pedagogia na UFU (Universidade Federal de Uberlan-
dia) diante do desafio da Educacao Especial, bem como suas possibi-
lidades e desafios.

O Curso de Pedagogia, modalidade presencial, implantando
em 1987, é ofertado anualmente pela FACED (Faculdade de Educa-
¢do). Desde entdo, acoes foram delineadas no sentido de aprofundar
discussoes e estudos a cerca do projeto académico do curso, a fim
de realizar avaliacao curricular, além de atender as novas demandas,
adequacoes e reformulacoes que implicam a formacao do pedago-
go. Diante de tantas inovacdes e estudos, a formac¢do de profissio-
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nais da educacdo culminou numa reformulacao curricular por grupos
tematicos.

Neste deste contexto, o perfil profissional evidenciado no PPC
(Projeto Pedagdgico do Curso, 2006) foi estruturado com objetivo de
formar e credenciar profissionais

[...] na drea da Pedagogia, legalmente habilitados para o
exercicio profissional em instituicoes publicas ou priva-
dos de educacao escolar e nao escolar;

[...] aptos ao desenvolvimento da pesquisa em educacao,
producao e difusao do conhecimento cientifico e tecno-
légico;

[...] para atuar na docéncia da Educacao Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e disciplinas pedagogi-
cas para formacao de professores, na educacao especial,
educacao de jovens e adultos e outras areas emergentes
no campo sécio educacional;
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[...] para atuar na organizacdo de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educativas (planejamento, admi-
nistracdo, coordenacdo, supervisdo, inspecao e orienta-
¢do educacional) do campo educacional em contextos
escolares e nao escolares;

[...] capazes de: questionar a realidade, formular proble-
mas e buscar solucoes, utilizando pensamento légico,
criatividade e analise critica; compreender sua atuacdao
profissional com exercicio de cidadania consistente e cri-
tica; compreender de forma ampla e consciente o pro-
cesso educativo, considerando caracteristicas das dife-
rentes realidades e niveis de especialidades em que se
processam;

Desenvolver a compreensdo sobre o contexto da realida-
de social da escola brasileira (seus valores, representa-
¢Oes, historia e pratica institucionais) de modo a assumir
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a postura critica e responsavel pela transformacao dessa
realidade, contribuindo para o desenvolvimento de no-
vas formas de interacao e de trabalho escolar;

Estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica, de
acao-reflexdo-acao ao longo do Curso, tomando a pratica
educativa como objetivo de reflexao, de modo a criar so-
lucoes apropriadas aos desafios especificos que enfrenta;

Desenvolver e avaliar projetos politicos pedagégicos, de
ensino e aprendizagem, estimulando acoes coletivas na
escola, de modo a caracterizar nova concepcao de traba-
lho educativo;

Desenvolver metodologias e projetos de ensino e gestdao
educacional, tendo por fundamento a abordagem inter-
disciplinar, a gestao democratica, o coletivo, dentre ou-
tros (FACED/UFU — PPC, 2006).

Conforme pode ser constatado, o PPC tem a Docéncia como
foco na formacao pedagdgica, a fim de preparar o profissional para
atuar em atividades diversificadas de ensino, gestao e pesquisa, em
ambientes educacionais, sejam eles escolares ou nao escolares.

A partir desta realidade, o pedagogo tem como campos de atu-
acao (FACED/UFU - PPC 2006): Docéncia na Educacao Infantil, Séries
Iniciais do Ensino Fundamental (em diversas modalidades: criancas,
jovens, adultos; Educacao Especial; Educacao Indigena) e disciplinas
pedagodgicas para formacdo de professores; Gestao educacional; Pro-
ducao e difusdao do conhecimento cientifico e tecnol6gico no campo
educacional; Atuacdo docente/técnica em dreas emergentes no ambi-
to educacional decorrentes de avancos teérico-metodolégicos.

De acordo com o Projeto Institucional de Formacao e Desenvolvi-
mento do Profissional da Educacao da UFU (FACED/UFU, 2006), os com-
ponentes curriculares dos Cursos de Licenciatura da estao estruturados
em trés nucleos de formacao: Especifica; Pedagbgica e Académico-cien-
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tifico-cultural. Em contrapartida, no curriculo do Curso de Pedagogia,
hd uma difusao entre Nticleos de Formacao Pedagogica e Especifica que
juntos dispoe de 3.320 h, sendo 830h direcionadas a Pesquisa, Pratica
Pedagdgica e Estdgio Supervisionado, além de 210h destinadas ao Nu-
cleo Académico-cientifico-cultural, perfazendo 3.530h.

Neste contexto, tais concepgdes teérico-metodologicas guiam
as praticas pedagédgicas dos estudantes, futuros professores. Mas, o
Curso de Pedagogia possibilita formacao docente e saberes suficien-
tes para o professor desenvolver um trabalho pedagogico em sintonia
com as novas demandas da Educacao Especial?

Cabe salientar, que legalmente a Resolu¢do n21 do CNE (Conse-
lho Nacional de Educacao-2002), instituiu Diretrizes Curriculares para
Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica em nivel superior em
cursos de licenciatura de graduacdo plena, garantindo a obrigatorie-
dade de insercdo de disciplinas especificas da Educacao Especial na
estrutura curricular dos cursos de formacao inicial e continuada de
professores.

Na UFU a disciplina Educacao Especial visa contribuir para de-
senvolver uma concep¢ao docente amparada em praticas inclusivas.
Em sua ementa elencam-se aspectos historicos, legais, conceituais,
além de abordar a construcdo de praticas educativas vinculadas a Edu-
cacdo Especial. Tem como objetivo central

Criar um espaco propicio a reflexdao e debate sobre va-
rios aspectos da Educacdo Especial, estabelecer diferen-
tes olhares sobre o cotidiano escolar, despertar para a
necessidade de uma sociedade e escola inclusiva para

todo cidaddo independente de suas condicoes fisicas ou
sensoriais (FACED/UFU, 2006).

Entretanto, num universo de 3.530h do Curso de Pedagogia uma
porcentagem menor que 3% focalizam a Educacao Especial, ou seja,
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a disciplina é um componente que possui apenas 90h (FACED/UFU —
Matriz Curricular — PPC, 2006). Uma carga hordria que perante os ob-
jetivos supracitados em sua ementa, estatisticamente, ndo tem con-
dicoes de formar o docente para atuar numa perspectiva mais ampla
sob a perspectiva do AEE, o que requer uma formacao extracurricular.

Os objetivos especificos abordados na ficha de disciplina sao:

Identificar na histéria da Educacido Especial elementos
que a aproximam e a distanciam da educacdo geral;

Reconhece r e diferenciar as varias deficiéncias fisicas e sen-
soriais, suas caracteristicas e principais causas e origens;

Analisar a inclusao escolar nos seus varios aspectos pre-
sentes na educacao brasileira, no campo legal e na reali-
dade escolar;

Conhecer e analisar os documentos propostos do MEC
para a Educacio Especial no Brasil;

Desvincular o rendimento escolar de problemas de sau-
de, reais ou criados artificialmente; identificar o papel do
professor na\a;
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Identificar alguns pressupostos pedagogicos apropriados
ao trabalho em uma Escola Especial Inclusiva (FACED/
UFU, 2006).

O locus da docéncia é a sala de aula, desta forma é fundamental
compreender como é concebida a formacdo e os saberes docentes
deste profissional. Sobre esta questdao Barroso (1997, p. 74) aponta
que deve ser uma formacao “...] que faz do estabelecimento de en-
sino o lugar onde emergem as atividades de formacao dos seus pro-
fissionais, como o fim de identificar problemas, construir solucdes e
definir projetos”.

Quanto a formacao inicial de professores, o Parecer CNE/CP n.
5/2005, de 13 de dezembro de 2005, reexaminado pelo Parecer CNE/
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CP n. 3/2006, de 21 de fevereiro de 2006, homologado pelo Ministé-
rio da Educacdo e Cultura trata das novas Diretrizes Curriculares para
o Curso de Pedagogia e determinou que fossem extintas as antigas
habilitagdes. Ap6s a publicacao das referidas diretrizes, a disciplina
Educacdo Especial foi efetivamente inserida no curriculo dos Cursos
de Pedagogia. E como esta articulacao esta sendo construida no Cur-
so de Pedagogia da UFU? Com estas diretrizes e término das habili-
tacdes, o licenciando a passa ter formacdao abrangente. Abre-se um
leque de opgdes para o campo de atuacdo docente, possibilitando
transitar em dreas previstas para aplicacdo de conhecimentos peda-
gogicos. Esta alteracdo na legislacao tem reverberado em iniciativas
da UFU em promover propostas de formacao continuada, por meio de
cursos de pos-graduacao e acdes de extensdo sobre a tematica.

Evidentemente que estas discussoes estdao em fase efervescente,
pois percebe-se um conflito de interesses entre leis acerca da Educa-
cao Especial e Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, pois
enquanto a primeira defende uma formacao docente diferenciada e
centrada na “inclusao”, a segunda contempla uma formacao pedago-
gica ampla e abrangente, pautada na “diversidade”. Esta tendéncia
amparada em mudancgas e avan¢os impacta em re(visao) de politicas
de formacdo continuada e oferta de cursos de pés-graduacao que pos-
sam atender as diferentes necessidades do exercicio pedagogico des-
te profissional na UFU.

Frente ao exposto, a UFU como ambiente formador de apren-
dizagem, configura-se local privilegiado para o desenvolvimento de
atividades de intervencao, um espaco permanente de investigacao e
reflexdo sobre a prética pedagogica. Esta perspectiva é garantida por
meio de cursos de extensdo e especializacoes ofertadas pela FACED/
UFU e CEPAE (Centro de Ensino, Pesquisa e Extensdao e Atendimento
em Educacao Especial).
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Neste sentido, Névoa (1997. p. 27) conclama que o grande de-
safio da docéncia esta na “|...] valorizagao de paradigmas de formacao
que promovam a preparacao de professores reflexivos, que assumam
a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e
que participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas”.

Importante ressaltar que ao longo de sua formagdo académica
é fundamental que o licenciando esteja amparado em estruturas e
programas institucionais que apoiem e assessorem de forma conti-
nua e permanente suas concepgoes pedagogicas. Diante desta pro-
blemadtica, evidencia-se a importancia de ampliar a formacao destes
profissionais para além da formacao inicial, incentivar um processo
de formacdo que busque permanentemente a continuidade de novos
saberes e as especificidades docentes, a fim de aprofundar conheci-
mentos a cerca de suas limitacdes e potencialidades.

AEE: Interface entre a formacao e os saberes docentes

Um dos grandes desafios do AEE no cendrio da Educacdo Espe-
cial é a formacao de professores. Assim, ao ingressar na faculdade e
em contato com o ambiente académico, o aluno, futuro docente, de-
para-se com o “primeiro momento forte de socializacao profissional,
0 que configura a escola de formacdo como uma instancia extrema-
mente importante no processo de producao da identidade profissio-
nal” (CANARIO, 2002, p. 40).

A universidade como ldcus da formacgao inicial docente, deve es-
tar apta a preparar este profissional para atuar sob a 6tica do AEE e da
diversidade humana. Desta forma, no Curso de Pedagogia da UFU, o
aprendiz, enquanto formando e formador, precisa estabelecer relacao
dialética entre a construcao de saberes docentes e da pratica peda-
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gogica. Esta perspectiva aponta o surgimento de uma demanda para
formacao profissional que ndo se encerra nos limites da graduacao/
licenciatura.

Esta afirmacao é contemplada pelo argumento de Melo (2009)
que destaca que ser professor “[...] requer uma multiplicidade de ati-
tudes que ultrapassem a previsibilidade. E preciso aprender a lidar
com o inesperado, os conflitos, as individualidades, a adversidade e
isso requer um tempo de formacao para além dos limites das institui-
¢oes de ensino superior”. O foco desta andlise recai sobre a evolucao
pedagogica, requisito que exige uma reflexdo mais profunda, espe-
cialmente no ambito da Educacao Especial.

O AEE deve ser parte integrante da formacao docente. Em con-
trapartida, “os sistemas de ensino e escolas precisam assegurar con-
dicdes institucionais, técnicas e materiais para o desenvolvimento
profissional permanente do professor” (LIBANEO, 2001, p. 191), pois
existe uma lacuna entre a formacao inicial e a sala de aula. Este dis-
tanciamento evidencia entraves entre teoria e prdtica, pois somente
a graduacdo nao € suficiente para romper as dificuldades cotidianas
existentes nos contextos educacionais.

Neste sentido, na passagem da condicao de aluno a professor,
percebe-se a construcdo da identidade profissional entrelacada a for-
macao docente, configurando-se como processos dinamicos, que se
constituem numa trajetoria longa e complexa, pautados a partir das
experiéncias pessoais, sociais, profissionais e pedagogicas.

Quanto a formacao docente Névoa (1995) discorre que

[...] deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento
autonomo e que facilite as dindmicas de auto formacao
participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos
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e 0s projetos proprios, com vistas a construcao de uma
identidade, que é uma identidade profissional (NOVOA,
1995, p. 25).

Em suas concepcoes, o autor destaca a relevancia de o professor
delinear atividades docentes pautadas no plano pessoal e profissio-
nal, questoes indissocidveis do fazer pedagdgico. Nesta perspectiva,
Névoa (1995, p. 25) alerta que “o processo identitdrio passa pela ca-
pacidade de exercermos com autonomia nossa atividade, pelo senti-
mento de que controlamos o nosso trabalho”.

Partindo deste pressuposto Candrio (1995) salienta que: “|...] a
producao (e mudanca) das praticas profissionais remete, fundamen-
talmente, para o processo de socializacao profissional, vivido nos
contextos de trabalho, onde coincidem, no espaco e no tempo, uma
dinamica formativa e um processo de construcio identitaria” (CANA-
RIO, 1995, p. 2).

Canario (1997) e Novoa (1995) apontam a escola como locus da
formacao docente, espaco interativo que visa preparar o docente a
delinear um perfil autonomo, critico, reflexivo, criativo e pesquisa-
dor. Desta forma, a identidade docente, deve ser construida a partir
do processo de interacdo pessoal e social, que inicia-se na aquisicao
da competéncia profissional e da interiorizacdo de normas e valores
constituidos no espaco escolar.

Quanto a complexidade do processo de formacdao Melo (2009)
destaca que “[...] é preciso ousadia para que possamos nos desvenci-
lhar de velhas praticas formativas que pouco contribuiram para a for-
macao de professores autonomos e conscientes da relevancia social
da sua profissao, pois existem outras dimensoes a serem considera-
das”. Diante desta complexidade, reflexdes teoricas originaram dife-
rentes tipologias na drea da educacao, tais apontamentos apresentam
diversidade conceitual, metodolégica e epistemologica, fundamentos
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que buscam compreender os conhecimentos necessarios ao professor
para desempenhar sua acdo pedagogica no contexto educacional.

Cabe ressaltar que, nos ultimos anos questoes relativas a for-
macao e saberes docentes vém sendo amplamente discutidos.Nesta
perspectiva, a profissionalizacao docente é delineada por diferentes
tedricos, dentre eles optou-se por analisar propostas sistematizadas
pelo aporte de Névoa (1997) e Pimenta (2002) dentre outros autores
que indicam a importancia de valorizar o professor, seus saberes e
suas experiéncias formativas. Neste viés, os diferentes olhares con-
tribuem para complementar questdes relevantes sobre a formacao
do professor, e apesar de apresentarem algumas discordancias, todos
convergem em reflexdes que visam garantir a construcao do conheci-
mento permeada por uma aprendizagem significativa.

Perrenoud (2000) postula competéncias profissionais na forma-
¢do de professores. Em suas concepcdes sugere acées que visam aten-
der as mudangas atuais impostas ao docente, no intuito de “orientar a
formacdo continua para torna-la coerente com as renovagoes em an-
damento no sistema educativo”. (2000, p.12). O autor concebe o pro-
fessor um profissional reflexivo que deve atuar como “[...] um inven-
tor, um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca
antes trilhados e que pode se perder caso nao reflita de modo intenso
sobre o que faz e caso ndo aprenda rapidamente com a experiéncia”.
(PERRENOUD, 2002, p.13).

Em seu referencial as dez competéncias propostas sao

1) Organizar e estimular situacoes de aprendizagem; 2)
Gerar a progressao das aprendizagens; 3) Conceber e fa-
zer com que os dispositivos de diferenciacao evoluam;
4) Envolver os alunos em suas aprendizagens e no tra-
balho; 5) Trabalhar em equipe; 6) Participar da gestdao da
escola; 7) Informar e envolver os pais; 8) Utilizar as novas
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tecnologias; 9) Enfrentar os deveres e os dilemas éticos
da profissao; 10) Gerar sua propria formacao continuada
(PERRENOUD, 2000).

As competéncias sugerem um profissional dinamico, pesquisa-
dor, investigativo, que tenha capacidade de agir de forma &gil, criativa
e pro ativa diante das mais diversas situacgoes, utilizando multiplos
recursos dos quais dispoe para realizar tarefas, adequar saberes, além
da aptidao em resolver problemas complexos.

Concernente aos saberes pedagogicos, Shulmann (2005) sugere
que o docente seja capaz de transformar o contetdo, considerar os
propositos de ensino e favorecer a compreensao do aprendiz. Ele é
um dos pioneiros na pesquisa sobre o saber docente e apresenta uma
proposta que visa analisar programas de pesquisa e respectivos para-
digmas, indicando avancos, limitacdes e contribui¢des para a constru-
¢do de um corpo soélido de conhecimentos sobre processos de apren-
dizagem e de desenvolvimento profissional docente.

O autor desenvolveu a base do conhecimento para o ensino,
considerando o ensino uma profissao, especificamente na forma
como o docente transforma os contelidos em ensino. No auge do mo-
vimento pela profissionalizacao docente, Shulmann traz significativas
contribui¢des, delineando sete categorias que promovem a organiza-
cao do saber, sao elas:

1) Conhecimento do contetido; 2) conhecimento didatico
geral, tendo em conta especialmente aqueles principios
de estratégias gerais de manejo e organizacao da classe
que transcendem o ambito da disciplina; 3) conhecimen-
to do curriculo, com um especial dominio dos materiais
e dos programas que servem como ferramentas para o
oficio do docente. 4) conhecimento didatico do conte-
udo: esse especial amalgama entre matéria e pedagogia
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que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua
propria forma especial de compreensao profissional; 5)
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; 6)
conhecimento dos contextos educativos, que abarcam
desde o funcionamento do grupo classe, a gestao e fi-
nanciamento dos distritos escolares até o carater das
comunidades e culturas; 7) conhecimento dos objetivos,
das finalidades e dos valores educativos, e de seus fun-
damentos filosoficos e histéricos. (SHULMANN, apud RO-
CHA 2011, p. 11).

E possivel afirmar que as competéncias apresentadas por Perre-
noud relacionam-se com os conhecimentos propostos por Shulmann,
pois destacam a importancia do professor estar efetivamente inserido
no contexto onde atua, além de reconhecer as caracteristicas que im-
pactam no processo de ensinar e aprender.

Corroborando com essa proposta, as colocagoes sobre compe-
téncia remetem aos estudos de Tardif (2008), que compreende saber
docente de forma plural, como concepc¢ao que esta além da racio-
nalizacdo e reproducdo do saber cientifico. Conforme supracitado, o
autor traz consideracoes importantes, pois contempla a producao do
saber e do conhecimento como fontes para impulsionar o desenvolvi-
mento e sua emancipagao profissional.

De acordo com suas concepgoes, o saber docente é proveniente
de uma mobilizacao de saberes multiplos construidos a partir de dife-
rentes fontes, que podem ser advindos da formacao, relacionados ao
conhecimento cientifico ou da experiéncia profissional. Neste foco,
é com muita propriedade, que o autor elenca a existéncia de quatro
diferentes categorias dos saberes que constroem a profissao docente,
“formado pelo amadlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriun-
dos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2008, p.8).
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Assim como Tardif, Gauthier (2006) faz uma abordagem rele-
vante sobre saberes docentes e a relacao entre eles. Neste aspecto, o
autor menciona que é preciso que o docente em sua pratica cotidiana
desenvolva habilidades e competéncias a partir de um conjunto de
conhecimentos que “formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias e sua situacao con-
creta de ensino” (GAUTHIER, 2006, p. 28).

Gauthier (2006) destaca um dos grandes desafios para a pratica
docente: superar a fragmentacao existente entre o oficio e os saberes,
erros denominados por ele como oficios sem saberes e saberes sem oficio.
Deste modo, recomenda o exercicio da pratica docente considerando
saberes essencialmente ligados ao contetido, a experiéncia e a cultu-
ra, onde o conhecimento seja construido associado a condic¢oes reais
do ensino. Assim, aconselha um oficio imerso em saberes discipli-
nares, curriculares, das ciéncias da educacdo, experienciais, além de
saberes da tradicao pedagdgica e da acao pedagdgica.

Quanto ao novo perfil do profissional docente Pimenta (2002)
destaca que

[...] a identidade profissional se constroéi, pois, a partir
das significacoes sociais da profissao; da revisao cons-
tante dos significados; da revisdo das tradi¢des. Como.
Também, da reafirmacido de praticas consagradas cultu-
ralmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovacoes, porque estdo prenhes de saberes
validos as necessidades da realidade. Do confronto entre
teorias e as praticas, das andlises sistematicas das prati-
cas a luz das teorias existentes, da construcao de novas
teorias, constroi-se também, pelo significado que a cada
professor, enquanto ator e autor conferem a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, do
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de
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suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias
e anseios, do sentido que tem em sua vida: o de ser pro-
fessor. (PIMENTA. 2002, p. 19).

Sob este aspecto, Pimenta & Anastasiou, trazem importante
contribui¢do. Em seus estudos apontam trés importantes categorias

[...] nos processos de formacao de professores, é preciso
considerar a importancia dos saberes das dreas do conhe-
cimento (ninguém ensina o que nao sabe), dos saberes pe-
dagogicos (pois ensinar é uma pratica educativa que tem
diferentes e diversas direcoes de sentido na formacao do
humano), dos saberes diddticos (que tratam da articulacao
da teoria da educacdo e da teoria de ensino para ensinar
nas situacoes contextualizadas), dos saberes da experién-
cia do sujeito professor (que dizem do modo como nos
apropriamos do ser professore em nossa vida) (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p.71).

Assim, na esteira do movimento sobre o processo de formacao e
profissionalizacdao docente, contrapondo as ideias anteriores, Névoa
(1998) prefere substituir o termo “competéncias” por “disposicao”.
Postulado nesta ideia apresenta cinco “disposi¢des” fundamentais
para definir o perfil docente na atualidade: “conhecimento, cultura
profissional, habilidade pedagoégica, trabalho em equipe e compro-
misso social” (NOVOA, 2009).

Em seus estudos enfatiza que “os professores nao sao apenas
consumidores, mas também produtores de saber. Os professores nao
sdo apenas executores, mas também criadores de instrumentos pe-
dagdgicos. Os professores ndo sdo apenas técnicos, mas sao também
profissionais criticos e reflexivos”. (NOVOA, 1998, p. 31).

Diante dos apontamentos, pode-se observar a relevancia dos
saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e experienciais acerca
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da formacdo docente que devem estar imersos nos Cursos de Pedago-
gia. Mas qual a importancia destes saberes para o campo de atuacao
dos professores no AEE?

O AEE deve vincular-se diretamente aos pressupostos da Edu-
cacdo Especial, neste sentido o professor que atua nas escolas junto
aos alunos com NEE, além dos saberes mencionados deve buscar sa-
beres especificos, especialmente a partir da demanda de sua drea de
atuacao, tais como: BRAILE, LIBRAS, tecnologias assistivas, recursos
multifuncionais, dentre outros saberes que irdo amparar suas agoes,
as quais precisam estar articuladas as concepg¢oes de uma educacao
inclusiva e de qualidade.

As acOes apontam para necessidade de repensar o processo de
formacao destes profissionais, de modo que possam evoluir para ob-
jetivos mais especificos. Isto requer o fortalecimento das discussoes
referentes aos saberes, centrando as especificidades de cada deficién-
cia, além de estratégias pedagogicas e adaptacdes que possam favo-
recer o processo de ensino-aprendizagem.

Na busca por respostas, considera-se relevante fazer um recor-
te a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008). O referido documento aponta que o professor deve

[...] ter como base de formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo pos-
sibilita a atuacdo no AEE e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento, nos centros de AEE, nos ntcleos de acessi-
bilidade das instituicdes de ensino superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para oferta
dos servicos e recursos da educacdo especial (BRASIL,
2008, p. 17-18).
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Num olhar mais critico, observa-se uma énfase na formacao ini-
cial e continuada. Neste sentido, é fundamental que o professor do
AEE esteja comprometido com esta proposta,por meio de cursos de
extensao, aperfeicoamento ou po6s-graduacao para que possa aprofun-
dar seus conhecimentos tedricos e atualizar suas praticas pedagogicas.

Assim o docente serd capaz de identificar as barreiras que o
aluno encontra no contexto educacional, que impedem e/ou limitam
suas acoes, afetando sua participacdo aos desafios propostos em sala
de aula, além de sentir-se confiante para expor suas angtistias e mani-
festar suas necessidades.

Segundo a resolucao n2 04/2009 do CNE, as atribuicoes do pro-
fessor do AEE sao

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recur-
sos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias conside-

rando as necessidades especificas dos alunos publico-al-
vo da Educacdo Especial;

Elaborar e executar plano de AEE, avaliando a funciona-
lidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais;

Acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recur-
sos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula co-
mum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na ela-
boracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos
de acessibilidade;

Orientar professores e familias sobre os recursos peda-
gogicos e de acessibilidade utilizadas pelo aluno;
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Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autono-
mia e participacao;

Estabelecer articulacio com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das es-
tratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3).

O docente no ambito de suas atribuicoes deve promover um
espaco escolar inclusivo através de praticas colaborativas, ampliar
possibilidades de participacdo nas atividades, reconhecer limitacoes
e potencialidades do aprendiz, estimular o ensino-aprendizagem, es-
tabelecer relacao de confianca com a familia, implementar recursos
ou estratégias que auxiliem suas acoes, favorecer a comunicacao, pro-
porcionar relacoes de afetividade, além de interlocucdo entre equipe
de apoio que envolve servicos de satide, assisténcia social e etc.

O planejamento deve ser orientador da pratica pedagégica. Es-
truturar um plano de aula flexivel, consistente e diversificado, com
objetivos, metas, recursos, atividades e sugestdes praticas que aten-
dam as necessidades e expectativas individuais, que saiba avaliar
constantemente suas praticas, além de promover atividades ladicas
significativas.

Diante do exposto, a escola deve ser aberta, segura e acolhedo-
ra, que assegure condicoes fisicas e infraestrutura adequada, recursos
materiais e didaticos, profissionais especializados, bem como estabe-
lecer uma relacao de confianca entre familia/escola.

Por fim, cabe ressaltar que o AEE esta se solidificando cada vez
mais nas escolas de ensino regular, sugerindo novas demandas, pra-
ticas pedagodgicas inovadoras, além da necessidade emergente de
formar professores especialistas e aptos para o desempenho de suas

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



funcdes, que contemplem saberes e praticas que contribuam para o
desenvolvimento da identidade profissional. A revisao dos paradig-
mas de formacdo docente constitui-se como necessdria em func¢ao das
mudancas educacionais, pautadas pelo avanco das tecnologias, espe-
cialmente pelas transformacoes que abrem novos caminhos, perspec-
tivas teorico-metodolégicas, mas também muitas incertezas.

Acodes do professor mediador no AEE na SRM

No ambito da Educacao Especial o AEE deve ser realizado em
todos os niveis e modalidades de ensino, prioritariamente nas SRM
(Salas de Recursos Multifuncionais), de forma complementar e/ou su-
plementar, no turno inverso em que ocorre a escolarizacao sem subs-
tituir o ensino regular. Este atendimento deve ocorrer preferencial-
mente na escola onde o aluno esta matriculado, em uma escola mais
proxima ou em centros de apoio, determinado de acordo com um
cronograma e hordrio previamente estabelecido.

Neste contexto, o atendimento deve ocorrer em consonancia
com as especificidades de cada aluno, ou seja, disponibilizar infraestru-
tura, recursos adequados e necessarios ao seu desenvolvimento, dentre
eles: “[...] Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Sistema de Braile,
Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Si-
nais — LIBRAS, Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos, Atividades da
Vida Didria, Atividades Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento
Curricular, Estimulacdao Precoce, entre outros” (BRASIL/SEESP, 2006, p.
17), dispostos de modo que possam promover a aprendizagem.

Neste espaco, serdo atendidos alunos que apresentem ao lon-
go do processo de ensino-aprendizagem alguma NEE, tempordaria ou
permanente, logo o publico-alvo sdo todas as pessoas da Educacao
Especial que necessitam de apoio.
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Diante desta realidade, a escola inclusiva, enquanto espaco de
formacao, deve reconhecer e valorizar as diferencas humanas. Assim,
é preciso assegurar a triade: direito a matricula; permanéncia e cons-
trucao de conhecimentos nas salas de ensino regular e AEE. Estes
elementos devem ser contemplados no PPP (Projeto Politico Pedago-
gico), delineados a partir da demanda e peculiaridades da comunida-
de escolar.

Desta forma, a SRM deve ser um ambiente que possa assegurar
servicos de apoio, propiciar acessibilidade, promover a autonomia,
dispor de equipamentos, mobilidrios, materiais adaptados, estar pro-
picio a estratégias didatico-pedagégicas que eliminem barreiras para
plena participacdo deste individuo. Configurar-se como espaco de
formacao que valoriza potencialidades, que propicia acesso ao conhe-
cimento, além de promover competéncias e habilidades. De acordo
com o MEC as SRM sdo: “espacos da escola onde se realiza o AEE
para alunos com NEE, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagégico que favore-
¢a a construcao de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para
que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar”. (BRASIL/
SEESP, 2006, p. 13).

A propdsito, em 2011 o Governo Federal revogou o Decreto
7.611. De acordo o referido documento, o MEC deve oferecer sub-
sidios de apoio técnico e financeiro para implantacdo das SRM nos
municipios, em contrapartida para que seja contemplado deve ado-
tar trés acoes centradas a partir da: adesao ao Programa Todos pela
Educacdo, Plano de Agdes Articuladas e registro no Censo Escolar de
matricula de alunos com deficiéncia.

Diante desta realidade, a implementacao das SRM em Uberlan-
dia, nas escolas da rede municipal e estadual, constitui-se proposta
significativa para o AEE nas escolas regulares. Desde entdo, este es-
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paco tornou-se referencial para subsidiar o processo de Inclusao nas
escolas de ensino regular.

O Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncio-
nais (2010) dispoe que as salas devem dispor de mobilidrio, materiais
didatico-pedagégicos, recursos de acessibilidade e equipamentos es-
pecificos, com objetivo de promover condicoes de acesso, aprendiza-
gem e participacao do aprendiz, além de dar subsidios praticos a rede
publica de ensino e contribuir com o fortalecimento do processo de
inclusao educacional.

A nota técnica SEESP/GAB/N? 11/2010 (Secretaria de Educacao
Especial) apresenta orientagdes para institucionalizacdo da Oferta
do AEE nas SRM das escolas regulares. Neste sentido o documento
orienta normativas de implantac¢do, atribui¢cdes do professor, além de
elencar aspectos as serem contemplados no PPP da escola. Outro do-
cumento relevante é o Manual de Orientacdo do Programa de Implan-
tacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010), que faz abordagem
legal do AEE, apresenta objetivos, acoes, condi¢des gerais e especifi-
cacOes para que ocorra a implantagao as SRM de forma efetiva.

Em contrapartida, a SRM (Secretaria Municipal de Educacdo) de
Uberlandia deve disponibilizar infraestrutura e espaco fisico adequa-
do nas escolas de ensino regular, bem como professores com forma-
¢do adequada a Educacao Especial.

Diante do exposto, implementar a SRM requer espacos e profes-
sores preparados para promover praticas inclusivas, favorecer a aces-
sibilidade, comunicacdo, aprendizado, incentivando e permitindo ao
aprendiz a participacdo nas diversas atividades do cotidiano educa-
cional, por meio de um trabalho critico e reflexivo.

Quanto a formacao, professores podem se organizar de duas
formas: “professores capacitados” que sao aqueles que atuam nas sa-
las de aula comum do ensino regular, habilitados para receber alunos
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com NEE e “especialistas” que na perspectiva da Educacdo Especial
devem ter formacao inicial para o exercicio da docéncia e conheci-
mentos especificos da drea.Além disso, segundo as diretrizes do MEC
o docente que atua na SRM deve “[...] ter curso de graduacgao, pos-gra-
duacdo e ou formacao continuada que o habilite para atuar em drea
da Educacao especial para o atendimento as necessidades especiais
dos alunos” (BRASIL, 2006).

Assim, cabe ressaltar que cada area tem um conhecimento es-
pecifico e aprofundado, ou seja, para atuar nas SRM, o professor do
AEE deve ter formacao inicial para exercicio da docéncia e possuir
conhecimentos especificos que lhe permitam desenvolver praticas de
cardter interativo e interdisciplinar de acordo com as peculiaridades
do atendimento.

Neste proposito a Resolucao do CNE/CBE (Conselho Nacional de
Educacao/ Camara de Educacao Bésica) n? 2, instituida em 11 de feve-
reiro/01, estabelece em seu art. 18, que sdao considerados professores
especialistas em educacgdo especial, aquele profissional que

§ 32 — [...] comprovar: | — formacao em cursos de licen-
ciatura em Educacdo Especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacao infantil ou para os anos ini-

ciais do ensino fundamental; Il — complementacao de es-
tudos ou pos-graduacdo em dreas especificas;

Percebe-se que o referido documento nao faz especificacdo em
relacdo ao professor da SRM e dos conhecimentos necessarios para
sua atuacdo, sem direcionar uma formacao que o respalde. Paralelo
a auséncia de direcionamento sobre a formacgdo, percebe-se uma in-
tensa carga de responsabilidades atribuidas a este profissional. Além
disso, retomando as diretrizes do Curso de Pedagogia percebe-se que
nao ha énfase ou mencao, que indique formagdo para a atuacdo nas
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SRM. Entdo, como superar esta lacuna diante da especificidade de
suas atribuicoes?

As atribuicdes do professor da SRM sdo diversas, multifacetadas
e envolvem campos de conhecimentos especificos, o que ressalta a
necessidade de ampliar as formas de conceber e desenvolver a forma-
¢do para a acao docente, o que requer ampla formacao teoérica, além
de apropriacdo conceitual e pratica. Neste processo é fundamental
que o professor, como mediador da escolarizacdo, busque formacao
continuada e permanente para atender a demanda cada vez mais cres-
cente do AEE. Suas atribuicoes sao

Atuar como docente, nas atividades de complementacao
ou suplementacao curricular;

Atuar de forma colaborativa com professor da classe co-
mum para a definicdo de estratégias pedagogicas que
favorecam o acesso do aluno com necessidades educa-
cionais especiais ao curriculo e sua interacao no grupo;

v
o
o
[
-4
<

Promover as condic¢oes para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais em todas as ativida-
des da escola;

Orientar as familias para o seu desenvolvimento e a sua
participa¢do no processo educacional;

Informar a comunidade escolar acerca da legislacao e
normas educativas vigentes que assegurem a inclusdao
educacional;

Participar do processo de identificacdo e tomada de deci-
sdo acerca do atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos;

Preparar materiais especificos para o uso dos alunos nas
salas de recursos;
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Orientar a elaboracao de materiais didatico-pedagogicos
que possam ser utilizados pelos alunos nas classes co-
muns do ensino regular;

Indicar e orienta o uso de equipamentos e materiais es-
pecificos e de outros recursos existentes na familia e na
comunidade;

Articular, com gestores e professores, para que o projeto
pedagdgico da instituicao de ensino se organize coletiva-
mente numa perspectiva de educacdo inclusiva (BRASIL,
2006).

Os conteudos curriculares e atividades devem priorizar a autono-
mia baseada numa aprendizagem mediada, que possa valorizar o co-
nhecimento prévio, o interesse e as experiéncias positivas vivenciadas
pelo aprendiz. Desta forma, na elaboracao de estratégias de ensino, as
atividades desenvolvidas na SRM nao podem ser baseadas na repeticao
ou memorizacao de contetidos aplicados em sala de aula, mas precisam
ser articuladas, constituir-se de propostas sistematizadas que desafiem
o aluno a construir saberes e se apropriar de novos conhecimentos.

Sobre a EAM (Experiéncia da Aprendizagem Mediada) Feuers-
tein! aponta a importancia de o professor mediador delinear objeti-
vos pedagogicos que possam superar a transmissao do conhecimen-
to, afirmando que toda pessoa que passe por esta experiéncia sera
capaz de modificar-se e desenvolver-se, esta transformacdo se dara
desde que o professor busque em suas ac¢des intencionalidade e re-
ciprocidade; expansdo ou transcendéncia e mediacdo do significado,
assim o aprendiz terd condicoes de interferir em seu proprio processo
de ensino-aprendizagem (FEUERSTEIN, apud FERREIRA, 2010, 80-94).

Diante do exposto, estes critérios mediacionais devem nortear
o trabalho pedagégico e a acdo educativa nas SRM, ou seja, o pro-

10 Professor Reuven Feuersten foi percursor da Teoria da Modificabilidade e da EAM
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fessor deve elaborar uma intervencao educacional de forma orga-
nizada e sistematizada. Além disso, para enriquecer o potencial do
educando o docente precisa visualizar para além da deficiéncia, das
dificuldades ou limita¢des do aprendiz, é fundamental estar aberto e
disposto a conhecer a historia de vida, as necessidades, o processo
de interacdao em sala e em casa, além compreender a maneira como
se relacionam com os objetos e com o préprio processo de constru-
¢do do conhecimento.

Cabe destacar que para promover a inclusao o professor me-
diador deve desenvolver acoes conjuntas com professores regentes,
familia e profissionais da escola, pois o trabalho em equipe é peca
chave para o sucesso das acoes. Esta perspectiva deve perpassar to-
dos os ambitos, envolver professores, coordenadores, gestao, familia
e comunidade escolar.

A parceria entre professor da SRM e regente deve ser contextua-
lizada pela colaboracao, troca de informacdes, além de sugestdes que
deem subsidios tedrico-praticos para o atendimento. Esta relacao de
cumplicidade torna as estratégias e o planejamento mais eficientes,
de modo que possam potencializar o processo educativo.

Este trabalho cooperativo requer desenvolver acoes a partir das
lacunas existentes no processo de ensino-aprendizagem de cada alu-
no, no intuito de delinear um planejamento organizado e sistematiza-
do, com objetivos, metodologias, adaptacoes curriculares, estratégias
de ensino diferenciadas, recursos didatico-pedagoégicos e formas de
avaliacdo qualitativa.

Em suas acoes, deve organizar o controle de frequéncia, fazer re-
latérios individuais de acompanhamento pedagdégico, registrar avan-
cos, dificuldades e retrocessos do aprendiz semestralmente, partici-
par de atividades previstas no calendario escolar e conselho de classe,
além de apontar a necessidade de continuidade deste atendimento.
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Na articulacdo com a familia, o professor da SRM necessita de
contatos continuos, trocar informacoes sobre necessidades, habitos e
comportamentos do aprendiz, orientd-la a fim de esclarecer duvidas,
dar apoio, caminhar numa mesma direcdao para que possam delinear
estratégias que favorecam o desenvolvimento. E preciso criar condi-
¢oes favoraveis de comunicacao, para que esta relacdo seja aberta,
cordial, flexivel, permeada de confianca e credibilidade. Para tal, fa-
miliares precisam ser ouvidos, sentirem-se acolhidos e valorizados,
consequentemente estardo dispostos a colaborar, participar, ensinar
e aprender mutuamente.

A formacao do profissional que atua na SRM deve ser consti-
tuida por referenciais tedrico-praticos, além do dominio do proces-
so educacional, dos contetidos escolares, a fim de proporcionar ao
aprendiz processos significativos de mediacao pedagogica. Nesta re-
alidade, a formacao docente tem deixado lacunas, principalmente no
que se refere as questdes técnicas e pedagdgicas, o que demanda a
necessidade de re(significar) saberes para o exercicio de praticas ino-
vadoras que efetivamente contribuam para a melhoria do AEE.

Diante do exposto, a normativa SME n2001/11 (UBERLANDIA,
2011) destaca que os profissionais que atuam no AEE das escolas re-
gulares da PMU (Prefeitura Municipal de Uberlandia) devem possuir
licenciatura plena, curriculo que contemple minimo 210h de discipli-
nas especificas relacionada a Educacdo Especial e/ou pds-graduacao
em Educacao Especial, Educacao Inclusiva, AEE ou Psicopedagogia.

Para tal, o MEC em parceria com a UFU tem, no contexto do
Curso de Pedagogia, o componente curricular denominado Educacao
Especial com carga hordria de 90h. Assim a formacao inicial dard sub-
sidios para a continuidade formativa por meio de cursos latu sensu,
tais como a pés-graduacao em Educacdo Especial e Atendimento Edu-
cacional Especializado (500h) e Educacao Especial e Inclusao Esco-
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lar (532h). Apos contratacdao no quadro da Educacdo Especial, a SME
em parceria com o CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais) disponibiliza op¢des de formacao propostas a partir da
necessidade da escola e demanda de alunos.

Nesta proposta de formac¢do continuada, destacam-se ac¢des que
visam atualizacdo profissional e adequacdes as novas demandas edu-
cacionais, oferecendo cursos de extensao na modalidade a distancia,
tais como: Aperfeicoamento em Altas/habilidades/superdotacao; Edu-
cacdo Especial e AEE; AEE para Alunos Surdos; Aperfeicoamento em
LIBRAS, com carga hordria média de 180h. Nestes espacos de forma-
cdo, percebe-se a énfase no didlogo, na aprendizagem colaborativa,
na construcao coletiva, estratégias e metodologias compartilhadas
entre professores, pois os foruns sdo interativos e permitem a troca
de experiéncias, tendo como foco: a construcao de saberes permeada
na aprendizagem mediada.

Em contrapartida, ndo ha nos cursos de formacao continuada
um aprofundamento pratico para atuacdo nas SRM. Neste sentido,
como estes profissionais estardo aptos para utilizar todos os recursos
pedagdgicos e tecnologicos a seu dispor? Existem outros saberes ine-
rentes a atuacao do professor do AEE atuante na SRM?

Diante do exposto, cabe re(pensar) o perfil docente deste pro-
fissional, especialmente sobre a aptidao para uso das tecnologias nas
SRM para promover a aprendizagem, pois conforme as Diretrizes Na-
cionais para a Educacao Bésica “[...] todos os professores de educacao
especial e os que atuam em classes comuns deverdo ter formacao
para as respectivas funcdes, principalmente os que atuam em servicos
de apoio pedagdgico especializado”. (BRASIL, 2001).

Pode-se destacar que no aspecto educacional, o sucesso da
aprendizagem mediada nas SRM esta em intervir pedagogicamente
na formacdo das pessoas com deficiéncia, desenvolver predisposi-
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¢oes, atender as diferencas, acreditar nas potencialidades, respeitar
as especificidades, contribuir para que possam compensar suas di-
ficuldades e ampliar possibilidades de “aprender a aprender, a ser, a
fazer e a conviver” (DELORS, 1988).

Nesse sentido, o processo de formacao docente, seja inicial ou
continuada, impoe ao professor mediador a necessidade de aprimo-
rar saberes inerentes a sua atuacdo na Educacao Especial, por meio da
busca constante por novos conhecimentos a serem (re)construidos e
ressignificados diante das diferentes NEE, tornando-o cada vez mais
preparado para atuar nas SRM.

Por fim, diante da analise documental? e do estudo teérico que
balizaram esta pesquisa, pode-se afirmar que a formacao docente do
profissional que atua nas SRM das escolas regulares, apresenta possi-
bilidades e lacunas a serem superadas. A acao do professor mediador
no AEE, denota a busca por saberes especificos que possam instru-
mentaliza-lo para seja capaz de desenvolver atividades que atendam
as necessidades do aprendiz, imbuido de sensibilidade pedagoégica,
pautada por s6lido conhecimento tedrico-pratico e aprofundamento
sobre o desenvolvimento humano e suas especificidades.

Consideracoes finais

Sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva, cabe ressaltar que o
Curso de Pedagogia da UFU vem se constituindo ao longo dos anos.
Todo este processo de transformacdo aponta para mudancas, em fun-
¢ao das reformulacdes e leis que visam atender a demanda de pro-
fissionais que irdo atuar no AEE. Desta forma, a instituicdo precisa
assumir sua responsabilidade sobre qual profissional deseja formar.

2 Projeto Pedagégico do Curso, Fichas da disciplina “Educacdo Especial” e Planos de Ensino do
Curso de Pedagogia (FACED/UFU, 2006).
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A andlise aponta para a necessidade de uma formacao que asse-
gure a criticidade e criatividade do professor que atuarad no AEE, para
que esteja consciente da necessidade deexplorar o talento de seus
alunos, favorecer a superacao das dificuldades, valorizar as poten-
cialidades e promover uma aprendizagem significativa, onde a trans-
missdo linear de conhecimento dé espaco para praticas pedagogicas
reflexivas, colaborativas e interativas, imersas, no didlogo e na troca
de conhecimentos.

Neste sentido, é possivel considerar que a formacao inicial des-
te profissional sugere a busca constante por formagao continuada,
numa relacdo dialética entre a construcao de saberes docentes e a
praxis pedagogica, fornecendo subsidios para a continuidade forma-
tiva do professor mediador para atuar na Educacao Especial das SRM.
Constatou-se que a formacao inicial docente, apesar de propiciar
aportes tedricos consistentes, ainda nao é suficiente para suprir as
necessidades do professor que atuard nas SEM. A realidade aponta
para a necessidade maior interacao teérico-pratica, além do continuo
investimento na formacao profissional que nao se limita ao curso de
graduacao.

Assim, o professor do AEE deve construir saberes disciplinares,
curriculares, pedagogicos e experienciais em sua formacao docente.
Isto requer autonomia intelectual do corpo docente para buscar no-
vos conhecimentos e ressignificar seus saberes, no sentido de respon-
der a demanda em relacdo a sua drea de atuacao na SRM. Essa atitude
epistemologica serd pautada na necessidade constante de construir
conhecimentos articulados a concep¢ao de uma educagao inclusiva e
de qualidade social.
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RESUMO
Este artigo aborda o resultado de uma pesquisa sobre a Alfabetizacdo e letramento
em uma escola no campo: uma analise a partir do trabalho com a literatura infantil.
Por meio deste trabalho, sdo analisadas as praticas de alfabetizacdo e letramento
utilizadas por uma professora do 3°ano do Ensino Fundamental; qual o lugar da
literatura infantil nessas prdticas e em que medida a literatura infantil trabalhada
contempla os modos de vida e a cultura dos povos do campo ou se reforcam
esteredtipos sobre eles. A investigacao foi realizada na sala de aula do 32 ano do
Ensino Fundamental da Escola Primavera, localizada em uma comunidade rural
do municipio de Bom Jesus da Lapa — BA. A metodologia adotada fundamentou-
se nos principios da abordagem qualitativa. Nessa perspectiva, fez uso dos
seguintes dispositivos para producao dos dados: andlise documental, entrevista
semiestruturada e observacao no contexto da sala de aula. De acordo com os

resultados da pesquisa, observou-se que as praticas de alfabetizacdo e letramento
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desenvolvidas pela professora envolvem o trabalho com jogos e géneros textuais
diversificados, todavia, a literatura infantil ainda ocupa pouco espaco nessas
praticas. Em relacdo as andlises feitas dos livros de literatura infantil utilizados,
concluiu-se que eles nao contemplam a realidade do meio rural, os modos de vida
e a cultura do povo do campo.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Letramento. Escola no Campo. Literatura Infantil.

LITERACY IN A RURAL SCHOOL: ANALYSING THE
WORK WITH CHILDREN'S LITERATURE

ABSTRACT
This article presents the results of a research about literacy in a rural school. It
focuses on the literacy practices adopted by an Elementary school teacher; the
place of children’s literature in these practices and how this literature approaches
the ways of life and the culture of rural peoples or if it reinforces the its stereotypes.
The investigation was carried out in a 3" year classroom in Primavera school, located
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in a rural community in the city of Bom Jesus da Lapa — Bahia. The methodology

adopted was based on the principles of qualitative research. In this perspective,
it applied the following devices for data production: documentary analysis, semi-
structured interview and observation in classroom context. According to the survey
results, it was observedthat, although the practices of literacy developed by the
teacher involve diverse genres and games, children’s literature still occupies little
space in these practices. Considering the analyses of children’s literature books
used in class by the teacher, the research concludes that they neither contemplate
rural reality nor the ways of life and culture of rural people.

Key-words: Literacy. Reading and writing. Rural school. Children’s literature.
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ALFABETIZACION Y LETRAMENTO
EN UNA ESCUELA EN EL CAMPO: UN ANALISIS A
PARTIR DEL TRABAJO CON LA LITERATURA INFANTIL

RESUMEN

Este articulo aborda el resultado de una investigacion sobre la alfabetizacion y le-
tramento enuna escuela en el campo: un andlisis a partir del trabajo con la literatu-
ra infantil. A través de este trabajo, son analizadas las practicas de alfabetizaciony
letramento utilizadas por una profesora del 32 afio de la Ensefianza Bdsica; cudl es
el lugar de la literatura infantil en esas practicas y en qué medida la literatura infan-
til trabajada contempla las formas de vida y la cultura de los pueblos del campo o
se refuerzan estereotipos sobre ellos. La investigacion fue realizada en el aula de 32
ano de la Ensefianza Basica de la Escuela de Primavera, ubicada en una comunidad
rural del municipio de Bom Jesus da Lapa — BA. La metodologia utilizada se basé en
los principios del enfoque cualitativo. En esa perspectiva, hizo uso de los siguientes
dispositivos para la produccion de los datos: andlisis documental, entrevista semies-
tructurada y observacion en el contexto del aula. De acuerdo con los resultados de
la investigacion, se observo que las practicas de alfabetizacion y letramento desa-
rrolladas por la profesora implican trabajar con juegos y diversos géneros textuales,
sin embargo, la literatura infantil todavia ocupa poco espacio en esas practicas. En
relacion a los analisis hechos de los libros de literatura infantil utilizados, se llegé6 a
la conclusion de que ellos no contemplan la realidad del medio rural, los modos de
vida y la cultura del pueblo del campo.

Palabras clave: Alfabetizacion. Letramento. Escuela en el Campo. Literatura infantil.
Introducao
A literatura infantil é um género literario destinado as criancas,

por isso, toda a estética desse material nos aspectos visuais e verbais
necessita atender ao publico leitor, contendo muitas ilustracoes, pou-
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cos textos. Para Meireles (1984), os livros de literatura infantil sao
elaborados por adultos que procuram entender os pensamentos das
criancas, podendo transmitir pontos de vistas que os mesmos con-
sideram como importantes e muitas vezes beneficiam os ideais do
adulto mais que das criangas.

Nas salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental os
livros de literatura infantil podem ser utilizados para fazer com que
as criangas viagem no mundo magico das histérias, de forma ladica,
prazerosa e podem contribuir tanto para a alfabetizacdo quanto para
o letramento.

Neste sentido, por meio da pesquisa aqui apresentada, anali-
samos as prdaticas de alfabetizacao e letramento utilizadas por uma
professora do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Primavera'.
Nesta analise, procuramos identificar qual o lugar da literatura infantil
nessas praticas e em que medida a literatura infantil trabalhada con-
templa os modos de vida, a cultura dos povos do campo ou reforca
estere6tipos sobre os mesmos. O objetivo geral deste trabalho, en-
tao, é analisar como a literatura infantil contribui para as praticas de
alfabetizacao e letramento em uma escola no campo?.

A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada durante os
meses de marco e abril de 2018, em dias alternados, na sala de aula do
3° ano do Ensino Fundamental na Escola Primavera, localizada em uma
comunidade rural no municipio de Bom Jesus da Lapa-BA.Ossujeitos
da investigacao foram as 21 crianc¢as do 3° ano do Ensino Fundamental

Ressaltamos que optamos por utilizar um nome ficticio para identificar a escola onde a pesquisa
foi realizada. Do mesmo modo, também solicitamos as entrevistadas queescolhessem nomes
ficticios com os quais as denominamos neste trabalho. Tais cuidados éticos buscam preservar a
identidade da escola e das colaboradoras do estudo, conforme recomenda a Resolucao 466/12
do Conselho Nacional de Saude (CONEP).

No decorrer do artigo sempre referiremos a escola pesquisada como “no” campo e nao escola
do campo. Tal opcao se justifica pelo fato de as praticas observadas no contexto da pesquisa
estarem distantes das propostas defendidas pelo movimento de educacao do campo, isto é, nao
se vincularem a vida, a cultura e ao projeto de sociedade da comunidade.
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do turno matutino, a professora da turma e a coordenadora pedagdgi-
ca da escola. A escolha de ambas levou em consideracao o tempo de
trabalho em escolas do meio rural e, no caso da professora, o fato de
trabalhar na turma do 32 ano, final do ciclo de alfabetizacéo3.

Pressupomos que a realizacdo de pesquisas que tém como foco
a alfabetizacao e o letramento voltado para o trabalho com a literatu-
ra infantil nas escolas no campo seja de grande relevancia académica
e social, pois ha caréncia de estudos que analisem essas praticas de
modo contextualizado em escolas no campo. Além disso, a andlise
feita nos livros de literatura infantil utilizados na sala de aula pesqui-
sada nos propde uma reflexao em relacdo ao que eles abordam sobre
os modos de vida, a cultura dos povos do campo, se reforcam estere-
otipos sobre o povo camponés ou ndo. Para as/os docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, esta pesquisa alerta sobre os usos e
desusos dos livros de literatura infantil, de modo a pensar de forma
critica e reflexiva os contetidos e imagens apresentadas nesse mate-
rial, principalmente, no que se refere ao povo do campo.

Alfabetizacao, letramento e literatura infantil em escolas do campo:
0 que revelam as pesquisas?

Para Cadermatori (2010), em 1986 a literatura infantil ja con-
quistava espaco nas discussdes universitarias com inumeras reflexdes
de estudiosos que abordavam diferentes aspectos da temadtica. Do
mesmo modo, de acordo com Soares (2006), é no final da década de
1980 que a palavra letramento comeca a aparecer nas publicacdes.
Atualmente sdo indmeros artigos, dissertacoes, teses, livros sobre es-

3 A opgdo pela turma do 32 ano se deu porque, de acordo a politica vigente no Brasil por meio do
Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC, 2015), oficialmente o 3° ano é conside-
rado o momento de consolidagao do processo de alfabetizagao
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ses temas, entretanto, por pressupormos que havia poucos trabalhos
que articulam a discussdo da alfabetizacdo e letramento a partir da
literatura infantil em escolas no/do campo, realizamos uma breve pes-
quisa no site da Associacao Nacional de Pés-Graduacgao e Pesquisa em
Educacao — ANPED. Para isso, fizemos um recorte temporal dos ulti-
mos cinco anos e utilizamos os descritores alfabetizacdo, letramento,
literatura infantil e educacio do e no campo®. Feita essa busca, nio
encontramos nenhum estudo que articulasse essas dimensoes. Ape-
sar disso, optamos por analisar trés artigos que abordam aspectos
que se aproximam do objeto de estudo de nossa pesquisa.

O primeiro artigo analisado discute sobre a alfabetizacdo e letra-
mento com o seguinte tema: “Prdticas de alfabetizacdo e letramento:
o fazer pedagdgico de uma alfabetizadora bem sucedida”. Esse artigo
foi localizadonos trabalhos publicados em outubro do ano de 2012, no
GT 10°. No decorrer do artigo, as autoras Souza e Cardoso (2012) con-
ceituam a alfabetizacao e letramento, discutem a questdo de conceitos
e preconceitos em relacdo ao fracasso X sucesso escolar no Brasil, de-
monstrando que quando o estudante é de classe social menos favore-
cida geralmente os professores utilizam esse motivo para justificar o
fracasso dos mesmos em relacdo a alfabetizacdo. Para as autoras, isso
contradiz com a pratica da professora bem sucedida, pois os seus alu-
nos, mesmo sendo de classes populares, conseguiram no final do ano

4 Fizemos a busca tanto com o uso do descritor escolasdo campo quanto escolas no campo, ja que

o uso da preposi¢ao DO e NO implica dois entendimentos. No texto de Caldart “Por uma educa-
¢ao do campo: tracos de uma identidade em construcao”, que compoe o livro Por uma educacgao
do campo (2004), a autora define que escolas no campo referem-se a escolas localizadas no
lugar onde o povo do campo vive (caso da escola em que desenvolvemos a pesquisa), e escola
do campo compreende um modo de fazer/viver a escola a partir de uma educacdo pensada e
voltada para a sua realidade cultural, social, com a sua participacao do povo do campo (caso que
nao identificamos na analise realizada).

Os artigos publicados no site da ANPEd estao organizados pelos eixos tematicos, cada eixo
tematico tem um grupo. Assim, o Grupo 10 (GT10) apresenta artigos com tematicas direciona-
das a Alfabetizacao, leitura e escrita. O Grupo 03 (GT03) sobre Movimentos Sociais, Sujeitos e
Processos Educativos.
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letivo alcancar o nivel alfabético e um dos motivos do éxito na alfabe-
tizacdo e letramento das criancas da sala dessa professora foi o fato de
a mesma trabalhar a alfabetizacdo atrelada ao letramento.

O segundo artigo,“As experiéncias com a leitura literaria na/para
a formacao de professores alfabetizadores” (FRAMBACH, 2017), apre-
senta analises de alguns discursos que apontam concep¢des eproposi-
¢oes de trabalhos sobre a literatura inseridos em documentos e mate-
riais destinados aos docentes. Destaca que nos ultimos anos algumas
politicas educacionais tém dado atencao especial a leitura literdria
com investimentos de livros literarios para as escolas e sugere a pro-
posta docente para desenvolver trabalhos na drea da alfabetizacao
e do letramento, a exemplo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa. O conjunto das falas das docentes entrevistadas pela au-
tora sinaliza que a politica de distribuicao de livros literarios e amplia-
¢do dos acervos das escolas precisam serdiscutidas com toda a equipe
escolar, mostrando a importancia desses materiais e a necessidade de
formacao docente, organizacdo do trabalho pedagoégico com as obras
literarias.

Por fim, o terceiro artigo “A Escola do Campo na perspectiva dos
movimentos sociais: referéncia para o debate”, de autoria de Hage,
Silva e Souza (2017), foi localizado no GT 03e apresenta um conjunto
de reflexdes sobre a escola do campo® em construgio pelos movimen-
tos sociais, como parte da estratégia da luta pela Reforma Agraria. No
texto, os autores defendem uma educacao/escola do/no campo vin-
culada a formagdao humana, que considera a insatisfacdo dos sujeitos
do campo em relacdo ao agronegocio, entre outros. Para Hage, Silva e
Souza (2017) é necessario que os processos de ensino-aprendizagem
dialoguem com a realidade social e a escola assuma um papel relevan-
te nesse processo.

6 0 artigo analisado utiliza o conceito de escola do campo.
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Os textos analisados discutem diretamente sobre o que é abor-
dado neste artigo, a exemplo, do conceito de alfabetizacdo e letra-
mento, da andlise da pratica pedagégica de uma professora alfabeti-
zadora, da educacdao do campo defendida pelos movimentos sociais
do campo que lutam pela educacdo que contemple também os sujei-
tos do campo, nos modos de ser, agir e pensar. Além disso, em relacao
a literatura infantil, as andlises mostram a importancia de trabalhar a
literatura na perspectiva do alfabetizar letrando, sem esquecer o lado
ladico.

Nesse sentido, o trabalho de Hage, Silva e Souza (2017), ao res-
saltar a necessidade de uma prdatica escolar vinculada a realidade do
campo, dialoga com a perspectiva da alfabetizacdo e letramento, ou
melhor, do alfabetizar letrando. Isto porque a producao teérica-prati-
ca da alfabetizacdo e letramento propoe justamente uma aprendiza-
gem da escrita e leitura contextualizada, portanto, com significado e
sentido.

No Brasil, até a década de 1980, a historia escrita sobre a alfabe-
tizacdo esteve centrada nos métodos que ensinavam apenas conhecer
as letras, formar palavras, escrever o nome. A partir de 1980 surgiu
um novo conceito no vocabuldrio da lingua portuguesa voltado justa-
mente para nomear um fendmeno que até entdo ndo era observado.
Para Soares (2006, p. 35-36) “a palavra letramento é uma traducao
para o portugués da palavra inglesa literacy. [...] literacy designa o es-
tado ou condicao daquele que é literate, daquele que ndo sé sabe ler
e escrever, mas também faz uso competente da leitura e da escrita”.

O letramento, entao, é um conceito que compreende uma alfa-
betizacdo mais completa, que vai além do saber codificar, decodificar
palavras. Nessa perspectiva, defende-se que, no caso das criancas em
processo de alfabetizacdo, as mesmas possam conviver e explorar di-
versos géneros textuais de modo que aprendam ndo so a ler e escre-
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ver corretamente, mas que, para além da sala de aula, possam fazer
uso social da leitura e da escrita. Desse modo, nos primeiros anos de
escolarizacdo, é necessario que ocorra a alfabetizacdo e o letramento.

Para dar conta da concepcgao atual de alfabetizacdo, cada vez
mais cedo as criangas sao inseridas na escola e, a partir dos 06 anos
de idade, comecam a frequentar os anos iniciais do Ensino Funda-
mental que compreendem do 1° ao 5° ano’. Soares (2004) ressalta
que a alfabetizacdo acontece a partir do momento em que o aluno
comeca a ter dominio de um co6digo e das habilidades necessarias ao
ler ou escrever (dai a traducdo da alfabetizacao para o inglés como
“teachingtoreadan Write” ou “learningofreading na writing”). Ja o letra-
mento (literacy) acontece quando o individuo ja domina a escrita e
a leitura e as utiliza nas praticas sociais, nas diversas situacoes do
cotidiano.

Assim, no processo inicial da escolarizacdo no Ensino Funda-
mental é importante que a crianca seja alfabetizada e letrada, aprenda
a codificar e decodificar palavras e textos, bem como interpreta-los
nas diversas situacoes do cotidiano. Para isso, é necessario que o pro-
fessor(a) tenha uma formacdo que instrua para desenvolver a alfabeti-
zacdo nesta perspectiva.

Como neste artigo procuramos analisar o trabalho desenvolvido
com a literatura infantil em uma sala de aula do 3° ano do Ensino Fun-
damental em uma escola no campo na perspectiva da alfabetizacao
e do letramento, apresentamos um pouco do contexto histérico da
literatura infantil no Brasil.

Silva (2009) informa que do século XV até o século XVIII, quando
se comeca a ter registros da literatura escrita para as criancas no Bra-

7 A Lei 12.796/13 estabelece que é um direito das criangas a partir de quatro anos de idade fre-
quentar a Educagao Infantil, sendo obriga¢do da familia realizar a matricula. Neste caso, o Ensino
Fundamental é obrigatério, comeca aos seis anos de idade e tem duracao de nove anos, sendo
os anos iniciais do 12 ao 52 e os anos finais do 62 ao 9°.
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sil, estas eram tidas como adultas desde o modo de ser, vestir e agir, ja
que ndo existia uma perceptivel distincao entre elas e os adultos. Os
proprios livros, entdo, tinham uma linguagem voltada para adultos,
mas eram utilizados também para as criangas, especialmente, aquelas
das classes sociais privilegiadas.

No final do século XIX, periodo em que o pais passava por trans-
formacgoes no regime politico, quando a monarquia foi substituida
pela republica, surgem no Brasil as primeiras obras literdrias para as
criancas. Na verdade, houve a adaptacdo para as criancas das obras
estrangeirasdestinadas aos adultos. Somente no inicio do século XX é
que alguns escritores brasileiros comecaram a escrever para as crian-
cas, entre eles, destaca-se Monteiro Lobato, considerado por muitos
como o precursor da Literatura Infantil no Brasil, sendo autor de di-
versos livros infantis conhecidos na atualidade.

Os livros de literatura infantil do Brasil no mencionado século
eram voltados para descrever situacdoes que aconteciam geralmente
com personagens que moravam no meio rural, a exemplo do Sitio do
Pica Pau Amarelo8, do escritor Monteiro Lobato.

Para Lajolo (1999, p. 61):

A literatura infantil, desde seu aparecimento, na Euro-
pa moderna, mostrou preferéncia particular pelo mundo
agricola como local para o transcurso de acoes. Isso se
deve desde o inicio, de narrativas de origem folclérica
ou de contos de fadas de proveniéncia camponesa como
matéria-prima para a (re) criacdo literaria.

8 0 preconceito em relagio ao sujeito do campo se dd, sobretudo, na literatura adulta de Lobato
(com a personagem Jeca Tatu, livro Urupés). Na literatura infantil ha a construgdo do esteredtipo
racial em relacdo aos personagens negros e negras, a exemplo de tia Nastdcia;inferiorizacao em
relagao as personagens do campo e até do ambiente rural. Nesse sentido, sugerimos a analise
dos livros Urupés e Onda Verde, ambos de Lobato; e ainda a série infantil que compoe as histo-
rias do Sitio do Pica Pau Amarelo.
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Nas contribuicoes de Lajolo, percebe-se que a Literatura Infantil
desde a Europa teve suas origens nos contos de fadas e no folclore
narrados a partir do contexto do campo onde naquele periodo a maio-
ria da populacdo ainda vivia. Quando a maioria da populacdo passa a
morar nas cidades e intensificam-se os processos de industrializacao
e modernizacao, a literatura infantil muda seu foco e contextos das
narrativas e, muitas vezes, ajuda a criar noidedrio nacional sentidos
e imagens negativas do rural que atravessam décadas, a exemplo do
personagem Jeca Tatu de Monteiro Lobato, retratado como um caipira
preguicoso, incapaz de ter uma habitacdo decente; avesso as tecnolo-
gias usadas na agricultura cujo atraso era lido como resultado da sua
ignorancia.

Em decorréncia da histéria da literatura infantil no Brasil e de
como a mesma construiu algumas narrativas sobre os povos rurais,
consideramos que, especialmente nos primeiros anos de escolariza-
¢do, quando se tem por objetivo os processos de alfabetizacao, seja
necessdria uma maior atengao as imagens e aos contetdos presentes
nas obras utilizadas com as criancas,pois elas podem trazer conte-
udos que inferiorizamum determinado contexto, uma determinada
classe social e beneficia a outra. Como ressalta Meireles (1984, p. 31):

Em suma, o “livro infantil” se bem que dirigido a crianca
é de invencdo e intenc¢do do adulto. Transmite os pontos
de vista que este considera mais tteis a formacao de seus
leitores. E transmite-os na linguagem e no estilo que o

adulto igualmente cré adequados a compreensdo e ao
gosto do seu publico.

Os livros de literatura infantil, assim como os didaticos e outros,
antes de serem trabalhados em sala de aula, exigem que o professor
faca uma andlise critica, identificando a real intencdo desse material,
questionando se contemplam ou inferiorizam a realidade e/ou con-
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dicdo dos seus alunos que, no caso especifico deste estudo, sdo os
sujeitos do campo.

Enfim, ressaltamos que ndo é preciso excluiralgumas obras das
salas de aula, mas procurar trabalhar os contetidos das mesmas de
forma critica e reflexiva, na perspectiva da alfabetizacdo atrelada ao
letramento, de modo a contemplar uma educacdo contextualizada,
por isso, do e no campo.

Por considerarmos esses aspectos, é que procuramos fazer a
andlise do processo de alfabetizacdo e letramento no caso de uma es-
cola no campo no municipio de Bom Jesus da Lapa a partir do trabalho
com a literatura infantil.

A Escola Primavera e os sujeitos da pesquisa: aproximacoes do
contexto estudado

A Escola Primavera esta situada em uma Vila a 33 quilometros
da cidade de Bom Jesus da Lapa — BA, na regido oeste da Bahia. A
mesma foi fundada entre os anos de 1989 a 1990 eatualmente aten-
de aproximadamente a 700 alunos que sao distribuidos na Educacao
Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Educacao de
Jovens e Adultos — EJA.

Para as etapas da Educacao Infantil, anos iniciais e finais do En-
sino Fundamental tém duas turmas de criancas para cada série, uma
no turno matutino e a outra no turno vespertino, a EJA possui trés
turmas no turno noturno. A seguir uma imagem da escola:
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Figura 1 — Escola Primavera

Fonte: Acervo das pesquisadoras - Fotografia registrada no dia 02/05/2018.

Na Vila onde se localiza a Escola Primavera tem comércios, pa-
darias, praca publica, igrejas, energia elétrica, posto de sadde, entre
outros. A principal fonte de renda das familias que moram na vila e/
ou nas comunidades vizinhas é o cultivo da banana que movimenta
o agronegoécio® dessas regides. Assim, as familias das criancas que
estudam na Escola Primavera trabalham diretamente com esta ativi-
dade agricola. Alguns sao donos de lotes que cultivam o plantio da
banana, outros trabalham nesses lotes como mao de obra, operando
maquinas agricolas, ou na parte administrativa. As maes geralmente

9 Santos (2016), no artigo “A apropriacdo do cerrado baiano pelo agronegécio: novos usos do
territério e as mudancas socioecondmicas e socioespaciais”, destaca que o Oeste da Bahia vem
passando por mudangas socioecondmicas e socioespaciais decorrentes do agronegocio desde
a década de 1970 e ressalta que geralmente os sujeitos capitalizados do Sul e Sudeste do Brasil
é que sdo os empresdrios nessa regido. Esse fato é real nesta Vila, pois, desde o final da década
de 1980 que a mesma recebe comerciantes de outros estados para desenvolver o agronegocio
nos lotes da regido, que é uma area propicia para o cultivo de frutas, entre outras agriculturas,
devido a facilidade de dgua na Regiao. Essas mudancas socioecondmicas e socioespaciais trazem
impactos negativos para as pessoas que moram no local, a exemplo, da contaminagdo da agua
pelos agrotoxicos utilizados nas plantagoes, a derrubada das matas, a exportacao da producao
cujo lucro maior é dos donos do agronegocio.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

/1

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

/2

sdao donas de casa, ajudam os maridos quando vivem da agricultura
familiar ou trabalham nos comércios presentes na Vila.

De modo geral, o que se observa é que a vida no campo nesse
contexto se imbrica a modos de vida comuns aos das pequenas ci-
dades no nordeste, ja que as fronteiras geograficas e simbdlicas se
relacionam o tempo todo.

No contexto dessa Vila, a Escola Primavera marca a presenca
do Estado como garantia do direito a educacao até o final do Ensino
Fundamental, realidade cada vez mais incomum nos espacgos rurais
da Bahia onde o fechamento de escolas tem atingido ntimeros alar-
mantes nos tltimos anos!9. Nessa escola, a sala de aula do 3° ano do
Ensino Fundamental em que realizamos a pesquisa funciona no turno
matutino. A turma é composta por21 criancas na faixa etaria de 07 a
08 anos, sendo 10 meninas e 11 meninos. Algumas dessas criangas
vao para a escola de transporte publico, outras com os pais a pé ou
utilizando meio de transporte proprio.

A docente da turma é a professora Luana que, na ocasido da
coleta de dados, estava com 35 anos de idade. A mesma possui forma-
¢do em magistério, graduacao a distancia em Letras e disse ter parti-
cipado de diversos cursos na area de educacao, um deles voltado para
a literatura infantil. Como reside na Cidade de Bom Jesus da Lapa- BA,
de segunda-feira a sexta-feira vai trabalhar na Escola Primavera e re-
torna para a cidade no final do dia.

A referida docente trabalha como professora em escolas no cam-
po ha 16 anos e disse ter atuado um tempo maior nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. H4 03 anos trabalha com turmas de 3° ano.Como
em sua carga hordria semanal inclui um dia de Atividade Complemen-
tar (AC), neste dia outra professora assume a sala de aula do 32 ano.

10Em 2014, por exemplo, no estado da Bahia foram fechadas mais de 870 escolas no campo (MST,
2015).
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Na pesquisa, também incluimos a entrevista com a coordenado-
ra pedagégica de modo que tivéssemos dados mais gerais da institui-
¢do. Areferida coordenadora trabalha na Escola Primavera ha 14 anos.
Afirmou que tem formacdo em magistério, graduacao em Pedagogia e
mora na prépria Vila onde se localiza a escola, o que possibilita uma
relacdo de aproximacao com as familias.

Percurso metodolégico

Tendo em vista que o tema da pesquisa discute sobre a alfabe-
tizacdo e letramento em uma escola no campo: uma andlise a partir
do trabalho com a literatura infantil,foi necessario seguir uma abor-
dagem de pesquisa qualitativa, pois essa permitiu aprofundarmos
sobre a temdtica com os sujeitos envolvidos no estudo: professora,
coordenadora e as criancas da turma. Para Gamboa (2009), a aborda-
gem qualitativa permite uma perspectiva compreensiva das questoes
estudadas por meio da interpretacao dos dados.

Neste sentido, a pesquisa foi desenvolvida por meio da imer-
sdo no contexto da escola, durante dois meses, em dias alternados.
Nesse periodo, buscamos observar e analisar as praticas de alfabeti-
zacdo e letramento utilizadas pela professora no decorrer das aulas.
Desse modo, propomo-nos a identificar de que maneira a literatura
infantil estava presente nessas praticas. Ressaltamos que durante a
observacao tivemos o cuidado de ndo interferir nas aulas da profes-
sora Luana e nem interromper. Nesse processo, procuramos seguir as
recomendacoes feitas por Martins (2008, p. 24) sobre o observador,
uma vez que durante a pesquisa de campo esse“deve ter competéncia
para observar e obter dados e informag¢des com imparcialidade, sem
contamind-los com suas proprias opinides e interpretacdes. Paciéncia,
imparcialidade e ética sao atributos necessarios ao pesquisador”.
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Além da observacao, utilizamos outro dispositivo de producado
dos dados que foi a entrevista semiestruturada. Optamos por realiza-
-la com a professora Luana e a coordenadora pedagégica. Para a pro-
fessora Luana, os questionamentos abordarama concep¢ao da mesma
sobre alfabetizacdo e letramento; sobre como desenvolve o trabalho
com a literatura infantil, entre outros. Ja as perguntas direcionadas a
coordenadora trataram dosurgimento, a estrutura fisica, o funciona-
mento da escola, projetos.

Segundo Gil (2010, p. 109):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o inves-
tigador se apresenta frente ao investigado e lhe formulam
perguntas, com o objetivo de obtencao de dados que inte-
ressam a investigacao. A entrevista é, portanto, uma forma
de interacdo social. Mais especificamente, é uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar
dados e a outra se apresenta como fonte de informacao.

Por considerarmos tais aspectos, orientamos as entrevistas por
meio de um roteiro de questdes semiestruturadas que permitiram in-
feréncias durante os encontros com as colaboradoras. Esses encon-
tros ocorreram na propria escola e foram realizados em horarios defi-
nidos junto com as participantes que permitiram que o didlogo fosse
gravado e, posteriormente, transcrito.

Por fim, realizamos também a andlise documental dos livros de
literatura infantil utilizados no ano de 2018 na turma do 3° ano. Por
meio dessa andlise, procuramos identificar e interpretar se os con-
teddos e imagens desses livros contemplam a realidade vivida pelas
criancas do meio rural ou se inferiorizam os modos de vida do campo.

Esses procedimentos adotados foram fundamentais para aten-
der as questdes norteadoras e aos objetivos propostos na pesquisa,
sendo esses expostos por meio da figura seguinte.
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Figura 2 — Quadro de coeréncia da pesquisa

QUESTOES NORTEADORAS:OBJETIVOS:

Como ocorrem as praticas de Descrever e analisar as praticas de
alfabetizacdo e letramento em uma “ alfabetizagdo e letramento em uma escola
escola no campo? no campo.

Identificar as praticas de alfabetizacio e
“ letramento a partir da literatura infantil;
analisar como a literatura infantil se insere
nessas praticas.

Qual o lugar da literatura infantil
nessas praticas?

Em que medida a literatura infantil
trabalhada na escola no campo
contempla os modos de vida, a cultura
dos povos do campo? Ou ela reforga
estereotipos sobre o povo camponés? “

Descrever o trabalho com a literatura
infantil em uma escola no campo e
como ela trata os modos de vida e

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do projeto de pesquisa em dezem-
bro de 2017.
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A partir, entdo, das questdes e objetivos delineados, procura-
mos trazer para este texto trés eixos da andlise do estudo realizado:
a descricaodas praticas de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas
pela professora na turma do 32 ano; observagoes sobre o uso da lite-
ratura infantil na perspectiva da alfabetizacdo e letramento na referi-
da turma e, por fim, alguns apontamentos sobre a percep¢ao de uma
literatura infantil que ndo fala da realidade do campo.

Alfabetizacao e letramento na pratica de uma professora
alfabetizadora

Nos primeiros anosdo Ensino Fundamental, o/a professor/a tem

como uma das suas atribuicoes alfabetizar as criangas e, como ja des-
tacamos anteriormente, é importante que seja uma alfabetizacao na
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perspectiva do letramento por meio da qual a crian¢a aprenda a ler,es-
crever e fazer o uso social dessas habilidades. Isto porque, como afir-
ma Soares (2006, p.20), “nao basta apenas saber ler e escrever, é pre-
ciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”.

Essa concepcao de alfabetizacdao na perspectiva do letramento,
segundo a professora Luana, orienta a sua prdtica na turma do 32 ano.
Sobre esse processo, ela disse:

Eu vejo como uma coisa prazerosa vocé unir uma coisa com a outra e ver
que dd certo. A alfabetizacdo é mais aquele processo, mais de textinhos
minimizados, bem mais simples. Jd o letramento, vocé traz os textos mesino
do cotidiano, a musiquinha, as receitas, as cantigas de roda que eles podem
trazer de casa. Ai fica mais fdcil e a aula mais prazerosa. (Entrevista com
Luana, em 28/02/2018).

Durante as observacdes na sala de aula da referida professora,
foi perceptivel que o trabalho de alfabetizacao aconteceu por meio de
uma busca constante para atrelar ao letramento,pois utilizou diversos
textos: letras de musicas,cartazes, adivinhacoes, biografia, relato his-
torico, textos informativos, livros de literatura infantil.

No primeiro dia da observacdo, a professora Luana trabalhou
sobre o tema identidade e fez uso de um texto informativo que fala
sobre o registro civil, contextualizando com o dia a dia das criancas.
O texto foi o seguinte:
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Figura 3 — Texto sobre Registro Civil

Vocé tem um nome e um sobrenome que o identificam. Esse
nome é regisirado em cartério, que é um lugar onde guardam
documentos importantes.

Ao sermos registrados no cartério recebemos o nosso primeiro
documento, que se chama Regisiro Civil ou
Certidao de Nascimento.

Ele contém dados importantes da nossa vidg,
como: nome, sobrenome, local, data e hora em
que nascemaos.

Fonte: Texto utilizado na aula do dia 21/02/2018.

Na referida aula, a professora escreveu o texto na lousa, leu com
os alunos, interpretou o texto coletivamente, explorou as frases. Com
algumas palavras trabalhou a silabacdo, a pontuacdo do texto e, para
preencher o cabecalho da atividade proposta, observou individual-

mente a escrita dos alunos e fez algumas observacoes:

Aqui vocé esqueceu uma silaba, vamos conferir no quadro. “Educacional”,
vocé esqueceu de fazer o “onal”. E nesta outra palavra, “Feveiro”?Turma,
vamos identificar o “erro” desta palavra? E algumas criangas disseram “estd
faltando o re, professora, aqui. A palavra é fevereiro” [A professora falou

para uma aluna]. (Didrio de campo, 21/02/2018).

Uma crianga questionou que a palavra seria “sexo” e a professora explicou

s o6 ”

que a pronuncia da palavra é “seqso”. “O x tem vdrios sons e nesta pala-
vra tem o som qs” [Respondeu a professora Luana]. (Didrio de campo,

21/02/2018).
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A pratica da professora em relacdo a alfabetizacao é mais volta-
da para a juncao dos métodos sintético e analitico!!. Em determina-
dos momentos, ela inicia trabalhando com os alunos a estrutura do
texto e depois parte para a frase, a sonorizacao das palavras, das sila-
bas. Em outros momentos, comeca a explorar as silabas para formar
palavras e consequentemente trabalhar o texto completo.

Para a professora Luana, a escolha de qual método utilizar de-
pende muito do nivel de alfabetizacao das criancas. Ao ser questiona-
da sobre o nivel de escrita de seus alunos, ressaltou:

A maioria dos meus alunos ja estd alfabetizada. No pré-silabico tém uns
quatro alunos, porque sdo alunos que ndo estdo sabendo nem a letra do
alfabeto, confunde as letras e com esses alunos preciso trabalhar mais in-
dividualmente, com eles utilizarei o alfabeto movel. Sobre os métodos de
alfabetizagdo, eu uso um pouco de todos, quando trabalho com o analitico
é porque os alunos jd estdo mais evoluidos, sabem ler, conhecem as letras,
sabem codificar e decodificar. O método sintético ajuda a todos. (Entrevista
com Luana em 28/02/2018).

Na fala da professora Luana, é notério que os niveis de aprendi-
zagem dos alunos sao diferenciados. Para Ferreiro e Teberosky(1999),
esses fatores podem estar relacionados ao contato dos alunos com
materiais escritos, ou seja, tem criancas que ja convivem com mate-
riais escritos desde o primeiro ano de vida, enquanto que para outras
0 acesso direto a esses materiais inicia na escola.

No periodo de observacao, percebemos que a professora Luana
utilizava alguns géneros textuais'? para alfabetizar as criancas. Ge-

para Ferreiro e Teberosky (1999), o método sintético inicia o processo de alfabetizacio pelas
letras, depoissilabas, palavras e textos. O método analitico é o inverso do método sintético,
comeca alfabetizando das unidades maiores para as menores, ou seja, dos textos, palavras para
as letras.

12 Alguns dos géneros textuais utilizados pela professora Luana durante as observacoes, foram:
Letra da mdsica “De abdbora faz meldo”, a oragao da manha “Papai do céu”, um texto do livro
de artes do 3° ano da Colecao Girassol que falava sobre folclore, adivinhacoes, problemas de
matemadtica durante os jogos, esses dois ultimos com questoes direcionadas ao campo.
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ralmente escrevia o texto na lousa, os alunos o transcreviam para o
caderno e em determinado momento distribuia os textos individu-
almente ou em dupla e as criangas acompanhavam a leitura. Depois
explorava a estrutura do texto, letras bastao e cursiva, pontuacao e
interpretava os textos como aconteceu em uma das suas praticas com
o texto apresentado a seguir sobre o folclore, extraido do livro de
artes da Colecdo Girassol!3 para as criancas do 3° ano:

Figura 4 — Texto sobre Folclore
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enorme variedade.
eiras infar

Fonte: Carpaneda, et al. (2016, p. 75).

13Faz-se necessario destacar que os livros didaticos da Colecdo Girassol — Fazeres e Saberes do
campo(Editora FTD), apesar das andlises criticas ja realizadas (OLIVERIA, Rosana, 2017), cons-
tituem um exemplo da materializacao das politicas de educacao do campo por meio do Plano
Nacional do Livro Didético — PNLD. A referida colegdo se encontra em 2018 em sua segunda edi-
¢do e ainda é um dos poucos materiais didaticos especificos da educacao do campo. A presenca
desses livros didaticos, ainda que restrita, s6 foi possivel a partir do movimento nacional Por
Uma Educacao do Campo que protagonizou a instituicao do Decreto 7.352/2010, que estabele-
ce a Politica Nacional de Educagdao do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria, via a extinta Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(Secadi).
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A professora distribuiu alguns livros de artes da colecao Girassol
para que os alunos lessem em dupla o que fosse solicitado, utilizando
a seguinte pratica de alfabetizacdo e letramento:

Professora: Vocés vio localizar o texto que fala sobre folclore e véo ler o
primeiro pardgrafo. Estd na pdgina 75 do livro.

Uma crianca: Professora é um que fala sobre folclore?
Professora: Isso mesmo.

|[Ap6s a leitura do texto com as criancas]

Professora: Nesse pardgrafo, temos quantos sinais de pontuagdo?
As criangas: Dols.

Professora: Esse pardgrafo fala sobre o qué?

As criangas: Folclore.

Professora: E o que é folclore?

Uma crianga: Sdo as festas; o bumba meu boi.

w
(=]
o
[
(-4
<

Professora: Isso mesnio. O folclore estd presente na nossa regido, através
das festas populares, dos costumes passados de geragdo a geragdo. E nessa
imagem temos algumas brincadeiras que as criangas brincavam hd muito
tempo atrds. Vocés reconhecem alguma brincadeira ai? Observe bem a ima-
gem.

Uma crianca: Tia, aqui tem um monte de coisas: o bambolé, bolas. (Dirio
de campo, 07/03/2018).

E possivel observar que a professora utilizou o citado texto para
trabalhar a alfabetizacdo com as criancas por meio da leitura, sinais
de pontuacao, interpretacao de texto. Ja o trabalho na perspectiva do
letramento ocorreu quando explorou as brincadeiras presentes nas
imagens, a localizacao do texto no livro. Para explorar ainda mais esse
conteudo/texto na perspectiva do letramento, a docente precisaria
problematizar sobre as festas populares da regido: quando acontecem
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essas festas? Por que acontecem? Quais as culturas dessas festas?
Além disso, seria importante relacionar as imagens das brincadeiras
infantis do século 16, presentes na obra de arte apresentada na figura
4,com as brincadeiras atuais realizadas pelas crian¢as nas comunida-
des rurais em que vivem.

As praticas de alfabetizacao e letramento utilizadas pela pro-
fessora Luana envolveram, em alguns momentos, também o trabalho
com jogos. Quando desenvolveu as aulas com essa metodologia, di-
vidiu a turma em dois grupos, levando em consideracdao que em cada
um deles devia ter igual ou aproximadamente a mesma quantidade
de meninos e meninas, e o nivel de alfabetizacdo e letramento das
criancas fossem semelhantes. Nessa prdtica, tinha a caixa surpresa
das adivinhacoes; o envelope para as criancas adivinharem a palavra
a medida que a professora mostrasse a silaba; a caixa da problemo-

teca14

com problemas matemadticos e outra caixa com os diversos
géneros textuais: receitas, textos informativos e explicativos, trava-
-linguas, bilhetes, Charge, entre outros.

A seguir a imagem mostra os materiais envolvendo os jogos
(exceto o envelope) e uma crianca pegando o material na caixa de

adivinhagoes:

14A citada caixa é um recurso didatico utilizado pela professora na turma do 32 ano. A mesma
contém diversos problemas matematicos que sao sorteados, lidos ora individualmente, ora em
grupo, com ou sem ajuda da professora, e respondidos pelas criangas. Observamos que os tex-
tos (problemas matematicos) sao elaborados pela professora que busca trazer para as aulas
situagdes contextualizadas com a realidade da comunidade.
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Figura 5 — Trabalhando a alfabetizacdo e o letramento através de

Fonte: Registro da aula do dia 05/03/2018.

A figura 5 retrata o momento que a professorapediu para que as
criancas adivinhassem a palavra secreta. Veja o didlogo da professora
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com as criancas abaixo da imagem.

Figura 6 — As criancas tentando adivinhar a palavra secreta do
envelope

Fonte: Registro da aula do dia 05/03/2018.
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Professora: Vamos adivinhar a palavra. Vou puxar a primeira vez, vai sair
uma silaba. Vou puxar a segunda vez, sai outra silaba. Ndo posso puxar a
ultima silaba. Vou dar duas chances no mdximo, antes de puxar a tltima
silaba. Pensem ai: a ultima silaba da palavra é da.

O grupo amarelo: A palavra é calcada.

Professora: Serd? Vamos ver mais uma silaba... A silaba mediana é o ca. E
ai, a palavra é calgada? Entdo, pensem ai... E um objeto que tem em quase
todas as casas, é muito utilizado em construcoes.

O grupo amarelo: A palavra é escada, tia.
Professora: Vamos ver? Isso mesmo pontuou mais dez pontos. (Diario de

campo, 05/03/2018).

Na caixa problemoteca tinha varios problemas de matematica
com questoes direcionadas ao campo. Abaixo um dos textos mate-
maticos e a problematizacdo feita pela professoracom o grupo azul:
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Figura 7 — Questao de matemadtica

Ques  diiagos Ao Joomama P mx
S 00 rads Qigia Ouods Jro2 s o

Fonte: Registro da aula do dia 28/02/2018.

Professora: Aproximem todos do grupo para ler o problema, vamos.
[Depois de alguns minutos...|

Uma menina do grupo azul: Uma diizia é RS: 3,00, entdo, duas diizias
custa R$: 6,00.

O grupo azul: Entdo, tia, ela gastou R$: 6,00.
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[A professora fez o célculo no quadro, desenhando as bananas para
explicar o resultado e facilitar o entendimento das criangas|. (Didrio
de campo, 28/02./2018).

No processo de alfabetizacdo e letramento para as criangas que
moram no meio rural é indispensavel que os contetidos de leitura
e escrita busquem dialogar com a realidade social de modo que a
aprendizagem seja significativa para as mesmas. Como destaca Ar-
royo (2009, p. 78), “a escola e os saberes escolares sao um direito do
homem e da mulher do campo, porém, esses saberes escolares tém
que estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura e a forma-
¢do que acontece fora da escola”. Nas aulas observadas, percebemos
os esforcos da professora nesse sentido.

Nas abordagens descritas neste topico, é possivel perceber al-
gumas das praticas de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas pela
professora Luana durante as aulas. Além dessas, observamos que dia-
riamente no inicio das aulas a professora mobilizava as criancas para
a leitura coletiva da oracdo do dia, para o canto de algumas musicas
infantis: “Caranguejo nao é peixe”, “O cravo e a rosa”, “Eu fui ao To-
roré” e outras.

Outra prdtica rotineira da professora colaboradora deste estudo
foi o trabalho sistematico com a reflexao sobre a escrita. Exemplo dis-
so foi a atividade realizada no dia 28 de fevereiro quando escreveu um
texto no quadro que falava sobre o alfabeto e, em seguida, leu com as
criangas, identificou individualmente com cada uma delas os “erros”
de escrita e pontuacdo presentes nos textos. Notamos durante todo
o periodo da observacao que a professora Luana fez isso constan-
temente também com os textos espontaneos produzidos de forma
individual e/ou coletiva.

Além da diversidade de textos presentes nas aulas do 32 ano,
a professora frequentemente fazia a leitura deleite, geralmente, no
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inicio ou final da aula. A leitura deleite constitui o momento da lite-
ratura infantil, quando a docente organiza o cendrio, escolhe um livro
do cantinho da leitura e fica fantasiada de acordo a histéria. E sobre
a literatura infantil, ou literatura deleite, que adentraremos no item
seguinte, destacando o lugar da literatura infantil nas praticas de al-
fabetizacao e letramento da turma do 32 ano do Ensino Fundamental.

A literatura infantil na perspectiva da alfabetizacao e letramento na
turma do 3° ano do Ensino Fundamental

Os livros de literatura infantil sao frequentemente utilizados nas
salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental com a finalida-
de de propiciar a imaginacdo, a criatividade, o prazer pela leitura e
podem contribuir também para a alfabetizacao e letramento.

Na sala de aula do 3° ano do turno matutino, observamos que
no periodo da pesquisa existiam 29 livros de literatura infantil que
estavam acomodados no cantinho da leitura. A maioria desses livros é
das colecoes “Sentimentos”, “Pactos de leituras” e da colecao “O que
cabe no meu mundo”. Os livros da primeira colecao abordam sobre o
amor, a raiva, o medo. Os da segunda colecao apresentam histdrias re-
lacionadas ao universo, a cidades, lugares. Os livros da tltima colec¢ao
abordam sobre a importancia de ser gentil, solidario, honesto, de nao
ser mentiroso. As imagens a seguir expoem um exemplo das paginas
de um dos livros das colecdes citadas:
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Figura 8 — Livro de literatura infantil da colecao “Sentimentos’

Fonte: Registro da aula do dia 02/03/2018.
Figura 9 — Livro de literatura infantil da colecdao “Pactos de leitura”

Um dia, na ilha de ltaparica,
Os meninos olhavam para o mar
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Os pontos de luz da cidade

Do outro lado continuavam a brilhar

Fonte: Registro da aula do dia 02/03/2018.

Figura 10 - Livro de literatura infantil da colecdao “O que cabe no
meu mundo”

Fonte: Registro da aula do dia 02/03/2018.
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Os livros de literatura infantil das referidas cole¢des apresentam
pequenos textos nas paginas que fazem referéncia as imagens que
comumente apresentam animais como ursos, esquilos, coelhos e pds-
saros. Ja as letras das palavras/textos sao de tamanho médio, sendo
ideal para as criancas do 39 ano, pois facilita a leitura, a interpretacao,
imaginacao e criatividade do leitor infantil.Para a professora:

O ruim é que os livros de literatura infantil demoram muito para chegar a es-
cola. No ano de 2017 ndo chegou livros, entdo, os que estdo no cantinho da
leitura foram lidos, é ruim, estd repetindo. Por isso, ds vezes trago uma his-
torinha que pesquiso na internet. (Entrevista com Luana em 28/02/2018).

Em sua fala a professora pondera sobre a implementacdo nas
escolas das politicas de incentivo a leitura como a do Plano Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE). Na turma onde realizamos a pesquisa,
os livros das colecOes citadas ndo compdem o acervo desse plano e,
portanto, pressupomos que foram adquiridos pela secretaria de edu-
cacdo do municipio. Os mesmos se utilizam de uma literatura infantil
com uma intencionalidade pedagdgica explicita. Apesar da qualidade
e quantidade, na sala de aula em que a professora Luana atua, durante
alguns dias das observacoes, notamos que essa docente busca reali-
zar praticas de leitura deleite por meio da qual ela ou/e as criancas
escolhem livro do cantinho para momentos de leitura descompromis-
sada. Notamos que esses sdo momentos das aulas que as criancas
mais gostam.

O cantinho da leitura é arrumado conforme apresentamas ima-
gens a seguir:
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Figura 11 — Uma menina Figura 12 — As gravatas
vestida com o avental utilizadas pelos meninos

Fonte: Registro da aula do

dia 02/03/2018.
Fonte: Registro da aula do
dia 01/03/2018.

Figura 13 — O cantinho da leitura e o momento da historia

Fonte: Registro da aula do dia 02/03/2018.

A primeira imagem mostra uma crianca escolhendo um livro
para ler. Essa crianga apresenta necessidades especiais e no momento
da histéria individual a professora ou um colega a auxilia na leitura, na
interpretacdo das imagens. Conforme a figura 11 mostra, a estudante
estd vestida com o avental que as meninas utilizam no momento de

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina I ano 23 | n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



contar a historia. A segunda foto retrata as gravatas utilizadas pelos
meninos quando leem para os coleguinhas!®. J4 a figura 13 mostra o
momento em que a professora interpretou a histéria infantil “O meni-
no de todas as cores”. Essa historia foi escolhida devido a relacao dela
com o conteudo trabalhado no decorrer da semana sobre identidade,
0 que evidencia o uso da literatura como pretexto.

Solé (1998), no livro Estratégias de leitura, define que, ao ler um
texto ou livro de literatura infantil, o leitor deve possuir um conjunto
de acOes mentais para construir sentido em relacdo ao que se ler e o
professor é o mediador do processo, cria as situacoes de ensino, de
despertar o interesse pela leitura. Apesar de a professora fazer uso e
de ensinar estratégias de leitura, as mesmas sao construidas por cada
leitor nesse processo.

No momento da leitura da histéria infantil “O menino de to-
das as cores”, a professora Luana organizou as criancas ao redor do
cantinho da leitura, apresentou o livro, falou que todo livro tem um
titulo, que a capa é criada de acordo o titulo da histéria e tem que ter
o nome da autora e da editora. Além disso, relembrou como devemos
comportar no momento da leitura, tanto o leitor quanto os ouvin-
tes, e fez questionamentos sobre o livro de literatura infantil que foi
trabalhado:

Professora Luana: Essa historinha chama-se Menino de todas as cores. Por
que sera? O que esse menino tem? Como esse menino é?

Uma menina respondeu: “Ele é colorido. Derramou um balde de tinta
nele. Ou talvez foi assim: Ele subiu no arco-iris, depois escorregou nele e ficou
todo colorido. (Diario de campo, 23/02/2018).

15 As vestimentas utilizadas pelas criancas durante a historia, de certa forma, reforcam
estere6tipos de géneros, reproduzindo ideias que os meninos podem utilizar grava-
tas e as meninas no, da mesma forma como o uso do avental. E como se a pratica
pedagdgica ajudasse a delimitar o lugar do homem e da mulher na sociedade.
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A professora contou a histéria de um menino branquinhoque
resolveu navegar de barco em um rio e no decorrer da viagem foi en-
contrando meninos de outras cores: amarelinho, pretinho, verdinho,
vermelhinho. Assim, mostrou a importancia das cores dos meninos,
disse que o amarelo representava o sol; o preto representava a noite;
o verde a floresta e o vermelho a cereja.

Observamos que nessa histéria e na mediacao feita pela profes-
sora o preto sendo usado como referéncia a noite, a escuridao, de for-
ma consciente ou inconsciente, ajuda areforcar preconceitos, porém
a professora mostrou que o preto também pode referir as “azeitonas
pretas que sdo saborosas”, ou como foi lembrado por uma aluna, “preto
como a cor da pele da pantera negra” que é um super her6i das histérias
em quadrinhos.

No decorrer dessa e de outras praticas de leitura, a professora
utilizou algumas palavras no diminutivo, como exemplo: branquinho,
pretinho, amarelinho, verdinho e quando se referia a palavra histéria,
sempre falava no diminutivo “historinha”. Como é uma leitura para
criancas, a professora acaba por infantilizar a linguagem. Para contar a
histéria, a professora utilizou bonecos com as cores correspondentes
a cada personagem; confeccionou um navio e fez um rio na caixa de
sapato. Além disso, utilizou a voz suave, com emo¢do e entusiasmo
voltados para os acontecimentos da histéria.

A professora, ao terminar de contar a historia, contextualizou a
mesma com o dia a dia das criancas e buscou realizar extrapolagdes:

Professora Luana: Entdo, me deixa perguntar uma coisa para voceés... E to-

dos os coleguinhas, todos nds somos iguais? E a nossa cor da pele? Serd que

tem algum probleminha uns serem mais escurinhos, outros mais clarinhos?

Criancgas: Ndo!

Uma menina disse: Tia, mas tem muita gente que tem preconceito com a
cor preta.
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Professora Luana: Olha! Todo mundo pode ser diferente e pode ser igual.
Entdo, nos temos a mesma importancia. E em relacdo a cor da pele, nos
devemos respeitar todas as cores de pele, porque todas sdo importantes.
(Diario de campo, 23/02/2018).

Nesse momento de contextualizar a historia, apresentar a estru-
tura do livro de literatura infantil,ouvir a interpretacdo das criancas,
a professora buscou utilizar a literatura infantil como meio para alfa-
betizar letrando, ou seja, intercalou a literatura infantil com conhe-
cimentos trabalhados em outras aulas, construidos na escola e em
outros locais. Em relacdo a alfabetizacao, a professora Luana escreveu
na lousa o titulo do livro: O menino de todas as cores e perguntou:

Professora Luana: A letra O é maitiscula por qué?
Um menino disse: E 0 nome do livro, tia.

Professora Luana: Isso mesmo! Nome de livros, cidades, pessoas, estados,
escrevemos com letras maitisculas.

Professora Luana: A palavra menino tem quantas silabas?
As criangas: 03.

Professora Luana: Agora vou entregar para vocés essa tarefa que ¢é sobre
a historinha que a gente leu. Vocés vdo responder no primeiro quadro o que
aconteceu na historia? No segundo, onde aconteceu a historia? E no seguinte
quando aconteceu a historinha. (Diario de campo, 23/02/2018).

A professora utilizou o titulo do texto para trabalhar letras mai-
usculas e mintsculas, a separacdo de silabas, ordem das silabas e, no fi-
nal, a atividade escrita para que as criangas desenvolvessem a interpre-
tacdo do texto por meio da escrita. Ainda foi trabalhada a oralidade e a
escrita com as criancas. Nesse sentido, pressupomos que a professora
Luana tem buscado vivenciar a concepc¢ao de alfabetizacao apresenta-
da no caderno 02 do PNAIC (2015) cuja formacao ela tem participado
na condicdo de professora do 32 ano. Segundo o citado material,
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Entendemos por alfabetizacdo ndao somente a compreen-
sdo do sistema de escrita alfabética e o dominio das cor-
respondéncias entre grafemas e fonemas, mas também
as capacidades de ler e produzir textos de diferentes
géneros textuais, relativos aos diferentes componentes
curriculares, com autonomia. (BRASIL, 2015, p.7).

Além da pratica que descrevemos com a histéria “O menino de
todas as cores”, em outros momentos das aulas, a docente Luana tra-
balhou com a literatura infantil, sendo a leitura realizada por algumas
criancas e por ela. Porém, no final desses outros momentos de leitura
nao se realizaram questionamentos. A professora Luana explicou o
motivo durante a entrevista:

Na leitura deleite a gente ndo trabalha a literatura infantil focada na alfabe-

tizacdo, mas pode trabalhar através da sequéncia diddtica. Pode pegar ou-

tro textinho do dia a dia e jogar dentro dele, ai posso trabalhar a literatura
com o letramento, através da cantiga de roda, a receita, uma brincadeira.

Ai vou unindo e casando com o outro. A gente ndo trabalha muito com a

alfabetizagdo e letramento através da literatura infantil porque o pessoal da

Secretaria de Educagdo diz que ndo é para trabalhar no momento da leitura
deleite. (Entrevista com Luana em 28/02/2018).

A professora Luana enuncia que nao desenvolve diariamente
uma sequéncia diddtica com a literatura infantil voltada para alfabeti-
zacdo e letramento devido as orientacoes da Secretaria de Educacao
do municipio. Nas observacoes, em relacdo ao trabalho desenvolvido
com a literatura infantil, percebemos que em alguns momentos essa
docente a utiliza como suporte para as praticas de alfabetizacdo e
letramento, todavia, essas praticas nao parecem ser comuns no dia a
dia do trabalho pedagégico da turma do 32 ano.

Além disso, para trabalhar com a literatura infantil nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental em escolas do meio rural, é importante
levar em consideracdose a literatura infantil contempla os modos de
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vida, a cultura do povo camponés ou se reforca esteredtipos sobre
eles. O proximo topico abordara sobre a andlise feita em relacdo a
esse aspecto.

Uma literatura infantil que nao fala da realidade do campo

Os vinte e nove livros de literatura infantil localizados no canti-
nho da leitura na sala de aula analisada mostram que nenhum aborda
especificamente sobre o meio rural. A maioria aborda sobre os sen-
timentos: medo, amor, raiva, solidariedade, honestidade. Dois deles
apresentam aspectos geograficos e culturais, um apresenta bairros de
Salvador e o outro sobre a Chapada Diamantina. Os demais contam
histérias encantadas que, em determinados momentos, apresentam
algo que remete ao meio rural, por exemplo, animais, florestas, como
acontece no livro Amigos de repente.

O citado livro conta a histéria de dois violeiros que moravam em

uma cidadezinha do interior da Bahia. De inicio,esses personagens
eram rivais,mas no final da histéria comecaram a cantar préximos um
do outro e tornaram-se amigos, pois o povo gostava das cantigas de-
les. A professora, ao trabalhar com esse livro, problematizou a histo6-
ria tentando adequar a vivéncia dos alunos:

Professora Luana: Pela capa do livro, vocés acham que a historinha fala
sobre o qué?

Uma menina: De dois violeiros que tocam violdo.

Professora Luana: Pois é, a nossa historinha fala sobre violeiros que séo
pessoas que moram mais afastadas da cidade, que vai para casa do vizinho
tocar uma violinha, uma musiquinha, acender uma fogueira, contar alguns
causos. Antigamente isso acontecia muito no meio rural. Repente refere ao
tipo de misica que eles cantam, sdo cantadas, criadas rapidinho e ficam
engragadas. Eles também usam pandeiro para acompanhar o ritmo.
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Uma aluna: Eu moro na roga e antigamente as mulheres carregava dgua
na cabega.

Um aluno: Tia, o meu pai também toca violdo, ele canta em bares. (Didrio
de campo, 07/03/2018).

No trabalho desenvolvido com a histéria“Amigos de repen-
te”,em alguns momentos, a professora tentou contextualiza-la, bus-
cando estabelecer relacdo com aspectos da vida no campo, ao referir
que no campo muitas pessoas tinham o costume de ir “para casa do
vizinho tocar uma violinha, uma musiquinha, acender uma fogueira, contar
alguns causos”. Mas foi notoria a falta de problematizacdo dos conheci-
mentos apresentados pelas criancas, de intercalar os contetidos apre-
sentados na historia com o dia a dia do povo do campo, permitindo
que as criancas participassem da discussao, apresentando algo da sua
vida que tem relacdo com a histéria. Nesse sentido, é preciso destacar
as consideracoes apresentadas por Arroyo (2009, p.23):

A educacio do campo precisa ser uma educacao especifi-
ca e diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve
ser educacao no sentido amplo de processo de formacao
humana, que constréi referéncias culturais e politicas
para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a humanidade mais plena e feliz.

Nesse sentido, os livros de literatura infantil destinados a edu-
cacao do e no campo devem abordar sobre o povo do campo nos
seus conteddos e imagens. As criancas do meio rural precisam se (re)
conhecer no material didatico que tém contato. Obviamente nao es-
tamos falando de abdicar dos contetidos do meio urbano ou de outras
realidades, afinal, como a professora disse:

Os alunos aqui interagem com a midia o tempo todo, estdo sempre na ci-
dade. Ndo tem como fazer um distanciamento de campo e cidade. A gente
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trabalha faz muito paralelo entre cidade e campo. O que dd para produzir
na cidade e o que dd para produzir no campo, para que eles reconhecam
que uma depende da outra. Falo da estrutura de uma e da outra, sé que
valorizando sempre o campo. (Entrevista com a professora Luana em
28/02/2018).

Mesmo concordando com as colocagoes feitas pela professora
Luana, nao podemos desconsiderar as auséncias e siléncios produ-
zidos/reproduzidos pela literatura infantil e pelas praticas de leitura
dessa literatura nas escolas no campo. Por exemplo, durante os dois
meses de observacdo, pudemos constatar que a turma feza leitura de
textos literarios em formato de livro apenas em 05 dias e em alguns
periodos das aulas. Os livros de literatura infantil lidos pelas criancas
coletivamente foram: Nana pestana;A bola dourada; Raiva;O menino de
todas as cores;Amigos de repente. Dessas historias, Amigos de Repente foi
a que mais se aproximou de contetdos relacionadosa vida no campo.

As observacoes durante a leitura das histérias infantis e as anali-
ses nos livros presentes na sala de aula no cantinho da leitura mostra-
ram queos livros de literatura infantil da Escola Primavera nao falam
do campo nos conteidos que abordam, nos personagens, nas ima-
gens, o que parece ser reflexo da prépria producao editorial brasileira
para criancas ainda muito generalista.

Diante dessa realidade, é importante que o/a professor/a desen-
volva mecanismos que permitam incluir a realidade do povo do cam-
po, seja pesquisando obras ou/e problematizando as histérias nar-
radas, permitindo as criancas exporem seus conhecimentos de vida.
Que aconteca o que professora Luana respondeu ao ser questionada
sobre o que pensa a respeito da educacdo do campo
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E algo de se orgulhar, porque temos a missdo de elaborar contetidos con-
dizentes com a realidade dos alunos, por exemplo, os probleminhas de ma-
temdtica, estdo de acordo a vivéncia dos alunos, pois envolve a familia, a
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comunidade. Em outros momentos fazemos passeio pela comunidade e ana-
lisamos a quantidade de lixo no lugar. Aproveito isso para criar situagoes
na aula que envolva a vivéncia das crian¢as. (Entrevista com a professora
Luana em 28/02/2018).

Além disso, é necessario que as Politicas Publicas pensadas para

a educacdo do campo sejam compreendidas e efetivadas pelos res-

ponsaveis nas elaboracoes dos livros didaticos e de literatura infantil,

pois os sujeitos do meio rural precisam ter a mesma prioridade nos

materiais didaticos em relacao ao destaque dado ao meio urbano.
Conforme Arroyo (2009, p.49) ressalta

Precisamos de politicas especificas para romper com o

processo de discriminacao, para fortalecer a identidade

cultural negada aos diversos grupos que vivem no cam-

po, e para garantir atendimento diferenciado ao que é
diferente, mas que nao deve ser desigual.

Desse modo, é interessante que os professores do meio rural
busquem contextualizar os contetidos de suas aulas com a realidade
dos seus alunos, priorizando os aspectos sociais, culturais, contextu-
alizando os livros de literatura infantil, os livros didaticos com essa
realidade. Assim, provavelmente estardo contribuindo para uma edu-
cacao de qualidadeque valorize nao s6 o meio urbano, mas também o
meio rural onde as praticas analisadas aconteceram.

Tecendo as consideracoes finais

Ao considerarmos que a pesquisa abordou sobre a Alfabetiza-
¢do e letramento em uma escola no campo por meio da anélise do tra-
balho com a literatura infantil, ficou evidente que em determinados
momentos das aulas a professora trabalhou com a literatura infantil
na perspectiva da alfabetizacdo e letramento.
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O letramento aconteceu quando explorou sobre a estrutura do
livro: capa, titulo, imagens, autores e quando contextualizou a histo6-
ria com a vivéncia dos alunos. Ja as praticas de alfabetizacao ocorre-
ram, por exemplo, quando a professora fez uso da escrita de parte da
histéria infantil na lousa e trabalhou a silabacao, estrutura, ortografia,
leitura do texto, ou seja, quando ocorreu o ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita.

Em relacdo as praticas de alfabetizar e letrar,ficou evidente que
a professora no caso analisado utilizou diversos jogos, géneros textu-
ais, para tal finalidade, como exemplo, letras de musicas, textos sobre
registro de nascimento, alfabeto, entre outros.

Sobre as questdes que buscamos analisar em relacdo ao traba-
lho com a literatura infantil, se a mesma é trabalhada nas aulas e se,
ao ser trabalha,contempla os modos de vida, a cultura dos povos do
campo ou se reforca estereoétipos,foinotério que os livros de litera-
tura infantil da sala de aula observada pouco contemplam essa rea-
lidade. O que percebemos foi a inexisténcia de obras literdrias cujas
narrativas, imagens e contetidos abordem a vida dos povos do campo.
Ha siléncio nas obras e nas praticas pedagogicas sobre a realidade
das criancas que estao na condicao de alunos/as do 32 ano da Escola
Primavera. Os textos matematicos utilizados durante os jogos foram
0s que mais se aproximaram da realidade das criangas, pois apresen-
taram questoes direcionadas ao dia a dia das mesmas.

Desse modo, os resultados da pesquisa propoem uma reflexao
sobre o trabalho desenvolvido em relacdo a contextualizacdo da re-
alidade social dos alunos nas praticas de alfabetizacdo e letramento,
uma vez que em poucos momentos da observacao foi notado o traba-
Iho nesse sentido. E importante que os/as professores/as tenham uma
formacdo e um olhar critico dos contetidos apresentados nos mate-
riais didaticos, inclusive nos livros de literatura infantil em relacao aos
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povos do campo e tenham a iniciativa de problematizar os contetidos.
Além disso, a pesquisa aponta para a necessidade de politicas publi-
cas que incluam producdes editoriais vinculadas a vida e a cultura dos
diversos rurais que compdem a realidade brasileira.

Nesse sentido, tanto a politica do Plano Nacional dos Livros Di-
daticos (PNLD Campo) quanto a do Plano Nacional de Bibliotecas na
Escola (PNBE) precisa estabelecer canais de didlogo para ouvir pro-
fessores e pesquisadores que atuam na educacdao do/no campo de
modo a propor obras e temas, ampliar e qualificar o acervo de livros
para as escolas no campo. As secretarias de educacao dos municipios
também precisam fazer chegar até as escolas localizadas no campo os
acervos do PNBE destinadas a elas, uma vez que ouvimos da coorde-
nadora e professora que muitos materiais ndo chegam ou demoram
a chegar as escolas mais distantes da sede do municipio. Ao mesmo
tempo, nas necessdrias formacgoes “iniciais” e continuadas para pro-
fessores/as que atuam no campo ou em escolas que recebem estudan-
tes do campo, é preciso pensar praticas de educacdo que ajudem a
contextualizar a alfabetizacdo para que ocorra, entao, o letramento.
Isto é, a pratica social da escrita e da leitura. Que praticas sociais de
leitura e escrita, portanto, sdo comuns nas comunidades rurais? De
Paulo Freire aos estudos recentes sobre letramento e alfabetizacdo,
os autores da drea mostram que a aprendizagem tem mais sentido se
contextualizada. Assim sendo, no caso de escolas no/do campo, que
narrativas circulam em cada comunidade? Quem as produz e repro-
duz? Que contetdos tratam? Sao histérias orais sobre o lugar? Sao
contos de assombracao? Sao crencas, lendas, parlendas, quadrinhas,
ditados populares, cantigas? Sao receitas de uso de plantas medici-
nais locais? Como esses saberes podem dialogar com os contetdos
estabelecidos no curriculo? Como esses textos de base oral e popular
podem ser escritos, criados, transcritos e/ou transcriados na escola?

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Como podem contribuir para uma alfabetizacao na perspectiva do le-
tramento e ainda valorizar os saberes e fazeres locais que caracteri-
zam a educacdo do campo? Por que ndo possibilitar que os povos do
campo também sejam autores e autoras dos textos e de outros modos
de alfabetizar letrando?

Enfim, sdo muitas as questdes emergentes a partir deste estudo,
0 que mostra a relevancia desta e de futuras pesquisas que buscam
articular a alfabetizacao e letramento com a literatura infantil em con-
textos de escolas no/do campo.
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RESUMO

Este artigo se propde a examinar os desafios enfrentados pelos educadores do
estado do Piaui no inicio do século XXI. Tais desafios resultam de questdes tedricas,
politicas e culturais acumuladas desde a segunda metade do século XX, e que
podem ser resumidas no processo de mudanca exigido pela sociedade, como o
constante aperfeicoamento dos conhecimentos e praticas pedagogicas. O artigo é
de cunho qualitativo e para discorrer sobre o assunto recorreu-se a um arcabougo
teodrico que colaborou para o encadeamento da discussao. Inicialmente, delimitou-
se como se deu os primeiros passos da educacdo brasileira e como esta evoluiu ao
longo do tempo, o que proporcionou intensas modificacdes quanto a formacao
dos professores que se refletiram ao longo das sociedades. Diante do trabalho em
questao constata-se que a formacao docente deve acompanhar as dimensdes sociais
e profissionais e exige a aproximacao da realidade nos dias atuais e o confronto com
os desafios diante de um novo paradigma vigente, diante de uma sociedade que
busca novas respostas.

Palavras-chave: Desafios. Formacao. Educadores.

21t CENTURY CHALLENGES TO TEACHERS' TRAINING
IN PIAUI

ABSTRACT
This article examines the challenges faced by the teachers from Piaui in the beginning

of the 215t century. These challenges are the result of theoretical, political and
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cultural issues accumulated since the second half of the 20t century, summarized
in the change process required by society, such as the constant improvement of
knowledge and pedagogical practices. The article, of qualitative nature, is grounded
on a theoretical framework that contributed to motivate the discussion. Initially,
the paper outlines the first steps of Brazilian education and how it evolved
generating enormous changes to teachers’ training that rebounded in society. The
research results not only demonstrate that teachers’ training should follow social
and professional dimensions, but it also reveals that it demands approximation
to current reality and challenges confrontation before the new actual paradigm,
present in this society that seeks new answers.

Keywords: Challenges. Formation. Educators.

DESAFIOS EN EL SIGLO XXI A LA FORMACION DE LOS
EDUCADORES PIAUIENSES

RESUMEN

Este articulo se propone examinar los desafios enfrentados por los educadores del
estado de Piaui a principios del siglo XXI. Tales desafios resultan de cuestiones
teoricas, politicas y culturales acumuladas desde la segunda mitad del siglo XX, y
que pueden ser resumidas en el proceso de cambio exigido por la sociedad, como
el constante perfeccionamiento de los conocimientos y practicas pedagogicas. El
articulo es de cufio cualitativo y para discurrir sobre el asunto se recurrié a un
marco teérico que colabor6 para el encadenamiento de la discusion. Inicialmente,
se delimité como se dio los primeros pasos de la educacion brasilefa y cémo ésta
evolucion6 a lo largo del tiempo, lo que proporcioné intensas modificaciones en
cuanto a la formacion de los profesores que se reflejaron a lo largo de las sociedades.
Ante el trabajo en cuestion se constata que la formacién docente debe acompanar
las dimensiones sociales y profesionales y exige la aproximacion de la realidad en
los dias actuales y el enfrentamiento con los desafios ante un nuevo paradigma
vigente ante una sociedad que busca nuevas respuestas.

Palabras clave: Retos. Entrenamiento. Educadores.
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Introducao

Os fatos contemporaneos ligados aos avancos cientificos e tec-
nolégicos, a globalizacao da sociedade, trazem novas exigéncias a
formacdo de professores de todo o Brasil, seja da velha ou da nova
geracdo. E por isso a educacdao do século XXI deve acompanhar o
processo de mudancas que a sociedade exige como contribuicdo para
a formacgao de um novo sujeito. No entanto, os professores precisam
estar em constante aperfeicoamento.

A formacdo dos professores é apontada como uma das princi-
pais razdes responsaveis pelo problema da educacdo. Ainda que tenha
ocorrido uma verdadeira evolucdo ao longo desses anos, a formacao
deixa muito a desejar, ha ainda grandes dificuldades de por em prética
concepc¢oes e modelos inovadores. Desta forma, de um lado as esco-
las se fecham as suas experiéncias e, por outro lado, convive-se com o
academicismo excessivo que ndo retrata a escola real.

O presente trabalho tem como objetivo geral examinar os de-
safios enfrentados pelos educadores do estado do Piaui no inicio do
século XXI e especificamente analisar o processo de formacao do pro-
fessor, avaliar as condi¢oes do trabalho docente e a metodologia uti-
lizada no processo de ensino aprendizagem.

Este trabalho utilizou-se do método descritivo e qualitativo, do
qual serviu para preparacao do mesmo. Alguns dados obtidos através
de pesquisa bibliografica, periddicos e sites da internet, o que, dessa
forma, proporcionou melhor compreensao acerca do assunto tratado.
Assim, possibilitou encontrar nos autores e nas analises realizadas,
indicagoes que ilustrem o tema e possam embasar outros trabalhos
relacionados a temdtica em questao, possibilitando maiores contri-
bui¢cées no campo de pesquisa, de modo que realize os aprofunda-
mentos necessarios.
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica consiste no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama muito mais am-
pla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Assim, inicialmente faz-se uma reflexdo sobre a formacdao do
educador no Brasil, com foco no estado do Piaui, onde ressaltamos
as dificuldades de ser professor em uma provincia sem recursos para
educacdo. Em seguida, o saber docente é colocado como um ponto
importante para a devida formacao pois, o conhecimento das praticas
diarias do docente o faz mais capaz de exercer a sua profissdo, nao
somente pelo fato de possuir a formacao exigida.

Também se questionou sobre a educacao brasileira em forma-
¢do, pelo fato de ainda estar caminhando para um modelo ideal, por
isso apresenta fracassos e deficiéncias na formacao do professor, de-
monstrando a necessidade em aliar a teoria a pratica na sala de aula.

Outro aspecto apontado no trabalho foi a responsabilidade das
instituicoes formadoras de professores que, além de formar, devem
desenvolver uma formacao continuada vinculada ao universo dos pro-
fessores esta sempre em constantes mudancas. No entanto, o ato de
lecionar vai além das praticas pedagdégicas implementadas em sala de
aula, onde o professor exerce o papel de pai, mae, amigo, psicélogo,
médico, entre outros.

E por fim, aponta-se os saberes necessarios a pratica educativa
e o curriculo construtivista como meio para melhorar o processo de
formacao do professor.

Contexto historico da formacao dos educadores no Brasil e no Piaui
Discutir a historicidade sobre a formacdao dos professores no

Piaui requer empenho devido a escassez de documentos e informa-
¢oes desencontradas, visto que, estamos falando de um periodo de
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construcao da provincia e falta de interesse dos governantes da época.
Assim como também ndo se pode falar da formacao do professor no
Piaui, se nao focar o Brasil, ja que a educacao no Brasil, apesar de de-
sigual, cresceu de forma quase que proporcional em todos os estados.

“Os primeiros relatos de ensinamento registrados na Historia
do Brasil Colonia foram dos jesuitas, porém, a educacao jesuita an-
dava atrelada a preceitos religiosos, que tinha como prioridade ca-
tequisar o povo aqui encontrado e, no Piaui essa educacao foi bem
limitada” (VAINFAS 2000, p.12). “Por volta do ano de 1700, pode-se
apontar duas tentativas inacianas de instalacdo de uma escola, uma
em Teresina e a outra em Oeiras que fracassaram devido as condicoes
precarias” (NETO, 2006 p. 2).

Para Brito (1996, p. 8), os motivos que elucidam a inexpressiva
acdo dos jesuitas em solo piauiense sao:

a) A tardia fixacdo da Ordem em territério piauiense ha-
vendo chegado ao Brasil em 1549, s6 na segunda década
do século XVIII se estabelecem no Piaui, movido por in-
teresses pecunidrios: as fazendas de gado.
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b) A reorientacdo da Ordem em relacdo as atividades de-
senvolvidas na Colonia.

As mulheres ndo faziam parte desse cendrio e os jesuitas que
vieram ao Brasil com o objetivo de catequizar ensinando as primeiras
letras chegaram ao Piaui sem esse objetivo. Eles possuiam currais com
fins econdmicos para manter os ensinamentos em outras regides, en-
tdo, no Piaui, a atuacdo dos jesuitas ndo resultou na instalacao de es-
colas e seminarios. O rico e grande patrimoénio da Companhia de Jesus,
aqui constituido, ndo beneficiou a Capitania, serviu para sustentar insti-
tuicoes de ensino localizadas em outras regioes. (COSTA FILHO, 2006).

A seguir o Quadro1 mostra a sintese de Lima (1997, p. 35) sobre
alguns pontos da Historia da Educacao Brasileira. Vale enfatizar que
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em 1823 devido a necessidade de novos professores foi instituido o
Método Lancaster ou do Ensino Mdtuo, onde um aluno treinado en-
sina um grupo de dez alunos sob a rigida vigilancia de um inspetor. E
em 1826 foi instituido quatro graus de instrucoes: Liceus, Pedagogias,
Gindsios e Academias.

Quadro 1 — Sintese da Histoéria da Educacdo Brasileira

ANO

HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

HISTORIA DO BRASIL

1821

- Anexacao da Provincia Cisplatina.
- D. Jodo VI retorna a Portugal, deixando D. Pedro
como Principe Regente.

1822

- O Decreto de 12 de marco criava no Rio de
Janeiro uma escola baseada no método lan-
casteriano ou de ensino mttuo. Ou seja, so-
mente um professor para cada escola.

- D. Pedro declara a Independéncia do Brasil, tor-
nando-se o primeiro Imperador do Brasil com o
titulo de D. Pedro I.

1824

- A Constituigao, outorgada pela Assembleia
Constituinte, dizia, no seu artigo 179, que
a instrucao primdria era gratuita a todos os
cidadaos.

1825

- E criado o Ateneu do Rio Grande do Norte.
- E criado um curso juridico provisério na Corte.

- Portugal e Inglaterra reconhecem a Independén-
cia do Brasil.

1827

- Sdo criados os cursos de Direito de Sao Pau-
lo e Olinda.

- E criado o Observatorio Astrondmico.

- Uma Lei Geral, de 15 de outubro, dispde so-
bre as escolas de primeiras letras, fixando-
-lhes o curriculo e institui o ensino primario
para o sexo feminino.

- Comega a circular o jornal A Aurora Fluminense.

- Os brasileiros lutam contra tropas argentinas e
uruguaias pela posse da Provincia Cisplatina.

- Um ano depois é assinado um tratado de paz en-
tre as partes, reconhecendo a Independéncia do
Uruguai.

1832

- Convertem-se em Faculdades de Medicina,
as Academias Médico-Cirargicas do Rio de
Janeiro e da Bahia.

- Ainda em fungao da abdicagao de D. Pedro I, eclo-
de em Recife a revolta conhecida como Abrilada
e a Guerra dos Cabanos.

1834

- O Ato Adicional da reforma constitucional
dizia que a educacdo primaria e secunddria
ficaria a cargo das provincias, restando a ad-
ministracdo nacional o ensino superior.

O Ato Adicional estabelece a eleicaio de um
sO Regente; Revolta da Cabanagem, no Pard.
Revolta das Cameiradas, em Recife.

1835

E criada uma escola normal em Niter6i. A pri-
meira do Brasil.

Regéncia Una com a eleicdo de Diogo Antonio Feijo;
Tem inicio a Guerra dos Farrapos, no Rio Grande
do Sul. Eclode a Revolta do Malés, na Bahia.

1836

E criada uma escola normal na Bahia;
Sao criados os Liceus da Bahia e da Paraiba.

1838

O Colégio Pedro II é fundado no Rio de Ja-
neiro.

Tem inicio a revolta conhecida como Balaiada, no
Maranhao.

1839

E criada uma escola normal no Para.

1840

Aos 14 anos de idade D. Pedro II torna-se Impera-
dor do Brasil.

Fonte: Extraido e adaptado de Lima (1997, p. 35)
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Com isso, observa-se que em relacdo ao restante do Brasil ou
com relacdo a capital do Brasil, o Piaui ainda nem engatinhava em
comparacgdo ao ensino, pois até o final do século XVIII ndo havia regis-
tro de nenhuma escola, conforme, citado por Neto (2006, p.3):

Em 3 de Maio de 1757 criou-se na Vila da Mocha, hoje ci-
dade de Oeiras, duas escolas de instrucao primadria, sen-
do uma para meninos, na qual deviam aprender a dou-
trina crista, ler, escrever, e contar; e outra para meninas,
na qual se lhes devia ensinar, além da doutrina crista, ler,
escrever e contar, coser, fiar, fazer rendas etc. Foram es-
sas as primeiras escolas criadas no Piaui.

A grande maioria dos professores dessa época ainda eram os
padres jesuitas e tinham que conviver em péssimo ambiente de tra-
balho, saldrio baixo ou comida em troca de pagamento. E observa-se,
desde essa época, que os professores ndo possuiam instrucao devido
as dificeis condicdes.

Segundo Costa (1974, p. 126) os baixos salarios sdo bem visiveis
quando o mesmo cita os principais géneros comercializados no Piaui
naquela época: “carne, libra, 35 réis, arroz 80, toucinho 160, bolachas
480, actcar 320, quarta 320; sal 920; milho 320, e feijao 480; vinagre,
frasco, 640; vinho 960 e leite 80”. O ordenado para os professores
estava fixado em 5.000 réis mensais para Parnaiba e Campo Maior e
10.000 réis mensais para Oeiras, assim fazia com que os professores
procurassem outra forma de renda.

Conforme Costa Filho (1974, p. 10), “no Piaui, embora precdrias
e inconstantes, existiam escolas instaladas pelo governo.” Em face
da descontinuidade em seu funcionamento, a estrutura oficial de en-
sino apresentou resultados que reduziram o alcance social. Entre as
razoes que determinaram esse resultado encontram-se: as distancias
entre escolas, localizadas nas cidades e vilas e a maioria da populacao
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localizada nas fazendas, bem como a inadequacdo da estrutura do
sistema de ensino em relacdo a estrutura socioeconémica do Piaui.
Desse modo, surgiram formas alternativas de ensino que funcionavam
no espaco privado.

Outro ponto a ser levantado é que além dos baixos saldrios,
ser professor ndo era uma profissdao de status e havia pouca procura
dos alunos pelas escolas na época, ja que a populacao do Piaui era de
vaqueiros e homens de terra que nao tinham nenhum interesse em
aprender a ler, ja que a sua realidade era outra e também a escola era
autoritaria e havia muitos casos de maus tratos, como também para
a Corte nao havia nenhum interesse ja que somente a administracao
publica necessitava de educacdo, como também a atencdo estava vol-
tada para a independéncia do Brasil. Por esses motivos, as escolas
fechavam e abriam constantemente.

Alcebiades (2006, p. 29) faz comparacao entre o ensino primario
masculino e o feminino na Provincia do Piaui em 1859.

Quadro 2 - Curriculo do ensino primario, Provincia do Piaui, 1859
SEXO MASCULINO SEXO FEMININO

1 Classe — cadeiras do ensino primdrio nas cidades.
Leitura e escrita; Contabilidade até propor¢oes com
aplicagdo a regra de juros; Gramatica da lingua nacio-
nal e andlise; Escrituragdo comercial; leitura da Cons-
titui¢do Politica do Império, do Cédigo Criminal e da
histdria patria; Doutrina crista.

1 Classe — cadeiras do ensino primario nas cida-
des. Leitura e escrita; Quatro operagdes de arit-
mética em numeros inteiros; Principios gerais
de gramdtica da lingua nacional; Doutrina crista
explicada e leitura das horas Marianas; Costura,
marcas, bordados, labirintos e trabalho de la.

2 Classe — cadeiras do ensino primario nas vilas.
Leitura e escrita; Quatro operagdes sobre nimeros
inteiros, decimais e quebrados; Doutrina crista expli-
cada e leitura dos evangelhos; Principios gerais de
gramdtica nacional; Leitura da Constituicdao politica
do Império e do Cédigo Criminal.

2 Classe — cadeiras do ensino primario nas vilas.
Leitura e escrita; Quatro operag¢des fundamentais
de aritmética em numeros inteiros; principio ge-
rais de gramatica nacional; Doutrina crista expli-
cada e leitura da horas Marianas; Costuras, mar-
cas e bordados.

3 Classe — cadeiras do ensino primdrio nas fregue-
sias, povoacgoes e mais lugares.

Leitura e escrita; As quatro operagdes fundamentais
de aritmética e nimeros inteiros; Doutrina crista ex-
plicada; Leitura da Constituicao politica do Império e

do Cddigo Criminal.

3 Classe — cadeiras do ensino primdrio nas fregue-
sias, povoacoes e mais lugares. Leitura e escrita;
As quatro operagoes fundamentais de aritmética
em ndameros inteiros; Doutrina cristd; Costuras e
marcas.

Fonte: Extraido e adaptado de Alcebiades (2006, p. 29)
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Ja no Periodo Imperial, foi outorgada a primeira Constituicdao
brasileira que regulamentava a Lei Geral do Ensino, como ja citada
acima, apesar do aumento das escolas a situacao da educacao no Piaui
pouco mudou como cita Costa (1974, p. 34 apud ALENCASTRE, 1981,
p. 90).

Indbeis professores, porque homens inteligentes e ilus-
trados ndo se queriam sujeitar a sorte precdria do ma-
gistério — como que a instrucdo corria a revelia, drida
e improficua. As cadeiras de instrucdo maior viviam em

completo abandono, e os que aceitavam, ou nao eram
habilitados, ou mal cumpriam os seus deveres.

Com o ato adicional de 1834, responsabilizando as provincias
pelo ensino primadrio e secundario, aumentou a precariedade da edu-
cacdo do Piaui pois, era uma provincia com poucos recursos e nao
tinha condicdes de responsabilizar-se sozinha.

Os castigos fisicos em sala-de-aula eram constantes, e somente
foram proibidos no Piaui em 1864. No entanto, essa pratica permane-
ceu por todo periodo Imperial. Para Reis (2009, p. 45) o “uso da pal-
matoria era comum no ambiente familiar e sua utilizacdo na escola,
como instrumento disciplinador, contava como apoio aos pais, uma
vez que a escola era tida como a extensdo do lar”.

Quanto aos livros, eram rarissimos, ja que eram impressos ou
importados da Europa e tinha um custo altissimo, como também a
falta de comunicacgdo e acesso que isolava o Piaui.

Somente em 1845, pela lei n2198 sancionada pelo Presidente
da Provincia do Piaui o Dr. Zacarias de Gois e Vasconcelos, o ensino
comecou a apresentar melhoras na sua estruturacao, conforme men-
cionado por Reis (2009, p.110/111):

A extincdo das cadeiras isoladas de Latim espalhadas
pela Provincia, concentrando em Oeiras o ensino secun-
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dario com a fundacao do Liceu Provincial; a determinacao
como matérias de estudo para o ensino primario as mes-
mas ja prescritas na Lei Geral de 15 de outubro de 1827;
o estabelecimento do calendario escolar; a doacdao do
método simultaneo; a determinacao dos direitos e deve-
res dos professores; a forma de provimento de cadeiras e
a obrigatoriedade do ensino.

Quando o presidente Saraiva mudou a sede da provincia do
Piaui de Oeiras para Teresina, também ocorre a transferéncia do Li-
ceu, conforme Olimpio (1993, p. 10 apud REIS, 2009, p. 131).

A principio, sem prédios para aloja-lo, funcionou preca-
riamente na residéncia dos professores. Posteriormente
passou a funcionar em prédios publicos, mudando cons-
tantemente de endereco. Chegou a ser extinto para logo
depois ser reaberto; sofreu a angtstia da inadequacdo
entre os aspectos legais e reais, mas sobreviveu. Rece-
beu varias denominacoes: originalmente Liceu Provincial,
nome dado pelo seu fundador, Zacarias de Gois; logo
depois até por volta de 1940, passou a ser chamado de
Liceu Piauiense; mudou temporariamente para Gindsio
Oficial do Piaui e depois, em 1943, para Colégio Estadual
do Piaui. Por fim, num gesto de reconhecimento pelo em-
penho de seu idealizador, recebeu o nome de Colégio Za-
carias de Gadis, sugerido pelo diretor Arimatéia Tito Filho.

O Ensino Normal piauiense e o brasileiro de um modo em ge-
ral sofreram descontinuidade no processo de constituicao, ou seja,
suas instituicoes, a exemplos das Escolas Normais e Liceus, passaram
por continuas aberturas e fechamentos como nos esclarece Brzezinski
(1985, p.34):

Ora se criavam cadeias de pedagogia, anexas aos Liceus,
ora se improvisavam escolas ditas normais que, em se-
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guida extintas mais tarde reabertas, depois reextintas
e novamente reaberta, numa interminavel sucessao de
avangos e recuos muito proprios daqueles dias.

Observa-se que, a formacdao do professor no Piaui era pratica-
mente nenhuma, a quantidade de cadeiras existentes era escassa, mal
havia escolas e as que haviam eram insuficientes. A partir de 1864
autoriza-se a criacao da primeira Escola Normal que tinha o objetivo
de formar professores para o ensino elementar.

Por volta do século XIX surgem as Escolas Normais, e aos pou-
cos, com a “queda de prestigio do trabalho docente e o rebaixamento
salarial constante, os homens foram buscando outras atividades bem
remuneradas, tornando-se as professoras maioria mais absoluta, prin-
cipalmente no 19 e 22 graus” (TOMAZI, 2005, p. 249). Nessa época
também surge a possibilidade para as mulheres ingressarem na ati-
vidade docente, ja que elas eram apenas responsaveis pelo trabalho
doméstico. Com essa ruptura, as mulheres assumiram a sala de aula,
porém continuavam reforcando a ideia de que o papel da mulher é a
maternidade, devidos aos cuidados com as criancas pequenas. Aos
poucos a mulher foi mostrando sua capacidade e o direito de igualda-
de no campo da educacdo. Desta forma, a Escola Normal se consolida
como importante instituicao de formacdo feminina para o magistério,
no periodo que vai de 1909 a 1946.

Através do decreto n? 434 de 19 de abril de 1910, a instituicdao
publica foi regulamentada, o curso normal ampliado para quatro anos
de duracao e criada a Escola Modelo, onde habitavam os homens que
pretendessem o magistério através de exames de todas as matérias
que constituiam o curso normal. A Escola Modelo era um anexo a Es-
cola Normal, exclusivamente para os alunos do sexo feminino.

Os professores eram registrados e efetivados mediante servico
publico pelo Ministério da Educacao e Sadde. Era adotado o método
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tedrico nas escolas, e os professores eram doutores e eximios ora-
dores, tratando-se do nivel superior. Somente em 1973 que a Escola
Normal em Teresina comecou a sofrer as consequéncias das politicas
publicas educacionais e a formacao dos professores perdeu sua espe-
cificidade entre os cursos secundaristas.

Essas transformacoes iniciaram com a mudanca da Escola Nor-
mal Antonino Freire tanto de localizacdo como de nome, passando a
se chamar Instituto de Educacdao Antonino Freire (IEAF) e sendo loca-
lizado entdo na Praca Sdo José, hoje Praca Firmina Sobreira. Outras
mudancas foram o funcionando tdo somente em nivel de 22 grau,
manteve o curso regulamentar de formacdo de professores e o peda-
gogico parcelado; implantou os estudos adicionais e uma escola de
aplicacdo; colaborou na execucdo do projeto que capacitou e formou
professores em exercicio sem a formacgao inicial.

Hoje, segundo o portal do MEC, o Ministério da Educacao lan-
cou recentemente o plano nacional de formacao dos professores da
educacdo basica com o objetivo de formar professores ainda ndo gra-
duados, que sdo aproximadamente 330 mil professores, isso inten-
sifica a afirmativa que mesmo ao longo dos tempos, a formac¢do dos
professores continua caminhando a passos lentos.

Relacao teoria e pratica necessaria a formacao do professor

A escola tanto piauiense como em geral no Brasil, ainda se en-
contra em construcao, e dentre os varios fatores que, fazem com que
a formacdo do docente apresente algumas distor¢des, é a falta de aliar
a teoria a pratica. Como ja falado, o professor nao se forma apenas na
universidade, faz necessario um saber docente, principalmente hoje,
que os problemas sociais, politicos e econdmicos fazem parte do dia
a dia da escola. Ao passo que, a teoria ao senso comum em geral se
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une com a ideia de abstracdo, desvinculada da realidade ou da pratica,
é possivel dizer que, tendo os professores ja com experiéncia, ndo
necessite de uma discussdo a respeito do que avaliar, como e qual o
sentido dessa avaliagdo.

Desta forma, é importante o debate acerca da relacao teoria e
pratica, além bem como, deve-se haver um processo de implementa-
¢do na formacao desses professores que propicie condi¢des de refletir
sobre a pratica, para garantir que essa transformacgao transcorra ao
longo de toda trajetéria do ato de educar e ndo se restrinja apenas
a pratica académica. Diante disso, é necessario fazer com que haja a
percepcao da resolucao de problemas na tomada de decisdes e no
agir em situagoes indefinidas em sala de aula. A pratica serve como
crivo para interpretar a experiéncia a partir do contexto da pratica
real sem, entretanto, permitir que se preveja o controle de tudo, con-
tribuindo para cada significado.

Schon (2000, p.25)enfatizada a aprendizagem através do fazer,
onde afirma que “ndo se pode ensinar ao estudante aquilo que é ne-
cessario ele saber, porém, pode-se instruir”. A reflexdao enquanto ob-
jeto de estudo da prética docente ndo isenta a constatacao da dificul-
dade para sua efetivacao. Como se refere Schon (2000, p.27), “no seu
fazer didrio o professor utiliza o seu conhecimento da pratica, o que ja
acumulou em situagdes corriqueiras, de forma as vezes desarticulada”.

A mecanizac¢ao do trabalho pedagdgico e a carga de trabalho a
que os professores estao submetidos sao apenas um dos obstaculos que
se pode destacar. Outro obstdculo institucional é a definicdo das poli-
ticas de ensino e dos programas de formacao, que limita o professor a
uma participacdo apenas em sala de aula, e terminam nao participando
eficazmente do planejamento dessas politicas. Assim, faz-se necessario
além de compreender o processo de ensino, elaborar técnicas e ensina-
mentos para envolver da melhor forma o como ensinar e aprender.
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A escola deve adequar as experiéncias em sala de aula com as
necessidades individuais de forma a atender as exigéncias sociais que
fomente o processo de integracdo das estruturas entre o alunado e o
ambiente.

Segundo Freire (2003, pag. 53):

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como incli-
nacao ao desvelamento de algo, como pergunta verba-
lizada ou nao, como procura de esclarecimento, como
sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante
do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curio-
sidade que nos move e que nos pde pacientemente impa-
cientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentan-
do a ele algo que nao fizemos.

Desta maneira, o espaco de formacdo do professor serd a escola
e o conteddo dessa formacdo a sua pratica educativa. O professor
reflexivo serd um investigador de sala de aula.

Saberes essenciais a Pratica Educativa

Com base na temadtica de Paulo Freire (1996), pretende-se escla-
recer que a formacao docente deve causar a indagacdao no educador
desafiando-o a apropriacdo de saberes que sdo necessdrios a pratica
educativa. O que faz se necessario entender que, para alcancar esses
saberes é que a realidade do professor hoje ndao deve ser consequén-
cia do acaso. Pelo contrario, suas praticas, suas crencas, estao intima-
mente ligadas as situacoes de participacdo. Diante disso percebe-se a
formacao de professores como ponto de partida para permear sabe-
res e praticas, na vida do educando.

Vive-se um momento importante na educacao, onde tende a
resolver definitivamente o problema de ensino, mas para isso, é ne-
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cessario resolver o problema da formagao do professor, um dos prin-
cipais desafios enfrentados pelos docentes na atualidade.

Dentre todos os saberes necessdrios a pratica educativa, é de
suma importancia que o professor tenha uma visao homogénea de
seus alunos, de forma a desenvolver as habilidades e competéncias dos
mesmos pois, a maneira que o professor ensina reflete na aprendiza-
gem dos alunos é fundamental para identificar suas potencialidades.
Trata-se de uma postura mais desafiadora e reflexiva que causa uma
preocupacdo generalizada com inimeros fatores: o contetido apre-
sentado, conhecimento da linguagem particular, desenvolvimento de
habilidades, contetidos relevantes consciéncia da diversidade de valo-
res culturais na escolha de estratégias de ensino e a administracao da
inteligéncia emocional da classe. Dessa forma, ensinar de forma que
o aluno aprenda é o principal desafio para os educadores, para isso se
faz necessario incluir um tipo de linguagem, contextualizada, dentro
do conteddo administrado para que o aluno se desenvolva.

Falar em avaliacdo e aprendizagem em sala de aula é indispen-
savel para promover uma importante discussao sobre a realidade dos
educadores no sentido mais amplo, pois, hd formas diversas de se
realizar. Porém, é preferivel melhorar o que ja existe do que criticar
o sistema implementado. Como exemplo temos a avaliacao no Brasil,
que é feita através de provas escritas. O ideal seria estimular os pro-
fessores a elaborarem boas provas ou melhorar seus métodos, a fim
de verificar a aprendizagem significativa de conteddos relevantes.

0 Saber docente
Compreender a formacdo do professor nao se restringe a

evolucdo sofrida ao longo dos tempos na esfera académica. Atu-
almente verifica-se a importancia de se considerar o saber, o sa-
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ber-fazer, as competéncias e as habilidades do trabalho docente
desenvolvido na escola. Compreende-se que, sem a observacdo
desses pontos, “o professor é demitido de sua condi¢ao de sujeito
e se torna o objeto das medidas adotadas pelas autoridades ofi-
ciais” (TARDIF, 2003, p. 10).

Desta forma é importante haver uma mudanca de perspectiva,
de modo que haja a valorizacdo dos saberes do professor, ndo com
o proposito de justificar as praticas que se efetivam, mas de propor-
cionar um crescimento do conhecimento no sentido de o préprio
professor ndo se destituir da condicao de sujeito e, nao se destituir
de sua objetividade, investir com o proposito de transformar o seu
saber-fazer.

Segundo Gauthier (1998, p. 15), os saberes dos professores es-
tao classificados em:

Saber disciplinas — se refere ao conhecimento produzido
pelos pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas
cientificas;

Saber curricular — uma disciplina nunca é ensinada tal
qual. Na verdade ela sofre inimeras transformacdes para
se tornar um programa de ensino;

Saber das ciéncias da educacao — os professores adqui-
rem durante a formacdo ou em seu trabalho determina-
dos conhecimentos profissionais que, embora ndao os
ajudem diretamente a ensinar, apresenta-lhes determina-
das facetas de seu oficio ou da educacdo em geral. Sao
os saberes a respeito da educacdo e da escola que sdo
desconhecidos da maioria dos cidadaos comuns e dos
membros de outras profissoes;

Saber da tradicao pedagogica — Gauthier se refere a ele
como um saber que transparece numa espécie de inter-
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valo da consciéncia. Cada professor tem uma representa-
¢do da escola, que o determina antes mesmo de ter feito
um curso de formacdo de professores;

Saber experiencial — a experiéncia e o habito estdo in-
timamente relacionados. Aprender através de suas pro-
prias experiéncias significa viver um momento particular,
momento esse diferente de tudo o que se encontra ha-
bitualmente sendo registrado como tal em nosso reper-
torio de saberes. A experiéncia torna-se a regra e pode
assumir a forma de rotina. Gauthier nos chama a atengao
para o fato de que, no campo da pedagogia, o saber do
professor é, em grande parte, privado, e ndo passa por
nenhuma comprovacao sistemdtica como em outras pro-
fissdes. O professor elabora uma jurisprudéncia particu-
lar feita de truques que ele acredita que funcionam;

Saber da acao pedagogica — é o saber experiencial dos
professores a partir do momento em que se torna publi-
co e que é testado através das pesquisas realizadas em
sala de aula. Os saberes da acdo pedagogica legitimados
pelas pesquisas sdao atualmente o tipo de saber menos
desenvolvido no repertério de saberes do professor, em-
bora seja, paradoxalmente, o mais necessario a profissio-
nalizacdo do ensino.
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Gauthier (1998) afirma que, na falta de um saber da agao pe-
dagdgica valido, o professor, para basear seus métodos continuara
recorrendo a experiéncia, a tradicdo, ao bom senso, saberes que, além
de comportarem limitacdes importantes, ndo o distinguem em nada,
ou quase nada, do cidadao comum.

Ao longo de toda a histéria da formacdo do professor, eles se
adequaram a realidade vivida em cada época e desenvolveram dis-
cursos, objetivos, contetidos e métodos que até hoje se fazem ne-
cessarios aos desafios proposto nessa nova visao de futuro, que deve
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estar aliada a uma postura critica e sempre ligada nas necessidades e
interesses do aluno.

O saber docente é pratico e complexo, compreendido no dia a
dia, um aprendizado experimental que procura incluir a racionalidade
do fazer pedagégico na sala de aula e busca revelar as certezas que
dao suporte as decisdes do professor. No entanto, a partir do momen-
to em que os professores constroem os saberes da experiéncia, todos
os demais saberes poderdo ser retratados por eles na forma de roti-
nas, ou seja, de um estilo pessoal de ensino em macetes, em tracos
de personalidade, que se expressam por um saber-ser e de um saber-
-fazer pessoais e profissionais corroborados pelo trabalho comum.

A formacao continuada

Sdo enfatizados os seguintes aspectos referentes a formacao
continuada: a formacdo, a profissdo, as competéncias e a avaliacdo.
Vasconcelos (2003, pag.167), fala da insuficiéncia da formacao inicial
e da necessidade de uma formacao continua quando diz que “profes-
sor ndo é um ser pronto; esta sempre sendo, constituindo sua huma-
nidade e seu profissionalismo. Cabe confiar neste vir-se a ser. Nao po-
dendo cair no purismo exigir que ele tenha uma producdo autébnoma
e criativa logo no comeco”.

Em relacdo a isso, Libaneo (2004, pag. 29) acrescenta que, “o
educador nunca estard definitivamente ‘pronto’, formado, porque a
sua preparacao, sua maturacao se faz no dia a dia, na meditacao teo-
rica sobre a pratica”. Ainda sobre a insuficiéncia da formacao inicial,
percebe-se que a formacdo continuada ganhou mais espaco entre os
educadores por apresentar-se como solucao aos problemas mais es-
pecificos e urgentes da educacdo escolar. Olhando por esse angulo,
ela seria uma forma de suprir uma caréncia da primeira formacao.
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Mas nem sempre € assim, segundo GURGEL (IN NOVA ESCOLA, outu-
bro de 2008, pag.54), em 2007, o MEC destinou 52 milhdes de reais
para programas de formac¢do continuada no pais. No entanto, ques-
tiona-se se esse programa tem funcionado, pois, segundo a propria
revista, algumas secretarias de educac¢ao sé procuram esse programa
para cumprirem agenda, e os assuntos tratados ainda ndo sdo os que
os professores precisam.

Fazer uma reflexdo sobre a atuacao das universidades e nao se
contentar apenas com a formacdo técnica, habilidades e competéncia.
E sim, perceber se possui uma boa formac¢do continuada que apresen-
te caminhos para se discutir e transformar situacoes que por ventura
sdo necessarias para a boa pratica educativa.

Para Libaneo (2001, pag. 34) “Os professores sdo os agentes di-
retos da transformacao dos processos pedagogicos-didaticos, curricu-
lares e organizacionais”. O autor acentua, ainda, que:
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Ha uma existéncia visivel de mudanca na identidade pro-
fissional e nas formas de trabalho dos professores o tipo
de trabalho convencional do professor esta mudando em
decorréncia das transformac¢des do mundo do trabalho,
na tecnologia, nos meios de comunicacao e informacao,
nos paradigmas do conhecimento, nas formas de exer-
cicio de cidadania, nos objetivos de formacao geral que
hoje incluem com mais forca a sensibilidade, a criativi-
dade, a solidariedade social, a qualidade de vida, o re-
conhecimento da diversidade cultural e das diferencas,
a preservacao do meio ambiente. Isso afeta os saberes
pedagdgicos e didaticos, os modos de formacdo, os mé-
todos de ensino, as técnicas.

O educador é o responsavel pelas mudancas e quem intervém
na relacdo educacao-aluno. A esse respeito Luckesi (2004, pag. 27) de-
fende: “Como sujeito da histéria, compreendendo o educador, auten-
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tico educador, como o ser humano que constroi, pedra sobre pedra, o
projeto historico de desenvolvimento do povo”.

Luckesi reafirma que o bom ensino depende de uma boa educa-
¢do (2004, pag. 34) e coloca que “a didatica ao exercer seu papel es-
pecifico, deverd apresentar-se como elo tradutor de posicionamentos
tedricos em praticas educacionais”.

O professor precisa ampliar a sua capacidade de aprender, sua
competéncia, seu agir em sala de aula, sua habilidade comunicati-
va, seu dominio da linguagem, como também conhecer todas as suas
potencialidades, ser capaz de intervir seguramente em prol de uma
educacdo de qualidade, que venha contribuir efetivamente para uma
sociedade mais justa e igualitaria. O professor tem a responsabilidade
de procurar melhorias na sua drea e contribuir para a qualidade de
ensino e da educacdo.

Neste sentido, Kincheloe (1997, pag. 87) diz que “a formacao de
professores configura um projeto emancipatério”. Nota-se, no entan-
to, que essa emancipacao ndo € facil de acontecer, uma vez que existe
uma certa resisténcia as mudancas tanto por parte de alguns profes-
sores quanto pelo sistema que ainda estd atrelado as burocracias.

O sistema educativo deve avaliar objetivos, contetidos, méto-
dos, formas de organizacdo de ensino, diante da realidade em trans-
formacao, pois além das teorias, o professor deve ter um olhar abran-
gente e saber gerir de maneira os aspectos que envolvem a formacao.
Tornando o aluno um ser critico, que interaja com o meio e apresente
novos conhecimentos.

Segundo Pimenta (1999, pag. 30),

[...] as investigacoes sobre o professor reflexivo, ao colo-
carem os nexos entre formacao e profissdo como consti-
tuintes dos saberes especificos da docéncia, bem como
as condicoes matérias em que se realizam, valorizam o
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trabalho dos professores como sujeitos das transforma-
¢oOes que se fazem necessarias na escola e na sociedade.

O que sugere o tratamento dissociado entre formacao, condi-
coes de trabalho, saldrio, jornada, gestdo, curriculo.

Menezes (1996, pag.159) diz que: “a formacao permanente é
um processo continuo que comeca nos estabelecimentos de forma-
cdo inicial e que prossegue através das diversas etapas da vida profis-
sional dos professores”.

A formacdo continuada de professores nao pode ser idealiza-
da como um processo cumulativo de informacdo e conhecimento,
pois, tem sua origem na formacao inicial e se prolonga para toda vida
profissional do professor e ajuda no desenvolvimento das competén-
cias politicas, técnicas e humanas com o objetivo de melhorar a sua
pratica.

Curriculo construtivista

Em relacdo as novas tendéncias nos processos de formacao do
professor no momento atual, encontra-se o curriculo construtivista.
Segundo o pensador espanhol, Coll (1994, p. 210), que enfatizava a
reforma da educacao brasileira e o bom funcionamento de um curri-
culo que depende nao sé do professor, mas também dos alunos, pais e
demais participantes da escola. Esse curriculo deve satisfazer a todos
visando a finalidade de um efetivo aprendizado escolar.

Coll (1994), contempla ainda os temas transversais, que devem
estar presentes em todas as disciplinas e séries da Educacdo Basica.
Acredita-o que o ideal é que aulas e explicacoes sobre saude, sexua-
lidade ou meio ambiente estejam totalmente integradas ao dia a dia.
Pode parecer complexo, mas é simples. Basta colocar as conversas
sobre alimentagdo saudavel, reciclagem, prevencao de doencas sexu-
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almente transmissiveis e a importancia do saneamento badsico, entre
tantos assuntos, na pauta de todos os professores.

Quanto a sua concepg¢do de curriculo, é clara a ideia de tirar o
foco da transmissao dos contetidos e dar atencdo ao aprendizado dis-
cente, considerando suas experiéncias e seu desenvolvimento. E nes-
sa visao de aprendizagem que a pedagogia do aprender a aprender
ganha corpo na proposta de Coll (1994). Para ele, é mais interessante
que os alunos desenvolvam mecanismo para descoberta e construcao
de conhecimentos do que receber o conhecimento pronto e acabado.
Considera, ainda que esta nao é tarefa simples, ainda mais conside-
rando a aplicacdo de temas transversais aos conteddos explorados.
Por isso, o autor defende que essa mudanca de paradigma educacio-
nal venha acompanhada de uma melhor formacdo docente atrelada a
uma teoria do curriculo bem fundamentada. (COLL, 1994).

Em outro texto, Coll (1994) e colaboradores afirmam que a psi-
cologia educacional contribuiu para elaborar propostas pedagogicas,
porém ainda, apesar do interesse das contribuicoes mencionadas, de
uma explicacao global coerente, suficientemente articulada, concisa
e com solidos apoios baseado na experiéncia, das mudancas educati-
vas. Em outras palavras, ainda nao se possui uma teoria, que permita
dar conta dos processos de desenvolvimento e do papel que desem-
penham as praticas educativas escolares. (COLL et al 1996).

Os riscos e vantagens de buscar-se um marco de referéncia que
unifique diferentes teorias da psicologia educacional, pois diversas ra-
zoes aconselham a enfrentar o desafio, tomando, isso sim, as precau-
¢Oes oportunas para diminuir os riscos. Talvez a mais importante seja
a convergéncia que é possivel detectar, relacionada a uma série de
ideias, forcas ou principios explicativos bésicos, entre pesquisadores
e autores que se situam, em principios, em enquadramentos teoricos
distintos. O principio mais amplamente compartilhado é, sem duvi-
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da, o que se refere a importancia da atividade construtiva do aluno
na realizacdo das aprendizagens escolares. Dai que “seja habitual a
utilizacdo do termo construtivismo, para referir-se as tentativas de
integracdo” (COLL, et al 1996, p. 390- 391).

Nao se pode deixar de apontar que dessa maneira fica explicita
aideia de que, seja qual for a teoria adotada, o fundamental é ndo per-
der de vista o que cabe a escola: Um ensino de qualidade, que busca
formar cidadaos capazes de interferir criticamente na realidade para
transforma-la, deve também contemplar o desenvolvimento de capa-
cidades que possibilitem adaptacoes as complexas condicoes e alter-
nativas de trabalho que tem hoje e a lidar com a rapidez na producao
e na circulacao de novos conhecimentos e informagdes que tém sido
avassaladores e crescentes. A formacdo escolar deve possibilitar aos
alunos condig¢des para desenvolver competéncia e consciéncia profis-
sional, mas nao restringir-se ao ensino de habilidades imediatamente
demandadas pelo mercado de trabalho (BRASIL, 1997, p. 47).

Edgar Morin (2007), sociélogo, um dos grandes pensadores da
educacao é uma referéncia nos cursos de formacao de professores e
autor do livro “Os sete saberes necessdrios a educacdo do futuro”.
Ressalta-se nessa obra tracar os caminhos da educacgao perante o novo
modelo que estava sendo proposto ante uma sociedade cada vez mais
globalizada e interligada pelas Tecnologias de Informacao e Comuni-
cacdo. O autor defende que o conhecimento nao é nem pode ser uno.
Na sua concepgao, o conhecimento é sempre uma tradugao e, como
tal, possivel de erros e/ou imprecisdes, seguida de uma construcdo
permeada de distintas concep¢oes sociais, culturais, ideoldgicas etc.
Diante dessa realidade, Morin (2007, p. 47) propde que “seja ensinado
o conhecimento como algo dinamico, nunca pronto e sempre possivel
de ser questionado em virtude das diferentes interpretacoes da reali-
dade, onde residiriam o erro e a ilusao”.
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Outro pensador apontado é Fernando Hernandez (1998, p. 34)
que, apos uma experiéncia de ensino baseada em projetos didaticos,
ocorrida em meados da década de 1980, vem difundindo e justifican-
do essa concepg¢ao de educacao alegando que ela “gera um alto grau
de autoconsciéncia e de significatividade nos alunos, com respeito a
sua propria aprendizagem”.

Trata-se de uma concep¢ao de educacdo que requer “uma mu-
danca prévia na escola” no que toca nao apenas ao aspecto curricular
do ensino, mas também a valorizacao do trabalho docente e as condi-
coes materiais da escola. Para Hernandez (1998, p. 34), essa proposta
deve almejar “transgredir a visdo de educacdo escolar baseada nos
conteudos apresentados como objetos estdveis e universais”. Para
esse pensador espanhol, “a escola tem a necessidade de atualizar-se
perante as demandas do século XXI em que foi concebida e perdura
na contemporaneidade” (HERNANDEZ, 1998, p. 36).

O socio6logo suico Phillipe Perrenoud é dentre os seis autores
apresentados, um dos mais difundidos e lidos no Brasil quando o
assunto é formacao de professores. Nao que ele trate apenas desta
temadtica, posto que Perrenoud também possui producdes bastantes
referenciadas na drea de avaliacdo, em especial com sua proposta de
ciclos de aprendizagem plurianuais. Para este trabalho, o enfoque se
dara no conceito ligado a formacgdo e prética docente desenvolvido
por ele — as competéncias.

A categoria “competéncia” é um termo recorrente na obra de
Perrenoud, tanto quando fala de alunos como de professores. O pen-
sador define competéncia como faculdade de mobilizar um conjunto
de recursos cognitivos para solucionar, com pertinéncia e eficdcia,
uma série de situacoes. Nessa perspectiva, a escola deve negar a pos-
tura do “ensino por ensinar” em favor de apresentar a relacao direta
que os contetudos das disciplinas tém com os conhecimentos neces-
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sarios para toda a vida. Nao se trata de renunciar aos contetidos das
disciplinas, mas estas passam a ser conhecidas como mecanismos de-
sencadeadores do desenvolvimento cognitivo e social dos individuos.
(PERRENOUD, 2000).

De acordo com essas duas posturas pedagogicas apontadas aci-
ma, coaduna-se que o professor termina vivenciando um dilema: o
de ser visto como o professor tradicional, aquele que é carrasco e
autoritario com técnicas ultrapassadas ou o tdao sonhado e almejado
professor construtivista, apresentado como o bom professor, o mais
preparado e mais atual. Porém entre um e outro ha a necessidade de
um professor construtivista que desenvolve uma postura ética e reco-
nhece os instrumentos necessarios que serd um professor do futuro.

Ja. de acordo com Toro (1993), a educagdo é um conjunto de
condic¢des estaveis para que cada geracao possa apropriar-se dos sa-
beres disponiveis. O acesso ao conhecimento torna-se um valioso
mecanismo de transformacdo social desde que esteja bem articula-
do com os trés setores da sociedade. Nessa perspectiva, o pensador
colombiano defende a valorizacdo do saber social por ser a base da
evolucdo social e cultural do homem. Sobre aquele saber, o autor o
define como o conjunto de conhecimentos, valores, simbolos, ritos e
sentimentos que uma sociedade julga validos para sobreviver, convi-
ver e projetar-se.

Em outras palavras, trata-se dos saberes culturais, produzidos
nas praticas sociais, ligadas aos costumes e tradicdes — conhecimen-
tos informais — e produzidos a partir de uma metodologia cientifica. E
o conhecimento historico, socialmente construido pela humanidade
e que define a natureza humana.

Dentre os seis autores, Toro é o que mais deixa clara a necessi-
dade de um novo individuo, imbuido de novas capacidades para viver
numa sociedade planetaria. A essas qualidades, a serem desenvolvi-
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das na escola perspectiva de um ensino contextualizado. Toro deno-
minou de cédigos da modernidade. (TORO, 1993).

A partir dessa concepcao de “cidadao globalizado” e conside-
rando questdes econdmicas, sociais e culturais, o filosofo colombiano
sugere uma assuncdo de oito capacidades e competéncias minimas
necessdrias para uma participacao produtiva dos jovens do século XXI.

Consideracoes finais

A educacgdo piauiense teve que passar por um longo e laborioso
processo de estruturacao acontecendo de forma lenta, passando por
momentos de avancos e retrocessos. Pode-se afirmar que, no periodo
colonial, o ensino publico no Piaui ndo passou de tentativas frustradas
e, no periodo imperial, esbo¢cou um pequeno avan¢o com a criacao de
escolas por forca da Lei Geral do Ensino de 15 de outubro de 1827
que, com dificuldades sobreviviam mergulhadas na precariedade.

O quadro educacional piauiense foi influenciado pelos fatores
politicos econdmicos que culminaram na consolidacdo da sociedade
globalizada. A qualificacao exigida pelo mercado de trabalho fez com
que houvesse mudancas na concepcao filoséfica da educacao resul-
tando na reestruturacdo do ensino brasileiro através da implantagdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n® 9394/96, onde comtempla
no art. 61 a 67 a formacao dos profissionais da educacao voltada ao
atendimento da realidade que se insere no novo tecido social caracte-
rizado pelos ideais neoliberais.

Através dessa visdo compreendemos que nao se trata apenas
de buscar diferentes técnicas, mas de ter uma percepcao politica glo-
bal para ser um professor transformador. Nesse sentido, acreditamos
que o espaco académico é o ambiente que deva promover debates e
questionamentos em relacdao ao processo de ensino aprendizagem,
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as condic¢oes do trabalho docente, com intuito de contribuir para a
formacao de professores criticos, que por sua vez participardao do pro-
cesso de formacao de futuros cidadaos.

No entanto constatamos que no Piaui um dos principais desa-
fios do século XXI trata-se do processo de formacdo do professor, que
deveria sempre estar pautada em conhecimento, conhecimento do
meio, do aluno, das limitacdes, de aprendizagem e de varias outras
formas de aprimoramento. E essa deve ser a reflexao que devem fazer
a respeito da formacdo do professor, porque independentemente se
ela tenha desenvolvido de forma errénea em alguns casos, o impor-
tante é sempre estar aberto ao conhecimento, porque sé ele fard com
que cada vez mais o professor tenha capacidade para ser um profis-
sional apto a assumir sua fungao.
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RESUMO
O presente artigo objetiva apresentar uma pesquisa realizada com professores do
curso de licenciatura em Historia da Universidade Estadual do Ceara, localizada
no campus de Fortaleza, e o repertério de conhecimentos e referenciais para a
pratica docente em Ensino de Historia por estes mencionados e/ou mobilizados
nas entrevistas cedidas e aulas observadas na realizacdo desta pesquisa, isto é,
os saberes da acao pedagogica, nos dizeres de Gauthier et al (1998). Tomamos
como metodologia de pesquisa o estudo de caso unico (STAKE, 2007), do tipo
descritivo-explanatoério (YIN, 2005), no paradigma interpretativista. Realizamos
entrevistas semiestruturadas e observacao de aulas de duas professoras do caso
analisado. O recorte temporal norteador do estudo foi o semestre de 2015.1. Como
fundamentacao tedrico-metodoldgica, foram considerados os estudos de Almeida
(2012), Fonseca (2009), Gauthier et al (1998), Monteiro (2007), Riisen (2011), Tardif
(2008), Tardif; Lessard (2011), Zamboni; Fonseca (2008), dentre outros. A pesquisa
apontou para um variado repertério de percursos formativos e saberes mobilizados
nas praticas docentes dos sujeitos de pesquisa, do qual se valeram para se
legitimarem como os professores mais capacitados para exercer a docéncia na area
de Histéria e Ensino. Concluimos que, embora haja uma diversidade de referenciais
remetidos e/ou mobilizados, com destaque para a perspectiva do Ensino de Historia
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mediado por fontes, ainda se observa a forca dos saberes histéricos de referéncia se
sobrepujando aos saberes proprios do Ensino de Historia.

Palavras-chave: ensino de Histéria. Professores formadores. Saberes da acdo
pedagdgica.

KNOWLEDGE OF HISTORY PROFESSORS’
PEDAGOGICAL ACTIONS

ABSTRACT

This article presents a research whose protagonists are the History professors of
the State University of Ceara, Fortaleza campus, and the repertoire of knowledge
and references for History teaching practice mentioned by them in the interview
and/or mobilized by them in the observed classes, known as the knowledge of
teaching actions (GAUTHIER et al., 1998). The single case study (STAKE, 2007), with
descriptive-explanatory (YIN, 2005) in the interpretative paradigm, was the research
methodology. To produce the data, two professors were interviewed and their classes
were observed in 2015.1. The theoretical-methodological basis lies on Almeida
(2012), Fonseca (2009), Gauthier et al. (1998), Monteiro (2007), Riisen (2011), Tardif
(2008), Tardif; Lessard (2009), Zamboni; Fonseca (2008), among others. The research
pointed out a varied repertoire of educative paths and mobilized knowledge in the
professors’ teaching practices, which is their reference to legitimate themselves as
better trained History professors. The research concludes that, although there is a
diversity of mentioned and/or mobilized references, highlighting the perspective
of History Teaching mediated by sources, the strength of historical knowledge of
reference, surpassing the specific knowledge of History Teaching was still observed
Keywords: History. State University of Ceard. Knowledge of pedagogical action.
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SABERES DE LA ACCION PEDAGOQ/CA DE
PROFESORES FORMADORES DEL AREA DE
ENSENANZA DE HISTORIA

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo presentar una investigacion realizada con
profesores del curso de licenciatura en Historia de la Universidad Estatal de Cearsd,
ubicada en el campus de Fortaleza, y el repertorio de conocimientos y referenciales
para la practica docente en Ensefianza de Historia por estos mencionados y / o
movilizados en las entrevistas y em las clases observadas en la realizacion de esta
investigacion, es decir, los saberes de la accién pedagoégica, en los términos de
Gauthier et al (1998). Tomamos como metodologia de investigacion el estudio de
caso unico (STAKE, 2007) y descriptivo-explicativo (YIN, 2005), en el paradigma
interpretativista. Se realizaron entrevistas semiestructuradas y observacion de clases
de dos profesoras del caso analizado. El recorte temporal orientador del estudio fue
el semestre de 2015.1. Como base tedrico-metodolodgica, fueron considerados los
estudios de Almeida (2012), Fonseca (2009), Gauthier et al (1998), Monteiro (2007),
Riisen (2011), Tardif (2008), Tardif; Lessard (2011), Zamboni; Fonseca (2008), entre
otros. La investigacion apunt6 a un variado repertorio de itinerarios formativos
y saberes movilizados en las practicas docentes de los sujetos de investigacion,
del cual se valieron para legitimarse como los profesores mas capacitados para
ejercer la docencia en el area de Historia y Ensefianza. Concluimos que, aunque hay
una diversidad de referenciales remitidos y / o movilizados, con destaque para la
perspectiva de la Ensefianza de Historia mediada por fuentes, todavia se observa la
fuerza de los saberes histéricos de referencia sobrepasandose a los saberes propios
de la Ensenanza de Historia.

Palabras clave: Ensefianza de Historia. Profesores Formadores. Saberes de la accion

pedagégica.
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Introducao

O presente artigo visa discorrer parte dos resultados de investi-
gacao acerca dos professores de uma das dreas do curso de licencia-
tura em Historia da Universidade Estadual do Ceara (UECE) em Forta-
leza, a drea de Historia e Ensino, investigada durante o ano de 2015.
Com efeito, iremos problematizar acerca do repertorio de conheci-
mentos e referenciais para a pratica docente em Ensino de Historia
mencionados e/ou mobilizados pelos professores universitarios nas
entrevistas cedidas para a pesquisa e aulas observadas na realizacao
desta pesquisa (durante o semestre letivo de 2015.1), isto é, os sabe-
res da acdo pedagogica, nos dizeres de Gauthier et al (1998).

O método de pesquisa empregado se deu na perspectiva de um
estudo de caso do tipo unico (STAKE, 2007), que € a area de Historia
e Ensino do curso de Histéria da UECE em Fortaleza; de tipo des-
critivo-explanatério (YIN, 2005), isto é, voltado para a compreensao
minuciosa do caso; e partindo do paradigma interpretativista, cujo
objetivo é o de compreender a realidade partindo da l6gica interna de
seus sujeitos envolvidos.

Tal investigacdo contribuiu para a realizacdo de uma pesquisa
de maior espectro denominada “Cartografia das relacdes de saber/
poder dos professores das licenciaturas”, financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq) via Edi-
tal Universal 2014 deste Conselho, e que visa investigar as trajetorias
formativas, os saberes e as praticas docentes dos professores das li-
cenciaturas da UECE, universidade publica de referéncia regional em
Formacdo de Professores; a pesquisa estd igualmente vinculada ao
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, cuja énfase em Formacao
de Professores o torna referéncia nacional nesta area de investigacao.
Partindo desta pesquisa maior, tomamos como categoria central de
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problematizacdo dos dados da investigacdo para este artigo os sabe-
res da acdo pedagobgica, que articulam as categorias formagdo docente,
saberes docentes e prdticas docentes, o que possibilitara melhor compre-
ensdo do objeto estudado, uma vez que os saberes da acdao pedagogi-
ca sao os saberes articuladores das experiéncias adquiridas em varios
momentos e modalidades da formacao docente com a experiéncia
pratica cotidiana, mobilizando conhecimentos especificos da matéria
ensinada.

O artigo esta dividido em 5 tépicos, fora a Introducao: o primei-
ro visa problematizar a indissociabilidade entre as categorias forma-
¢do docente, saberes docentes e prdticas docentes, visando compreender
onde e quando sdo formados os saberes docentes ao longo de um
percurso formativo de um professor (considerando as vivéncias da
pratica docente também como momentos formativos); o segundo visa
evidenciar os saberes da acdao pedagdgica entre os demais saberes do-
centes, focalizando em 5 tendéncias, compiladas por noés, de saberes
da acdo pedagdgica acerca do Ensino de Historia que vém formando
e orientando a prética de professores de Historia; o terceiro proble-
matiza a coleta de dados acerca dos saberes da acdao pedagogica de
professores e justifica a escolha, para este artigo, por 2 dos 6 sujeitos
de pesquisa, por terem sido os em maior evidéncia em nossa investi-
gacdo; o quarto apresenta a analise, tanto das narrativas das histérias
de formacao docente, como das aulas observadas das 2 professoras
escolhidas para este artigo; no quinto, as Considerac¢des Finais, pro-
blematizamos os dados da andlise anterior contextualizando com o
todo do caso pesquisado, constatando uma variedade de saberes do-
centes mobilizados, incluindo perspectivas atuais dos saberes da acao
pedagdgica, ainda que haja relativo dominio dos saberes historicos
aos saberes pedagogicos nas praticas de formacao dos professores
de Histéria, o que nos leva a propor mudancgas nas diretrizes acerca
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das formacgdes dos professores no Brasil, bem como dos critérios de
selecao/concurso de professores formadores no cenario nacional.

Entre o percurso formativo, os miiltiplos saberes e as praticas
docentes: os saberes da acao pedagdgica

Os docentes, segundo Tardif; Lessard (2011), praticam um ofi-
cio feito de multiplos saberes constituidos ao longo de um processo
formativo triplamente dimensional: depende do tempo, dos locais de
atuacao, da significacdo do aprendizado e da interpretacao intersub-
jetiva destes com as realidades educacionais. Isto quer dizer que os
docentes formam e sdo formados para adquirir e ensinar saberes: en-
tre estes processos, complementares e dinamicos, se encontram as
praticas docentes, o que nos leva a advogar em torno de uma indis-
sociabilidade entre as categorias formagdo docente, saberes docentes e
prdticas docentes, sobretudo as praticas de ensino.

Para que tal indissociabilidade ocorra, é necessério, segundo
Tardif (2008), um auto-conhecimento advindo da reflexividade (saber)
dos professores de quando e como foram formados, e porque pra-
ticam o que sabem/dizem saber; tal autorreflexividade aproxima tal
debate dos estudos da Epistemologia da Pratica Docente, como ar-
gumenta Pimenta (2010), pois existe uma légica propria das praticas
docentes, a partir de seus locais de atuacdo, de seus saberes e de sua
formacao, que da a docéncia uma profissionalidade singular; também
aproxima-se das relacdes de saber-poder argumentadas por Foucault
(2007), como defende Monteiro (2007), uma vez que tanto o saber da
especificidade e poder a quem sabe, como os locais de producao e
circulacao de saber qualificam o poder do saber e de quem sabe.

O ato de tomar o percurso formativo, nos dizeres de Monteiro
(2007), como eixo condutor das categorias, partiu de nosso enten-
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dimento de que os saberes sdo adquiridos ao longo de um tempo e
espaco, ao longo de vivéncias especificas de cada sujeito (em que as
praticas docentes fazem parte dessas vivéncias), tracejadas nas varias
tramas histéricas de cada uml, o que nos levou a investigar quando e
como nossos sujeitos de pesquisa adquiriram saberes para ensinar no
curso de Histéria da UECE em Fortaleza. Entretanto, compreendemos
que existem saberes especificos para ensinar Historia, adquiridos ao
longo de formacoes especificas, como a Inicial (universitaria, a partir
da Didatica especifica na disciplina ensinada), a Continuada (nos espa-
cos formais pds-graduados, como Especializagoes, cursos de aperfei-
coamento, Mestrados, Doutorados etc.) e a Continua (nos espacos e
momentos nao-formais, como minicursos, experiéncias profissionais,
leituras, e demais experiéncias humanas); e acrescentamos, a partir
de Tardif (2008), que estes saberes especificos sao formados a partir
da escolariza¢do, com referenciais de praticas docentes (no geral e,
com efeito, em Histdria) advindos dos professores que tiveram conta-
to. Estes multiplos referenciais se somam aos demais saberes mobi-
lizados na acao pedagdgica, e sdo ressignificados nas tramas de cada
histéria de vida de cada professor, construindo um novo arcabouco
mobilizado via pratica docente. Esta constatacdo é fundamental para
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compreendermos a profunda interconexdo entre saberes e formacao
nas falas dos sujeitos de pesquisa que apresentaremos ao longo do
texto, sobretudo no quarto topico.

0s saberes da acao pedagdgica como saberes em destaque dos
professores de Historia

Os saberes docentes podem ser, didaticamente, agrupados em

quatro grandes grupos, segundo Gauthier et al(1998) e Tardif (2008):
saberes pedagogicos (estes subdivididos em saberes curriculares, da
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tradicdo pedagédgica e das ciéncias da educacdo); saberes experien-
ciais; saberes especificos disciplinares; e saberes da acao pedagdgica,
que congregam os demais saberes na construcao de um saber original
e interdisciplinar. Partimos dos estudos de Gauthier et al(1998) para
argumentar que sdo os saberes da acdo pedagdgica os saberes que
conferem profissionalidade especifica aos docentes, pois por mobili-
zarem todos os saberes em um s6, acabam por pensar a gestdo dos
contetdos e da sala de aula como um s0, criando condi¢oes particu-
lares a um docente.

Como partimos da escolha para os sujeitos de pesquisa os do-
centes em Histéria formadores de outros docentes em Historia, que
ensinam disciplinas especificas para o Ensino de Histdria, os saberes
da acdo pedagdgica se convertem em critérios qualitativos de inves-
tigacdo dos saberes docentes no caso analisado, uma vez que, em
teoria, estes docentes essencialmente ensinam conteddos formativos
dos saberes da acao pedagodgica na Formacao Inicial. Se faz, portanto,
necessario melhor conceituar o que sdo saberes da acdo pedagégica
e quais seriam as possibilidades destes na historicidade do Ensino de
Historia.

Com efeito, saberes da acdao pedagogica sao saberes para o “en-
sino de”, oriundos da pratica docente por exceléncia, que nascidos
ou ndo interdisciplinarmente, articulam saberes pedagogicos, expe-
rienciais e disciplinares ao serem mobilizados para ensinar, gerando
assim saberes especificos para o ensino de determinada disciplina ou
tematica. Partem de trés principios geradores para que possam ser
efetivamente considerados como tal, como argumentam Gauthier et
al (1998). Segundo estes autores, o primeiro principio é que os sabe-
res da acdo pedagdgica s6 se tornam como tal no momento em que
as praticas de ensino passam a ser repertorio formativo de outros
professores e realizadas (replicadas) em outros espacos pedagogicos
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quando tornadas publicas em pesquisas reflexivas (SCHON, 1992) ou
em observacoes na sala de aula de praticas de ensino: isto significa
que os saberes da acdo pedagdgica precisam ser publicizados. O se-
gundo é relacionado ao primeiro e igualmente relevante: a publicida-
de desses saberes os torna poderosos instrumentos de constituicao
de profissionalidade da docéncia, gerando um repertério de conheci-
mentos exclusivo de um grupo docente: o saber da acdo pedagégica
é um saber de expertise de determinado grupo docente. O terceiro é
que, ao articularem saberes de distintas epistemologias, os saberes da
acao pedagdgica realizam uma tripla transformacao epistemoldgica,
ressignificando os saberes pedagégicos e os saberes especificos da
disciplina ensinada, e criam um campo didatico especifico (a exemplo
da Histoéria, da Didatica da Histoéria), possibilitando inclusive produzir
reflexdes acerca das particularidades da aprendizagem e do ensino de
uma ciéncia.

Compilamos, por meio de um levantamento bibliografico, 5 ten-
déncias de praticas docentes em Historia convertidas em saberes for-
mativos e reproduzidos no Brasil; contudo, considerando os trés prin-
cipios supracitados como norteadores, podemos classificar apenas 2
dessas tendéncias como efetivamente saberes da acao pedagdgica. A
primeira tendéncia, embasada nas Escolas Metédicas alema, com Leo-
pold Von Ranke (1795-1886), e francesa, com Charles-Victor Langlois
(1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942), de Historia Politica, foi
amplamente difundida ao longo do século XIX e dominou, segundo
Bittencourt (2009), até meados do século XX, nas permanéncias de
praticas docentes nos cotidianos das salas de aula. Bittencourt (2009,
p.79), aponta que:

Historiadores do Instituto Historico e Geografico do Bra-
sil (IHGB) haviam fornecido, no decorrer do século XIX,
as bases de uma histoéria nacional dividida em periodos
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definidos pela acao politica: a descoberta do Brasil — o
nascimento da nacao que era notadamente branca, euro-
péia e crista foi constituido no periodo da colonizacao;
a Independéncia e o estado mondarquico, que possibili-
taram a integridade territorial e o surgimento de uma
‘grande nacdo’. A Historia do Brasil dos programas curri-
culares e dos livros didaticos possuia 0 mesmo arcabou-
¢o, mas, na pratica escolar, paradoxalmente, foi um con-
teudo complementar na configuracdo de uma identidade
nacional. A histéria da ‘genealogia da nacao’ baseava-se
na insercao do Brasil no mundo europeu, e era este mun-
do a matriz ou o ber¢o da Nagao.

Pelos motivos supracitados, Bittencourt (2009) o chama de “cur-
riculo humanistico”. Interessa aqui sobretudo seu aspecto procedi-
mental: a crenga no rigor aos documentos escritos gerou uma pra-
tica historiografica reprodutivista e também um ensino reprodutivo;
oriundos do ensino jesuitico, trabalharam em favor de uma crenca na
exposicao oral e na aprendizagem por repeticdo. Bittencourt (2009,
pp- 84-86) indica que habitos de “aquisicdo de conhecimentos”, cal-
cados nos métodos mnemonicos (que, por sua vez, assentados na tra-
dicdao antigo-medieval de associacdo entre Histéria e Memoria), na
cronologia linear, nos “quadros sin6ticos” (associacdao entre imagens,
textos e fatos) e inseridos nos manuais didaticos advindos do Colégio
Pedro II, deram a tonica dessa tendéncia, misturados a uma crenca em
um amalgama entre a Histéria Humana e a “Historia Sagrada”.

Dessa forma, essa primeira tendéncia ndo se configura como
saber da acao pedagdgica (embora influencie profundamente como
tradi¢ao cultural escolar) porque ndo atende a nenhum dos fatores
supracitados como necessdrios e justificativos: ndao ha processo de
reflexdo cientifica, e sim de repeticdo; contribuiu para uma despro-
fissionalizacdo dos professores de Histéria (ndo requisitava forma-
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¢do especifica em Historia para ensinar); e se caracterizava mais por
sobreposicdao de conhecimentos histéricos produzidos — parcamen-
te atrelados até a ciéncia histérica do século XIX, que tinha pratica
historiografica similar — até o momento na pratica de ensino. Pelo
abordado por Barca (2001) e Magalhaes (2003), essa pratica de ensino
reinou na Europa até, no minimo, os anos 1960, motivo pelo qual
muitos estudantes, nos ensinos secunddrios europeus nessa década
(cujas matérias eram eletivas pelos estudantes nesse periodo escolar),
nao optavam pela disciplina Historia.

A segunda tendéncia (dominante do final do século XIX até os
anos 1960) vem romper com os enfoques para o Ensino de Hist6-
ria da primeira tendéncia, embora metodologicamente ndo incorpo-
rasse as substanciais mudancas epistemoldgicas da Histéria a esta
contemporaneas: o historicismo, o materialismo historico-dialético
e a “revolucio epistemolégica” da Ecole D’Annales — que, conforme
Burke (1997), ampliou o espectro de fontes e de objetos de pesquisa.
Seu enfoque € o cientificismo da historiografia do século XIX, segun-
do Bittencourt (2009), e é praticado porque no mundo ocidental, o
curriculo humanistico (a primeira tendéncia) foi duramente criticado
pelos grupos defensores da modernizacao técnico-urbana advinda
do capitalismo industrial e financeiro, pois este ndo atendia a pre-
paracao para o trabalho técnico-industrial. A énfase nas Ciéncias da
Natureza induziu a um pragmatismo no ensino das ciéncias humanas,
refor¢cando o carater iluminista, cronolégico e de crenca no evolucio-
nismo progressista da tendéncia anterior, mas afastando-a do ensino
religioso. No Brasil, dos anos 1930 aos anos 1960, governos pro-
gressistas, como os de Vargas e das demais tendéncias nacional-de-
senvolvimentistas, reforcando a crenca em um ensino de orientagao
patridtica e ordeira, investiram no misto de praticas entre a primeira
e a segunda tendéncia, com énfase nas datas comemorativas para re-
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forcar idealismos de integracao nacional. Uma vez que a gestdo dos
contetdos e da sala de aula ndao rompem com a primeira tendéncia,
também ndao podemos considerar essa tendéncia como saber da acao
pedagégica.

A terceira tendéncia surge decorrente das duas primeiras, sobre-
tudo como critica quanto ao rigor epistemol6gico da ciéncia histoérica.
No Brasil, Bittencourt (2009) indica que tal critica aumentou a medida
que mais historiadores foram formados nas primeiras Universidades
brasileiras; Magalhdes (2003) indica que internacionalmente associa
as repercussdes da Ecole D’Annales, especialmente a partir da tercei-
ra geracdo, nos anos 1960. Tanto Braudel, representante da segunda
geracdo, como Chartier e Le Goff, representantes da terceira geracao,
articulam-se no sentido de a disciplina histérica escolar comecar a
articular conceitos e apropriacoes da Ciéncia Historica académica.

Essa tendéncia se caracteriza pela prelazia aos saberes historio-
graficos envolvidos na defini¢do dos contetidos a serem ministrados,
embasados na historiografia do século XX, que visam romper com o
entendimento de ciéncia historica até entao vigente. Conforme apon-
ta Burke (1997), com a Ecole D’Annales e suas repercussoes nos estudos
da Micro-Historia, da Historia Social e da Historia Cultural, a Historia
ensinada passa a contemplar uma gama maior de fontes e objetos de
estudo. Mais que isso: o curriculo da Historia escolar comeca a ter
contato com as producoes fronteiricas da Histéria e de outras ciéncias
a ela interdisciplinares. Contudo, o que apontam seus criticos (sobre-
maneira os inseridos nas tendéncias que explicaremos posteriormen-
te) é: que nao rompem com praticas docentes de excessiva oralidade;
que ndo partem nem de uma perspectiva de Ensino de Historia calca-
da na pesquisa nem da manipulacao de fontes historicas por parte dos
alunos; e é centrada excessivamente no ensino e no professor, e nao
na Didatica da Histoéria (aprendizagem dos estudantes). Ashby (2003,
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p. 43) é enfatica ao determinar: “[...] ndo se ensina um ensino de His-
toria critico de fato se apenas os professores sdo criticos”.

Esta terceira tendéncia atende aos dois primeiros critérios su-
pracitados de saber da acao pedagdgica, mas ndo ao terceiro, por
justamente ndo ressignificar os saberes pedago6gicos e nao consti-
tuir uma nova Didética da Historia. Excessivamente dicotomizador
dos saberes historicos aos saberes pedagogicos, é a tendéncia mais
difundida no presente momento no Brasil e, como veremos nas fa-
las dos sujeitos de pesquisa, presente até mesmo dentre os ditos
especializados em formacao docente em Histéria. Por tal razdo, nao
nos furtamos a questionar, uma vez que indica se calcar nos sabe-
res histéricos: por que persiste uma oralidade expositiva excessiva
e uma negacao sistemadtica ou velada do contato com estudantes ao
métier do historiador e da pesquisa histérica em praticas docentes
de professores de Histéria, formados para entender Histéria como
conhecimento oriundo da pesquisa, das perguntas e do contato com
fontes variadas?

E em tentativa de resposta a essa pergunta que, em meados dos
anos 1980, se tem a criacdo e constante esforco de consolidacdo de
outras praticas de ensino (e pesquisas acerca destas) que, sobretudo,
partam da promoc¢do do contato de estudantes com fontes historicas
e com as metodologias do historiador, tanto na Fran¢ca como na Amé-
rica do Sul. Nomearemos este conjunto de outras praticas de ensino
e pesquisa sobre Ensino de Historia de: «<Ensino de Histéria mediado
por fontes». Nesse sentido, uma importante preocupacao formativa
dos professores de Historia em curso é observada nas producoes des-
sa tendéncia, buscando romper com o ciclo reprodutivo de um Ensino
de Historia restrito aos saberes historiograficos, articulando as cién-
cias da Educacdo com as perspectivas da Historia Temdtica, da Histo-
ria Social e da Nova Historia Cultural.
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Partindo do uso (e andlise) de fontes variadas para suscitar di-
versas temadticas, mas adequando as praticas de ensino de Historia
as linguagens metodoldgicas problematizadoras da Educacao, ocorre
uma juncao de epistemologias que torna o Ensino de Histdria um sa-
ber da acdo pedagogica de fato, ressignificando a formacao docente
em Historia no Brasil nos ultimos 25 anos, sobretudo a partir de nar-
rativas de experiéncias formativas apontadas nas coletaneas organiza-
das por Bittencourt (2001) e Zamboni; Fonseca (2008).

Proximo a essa perspectiva supracitada, mas com diferencas sig-
nificativas, se localiza a tendéncia da Educacao Histérica, cuja preo-
cupacao em “aprendizagem histérica” é entdo semelhante ao do que
chamamos de “Ensino de Historia mediado por fontes”, mas vai para
muito além (sem se desvincular) do pensado por Gauthier et al(1998)
como “saberes da acao pedagogica”. Por isso, Magalhdes (2003, p.
113) argumenta que é fundamental compreender a relacao entre Edu-
cacao Historica e Didatica da Historia, uma vez que:

[...] ndo caberd a didactica da Histéria assumir um papel
de mero laboratério de métodos e técnicas universal-
mente aplicaveis, mas antes centrar-se na especificidade
do conhecimento histérico para as necessarias transpo-
sicoes didacticas. Deste ponto de vista, assume grande
relevancia a investigacdao que tem sido feita, nas ultimas
décadas, sobre o pensamento de alunos e professores,
no ambito especifico da Historia. Por esta razao se in-
ventariam, tao detalhadamente quanto possivel, os estu-
dos realizados, no Reino Unido, em alguns outros paises
da Europa, nomeadamente em Portugal, e nos Estados
Unidos sobre esta temdtica. Do quadro tracado, importa
sublinhar a pertinéncia dos estudos que permitem com-
preender como ¢é que alunos aprendem Historia, que es-

tratégias de aprendizagem desenvolvem, como é que o
recurso a utilizacdo de metodologias adequadas permite
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desenvolver e melhorar essas aprendizagens. Igualmente
importante é o conhecimento das concepc¢oes dos pro-
fessores sobre a natureza da sua disciplina e sobre o seu
ensino, ja que a investigacdo tem contribuido para tornar
patentes as relacoes entre essas concepg¢oes e as praticas
docentes.

Magalhaes (2003) argumenta que os estudos acerca das praticas
docentes em Historia que partem das premissas da Didatica da Histo-
ria (ou seja, na énfase da aprendizagem historica) sao os da Educacao
Histoérica, diferenciando esses estudos das tendéncias dos estudos
cognitivistas (que dao peso excessivo a aspectos cognitivos na apren-
dizagem), indicando que apesar de partir de uma investigacdo cogni-
tivista (pensamentos e concepcoes prévias de alunos e de professores
sobre Histéria, sendo chamados esses estudos de “Cognicdao Histo-
rica”), transpoem esse aspecto meramente cognitivo para centrar-se
em propostas de saberes da acdo pedagédgica que vislumbrem melho-
rias da aprendizagem em Historia. Ainda: diferenciam-se de outros es-
tudos em Ensino de Histdria por considerarem tanto a aprendizagem
dos sujeitos adquirida via processo de ensino, como a aprendizagem
para além do ensino, por meio das praticas culturais (sobretudo da
cultura histérica e da relacdo com o conhecimento histoérico) e das
relacoes sociohistoricamente situadas.

Barca (2001, p. 15) aprofunda a relacdo entre esses estudos cog-
nitivistas em Historia e Educacao Historica, mostrando como esses
estudos contribuem tanto para a epistemologia do conhecimento
cognitivista como para os estudos em Historia:

[...] A pesquisa (as pesquisas em geral da Educagdo Histo-
rica) de inspiracao construtivista — que busca responder
a questao central: ‘como é que os sujeitos constroem as
suas idéias?’ — tem revelado que criancas e adolescentes
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operam com aparatos conceptuais bem mais complexos
do que a aplicacao redutora de ‘velhas’ teorias de de-
senvolvimento a educa¢do advogam que |[...] o discurso
escolar sobre cognicdo continua a centrar-se sobre idéias
estereotipadas e abstractas sobre o desenvolvimento
cognitivo, catalogando o raciocinio das criancas em pen-
samento concreto e o dos adolescentes em pensamento
abstracto, como se ndo houvesse variancias.

Barca (2011) demonstra entdao que os estudos em Educacao His-
torica, partindo dos conhecimentos historicos mobilizados (compe-
téncias historicas) de jovens em varios paises, apontam que os saberes
historicos se aperfeicoam com o contato com sujeitos historicamente
maduros e situacoes-problema que envolvam pesquisas e reflexoes
a partir de analise de fontes historicas; estas reflexdes incidem di-
retamente na ressignificacao de praticas de ensino de Historia e na
formacao docente dos historiadores. Ja se sinalizam experiéncias em
formacao de professores de Histéria no Brasil partindo desta tendén-
cia na década passada, como os dos livros organizados por Zamboni;
Fonseca (2008)eSchmidt; Cainelli (2009), o que implica afirmar que a
Educacao Histérica também ja se configura como saber da acao peda-
gogica, atendendo aos trés principios defendidos por Gauthier et al
(1998). Constatamos, com o levantamento bibliografico aqui tomado
como referencial para praticas docentes em Histoéria que as duas tlti-
mas tendéncias, efetivos saberes da acdo pedagdgica, coexistem com
as trés primeiras, sem ainda demarcar uma nova profissionalidade do-
cente em Historia.

Coletando dados acerca dos saberes da acao pedagodgica

Como coletar informagdes acerca dos saberes docentes, em
especial os saberes da acao pedagdgica, mobilizados por professo-
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res? Gauthier et al (1998) indica que sdao mediados pelas falas diretas
acerca das praticas docentes especificas, ou de “ensino de”, desde
que permeiem gestdo da matéria e do contetido; Monteiro (2007,
p.117) é mais diretiva, acerca do ensino de Historia: “referem-se a
articulacao tedrico-pratica das perspectivas adotadas para o ensino
de Histéria”. Portanto, quando questionamos os sujeitos de pesqui-
sa acerca das escolhas das praticas docentes durante o semestre de
2015.1 (realizado na UECE entre junho a setembro desse ano), via
perguntas acerca dos contetidos, da estruturacdao das aulas e das
metodologias empregadas, das formas de verificacao da aprendiza-
gem etc, ja se esperam pistas acerca dos saberes da acao pedagégi-
ca: com efeito, perguntamos direcionadamente acerca das perspec-
tivas de ensino de Histéria estes professores defendem e praticam/
visam praticar.

Além disto, consideramos como Tardif; Lessard (2011) que ha
uma diversidade de formas de considerar os saberes docentes via fa-
las dos professores, sobretudo quando os questionamos acerca do
percurso formativo e profissional que percorreram, que em geral sdo
evocados direta ou indiretamente durante as aulas. Considerando que
sdo formadores de professores, as experiéncias docentes sao pode-
rosos referenciais formativos para futuras praticas, e também foram
utilizados nesta pesquisa para cruzamento de dados. E como parte da
analise, realizamos a observacao das aulas de duas professoras que
ministram as duas disciplinas iniciais da drea de Historia e Ensino da
UECE em Fortaleza, “Didatica do Ensino de Histéria” e “Metodologia
do Ensino de Historia”, em geral cursadas respectivamente entre o 32
e 0 42 semestre, escolhidas justamente por serem de maior formacao
tedrico-metodoldgica acerca do Ensino de Histéria na matriz curri-
cular do curso, e que se aproximam dos critérios de verificacdo dos
saberes da acao pedagdgica de Monteiro (2007).
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Nomeamos para esta pesquisa os professores a partir da sequ-
éncia da disciplina na matriz curricular do curso, de acordo com o
seguinte quadro:

Quadro 1 — Pseudonimos e disciplinas ministradas na area de His-
toria e Ensino

Pseudénimo Disciplina ministrada

Professora A Didética do Ensino de Historia- 32 semestre
Professora B Metodologia do Ensino de Histéria- 42 semestre
Professora C (coordenadora do curso) [A¢do Educativa Patrimonial — 62 semestre
Professor D Prética Docente | — 72 semestre

Professor E Pratica Docente II- 82 semestre

Professor F Laboratorio de Historia e Ensino- eletiva

Fonte: Elaboracdo prépria (2018).

Para fins de melhor articulacao das tematicas especificas anali-
sadas por nos neste artigo, abordaremos os dados recolhidos acerca
das professoras A e B, pois traremos tanto os dados coletados na
entrevista como os coletados na observacao das aulas da disciplina.
Os apresentaremos separadamente, por professora, preservando a 16-
gica de que cada saber se relaciona com a autorreflexidade de cada
docente e é formado ao longo da vida de cada um; ao mesmo tempo,
situaremos como cada mobilizacdao de saber se coaduna com o caso
analisado e com o contexto dos professores-formadores e dos histo-
riadores de formacao.

Saberes da acao pedagadgica entre outros referenciais para a pratica
docente na fala de professores da area de Historia e Ensino da UECE

Quais os percursos formativos dos professores da area de His-

toria e Ensino do curso de Historia da UECE em Fortaleza? Quais os
referenciais para pratica docente e, consequentemente, referenciais
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de formacdo docente dos sujeitos de pesquisa? Na formulacdo de
nossa pesquisa que visa apreender os saberes da acdao pedagogica de
professores-formadores que estas duas perguntas fazem mais sentido
se relacionadas. Vejamos como o tripé formacgao-saberes-praticas se
articula na trajetoria e nas falas das duas professoras:

* PROFESSORA A

A Professora A é formada em Histéria pela UECE, especialista
em Historia das Ideias Pedagogicas pela mesma universidade, mestra
e doutora em Educacgdo por outra universidade publica cearense; mi-
nistra a disciplina de Didatica do Ensino de Historia no curso de Histo-
ria da UECE em Fortaleza desde o ano de 2007; e é docente com larga
experiéncia no Ensino Superior e com experiéncia na Educacao Basi-
ca. De diversas falas acerca de sua trajetéria formativa, destacaremos
algumas significativas acerca de como a professora buscou construir
seu repertodrio de referenciais docentes:
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[...] eu tive uma professora de Historia que ela era bem na linha positivista,
naquela Historia mesmo que dava énfase as datas comemorativas: os gran-
des marcos da Historia nacional ou da Historia mundial, e a professora pedia
literalmente para decorar essas datas, os fatos, os nomes dos presidentes da
Reptiblica, dos reis, enfim. Isso mais ou menos na quinta... sexto ano hoje,
sétimo ano, no inicio do chamado Primeiro Grau, que antes era o Ginasial.
[...] eu tinha uma experiéncia de vida, de aproximagdo com a Histéria, por-
que meu pai era professor de Historia, so que ele lecionava da sétima série
em diante. [...] mesmo tendo essas experiéncias traumdticas, de ter aquela
obrigagdo de decorar nomes, fatos e grandes eventos, eu gostava da His-
toria, porque em casa eu lia os livros que meu pai tinha, com os quais ele
lecionava; e eu gostava de ler sobre a Historia do Egito, a Historia de Roma,
gostava muito da Antiguidade, tanto a Oriental como a Cldssica; e, na sé-
tima série, com meu pai, essa aproximagdo, esse gosto pela Historia foi se
tornando bem maior [...] Com meu pai como professor, apesar de ainda ser
um periodo marcado pelo tradicionalismo, pelo positivismo, meu pai fugia a
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regra, porque ele era uma pessoa que era um amante mesno da Historia e
transmitia o conhecimento de uma forma leve, ndo era aquela coisa pesada
de estar mandando decorar; fazia com que a gente viajasse mesmo: contava
fatos, lendas, fabulas e encantava as pessoas, porque ele falava muito bem,
se expressava muito bem e contava de um jeito interessante, ds vezes até
engragado. Isso foi me aproximando e deixando mais esse gosto mesmo pela
Historia. [...] me lembro mais da Educagdo Moral e Civica, que era obriga-
toria naquele momento, no primeiro ano do Segundo Grau do que mesmo
a Historia, porque inclusive era o mesmo professor que lecionava Historia,
Educagdo Moral e Civica e OSPB, eram as disciplinas; e ela foi tdo insignifi-
cante, eu acho, que eu ndo consigo lembrar das aulas de Historia no Ensino
Meédio.|...] Agora, com a entrevista, foi que eu me toquei que se apagaraimn
as aulas de Historia no Ensino Médio, o que me lembra é mais a da época
em que eu estudava com meu pai e tinha que mostrar que estava estudando
mesmo, entdo estudar para a prova de Historia era assim: tem que estudar
para tirar um dez. [...] minha maneira de pensar, inclusive, assim, meu pai
me inspirou na forma de eu trabalhar com alunos de Primeiro e Segundo
Grau, ou de Ensino Fundamental e Médio, ele foi muito importante, foi mi-
nha fonte de inspiragdo mesmo, até a forma de dar aula, de trazer alguma
coisa, eu sempre gostei de levar alguma curiosidade, suscitar outras formas
de aprender a Historia: através de uma miisica, através de uma poesia, atra-
vés de uma fabula, meu pai fazia muito isso. (PROFESSORA A, 2015).
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A formacao escolar mobiliza saberes da experiéncia e da tradi-
¢do escolar que fazem parte, segundo Tardif (2008), dos referenciais
para o ensino de Histéria que permitem a professora ter experiencia-
do as perspectivas do Ensino de Histéria Tradicional/Humanista e do
dito Cientifico (as primeiras duas tendéncias apontadas anteriormen-
te); por conta das relacoes afetivas com seu pai, apreendeu destas vi-
véncias as boas praticas constituidas por ele e dos demais as relacdes
negativas relacionadas com a gestdo da disciplina Histoéria e da aula,
inclusive obliterando memorias de outros periodos de formacdo es-
colar. Por sua forca orientadora de futuros profissionais, igualmente
é mobilizado sob a forma de contetido da disciplina de Didatica do
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Ensino de Histéria, uma vez que vdérias tematicas da disciplina favore-
ciam a discussao sobre os saberes escolares, bem como sobre saberes
docentes em geral2, e isso ndo ocorre apenas pelas tematicas e textos
escolhidos: a professora se referia a esse periodo formativo como um
saber utilizado3.

Acerca da formacao inicial, outros referenciais para a pratica do-
cente em Historia sdo formados, em damos destaque para uma for-
macao tedrico-metodoldgica entre a Metddica e a dita Cientifica, que
segundo a professora eram tendéncias formativas nos cursos de His-
toria a época, de transicao entre a Ditadura Civil-Militar e a reabertura
politica:

O curso de Historia era aquele curriculo bem tradicional. Eu entrei em 1983
aqui; era jd o fim do periodo da Ditadura Militar, um periodo jd de abertura
politica, mas as marcas do regime ainda se encontravam aqui na UECE, por
meio dos professores que lecionavam aqui. Eram vdrios os professores que
eram militares do curso de Historia. Entdo, assim, era bem dentro daquela
linha tradicional, inclusive as aulas eram bastante tradicionais, com esquie-
ma na lousa, com professor expondo. Alguns até faziam aquela imposigdo de
que ele, como professor, tinha que expor e todo mundo ouvir, néo havia deba-
tes, ndo havia participagdo dos alunos, era o professor ld expondo, expondo
e expondo, depois fazia alguma pergunta ao aluno. Claro, eles cobravam
leituras; [...], mas, apesar dos contetidos ainda tradicionais, a forma como os
professores trabalhavam [...] a gente sentia mudangas. A partir das leituras,
a gente ja estava despertando para outras coisas. E eu acho que depende
muito da pessoa que busca outras leituras, que ndo fica s6 naquilo que o
professor estd recomendando, e tinham os professores que fugiam também
desse modelo ai, tradicional.

[...] Apesar de os professores serem bastante tradicionais, [...] eu acho que
aproveitei bastante. Posso citar aqui um professor que foi marcante: o que
chamavam Coronel Oliveira, foi professor de Historia Moderna, Histéria
Contemporanea I; ele foi meu professor ai numas trés disciplinas mais ou
menos; ele tinha aquela postura tradicional de ainda usar aquela varinha,
sabe? De bater na mesa ou bater na carteira para o aluno ficar olhando
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para ele; quando algum aluno estava cochilando, ele batia Id, mas, assim, eu
aproveitava tanto aquelas leituras. Ele nos fez ler vdrios livros, textos e tinha
aquela prova que era a prova escrita, mais dissertativa, ndo era um professor
que... Ele deixava fluir, que a gente pudesse escrever, e ndo moldava a deter-
minadas perguntas (como aconteceu com o outro professor), mas ainda era
aquela percepgdo que, assim, vocé tem que responder, tem que desenvolver
a questdo de acordo com o que os autores estavam falando. Vocé tinha que
estar ali de acordo com aqueles autores, mas ele, assim, foi importante. |[...]
Olhe, para vocé ter uma ideia, na minha formagdo, eu ndo ouvi falar nem em
Nova Historia, Escola dos Annales, vagamente assim: o professor trabalhou
com Introdugdo de Estudos Historicos, Teoria da Historia, também eram
poucas disciplinas teoricas... Teoria da Histéria era s6 uma, tinha Introdugdo
aos Estudos Historicos e s6. Metec?... Ndo obrigatoriedade de monografia,
ndo tinha produgdo cientifica académica no curso. Entéo era bem complica-
da mesmo a formagdo. (PROFESSORA A, 2015).

Ja aformacao didatico-pedagogica, segundo a professora A, fora
influenciada pelo praticismo tecnicista e a falta de relevancia dos Es-
tagios, cursados como “Pratica Docente”, para a professora, fato que
se repete no caso de outros professores escutados durante a pesqui-
sa. Destacamos a fala acerca dos Estagios pois se revela com clareza
tanto a auséncia do elemento “formacdo para o ensino de Historia”
como pelos elementos destacados pela professora acerca de que tipo
de gestdo do contetdo e da aula sua formacao incidiu a época e como
foi ressignificada sob a forma de saberes da acao pedagdgica:
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[...[Nada de Ensino de Histéria, nada! Nada, nada, nenhum autor. Mas, em
relagdo as prdticas, também acho que foram super falhas |[...]. Ndo aprovei-
tei nada dessas prdticas: [...] Ela dava as instrugdes e tal, claro, trazia al-
guns textos sobre prdtica de ensino, sobre... Nada voltado para a Historia!
Mas, de uma maneira geral, de Ensino [...]. A, quando a gente chega Id,
se apresenta [...] éramos orientados para fazer um periodo de observagdo.
Eramos orientados para isso. Fomos ficar observando, observando a aula
do professor e depois marcava um dia para cada aluno ministrar meia hora
de aula, ndo me lembro se chegava a 40 minutos; porque eu me lembro
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que, no dia em que eu me apresentei, que eu fui dar aula, fazer essa prd-
tica para a professora observar, era eu e mais duas alunas, duas colegas,
entdo a professora aproveitava uma aula, e os alunos, os estagidrios, 0s
graduandos, tinham ld tantos minutos para fazer uma exposi¢do Id para
aqueles alunos da escola. Para mim, foi também traumadtico, porque eu
fiquei muito nervosa, porque sabia que ia ser observada. E vocé é jogada
assim: vocé vai observar e depois vocé prepara a aula daquele contetido e
vai ld! E me lembro também que ela fez algumas observagoes depois, mais
relacionadas a questdo mesmo da postura; néo era nada de contetido, era
mais assim: ‘Fulano de tal falou rapidamente’; ou ‘Falou com a voz muito
alta’, outro [...]. Al eu me lembro que ela falou comigo, que eu falava de
forma mais pausada e que eu tinha que ser mais... Entendeu? Falar de
forma mais... [gestos indicando uma velocidade intensa]. ‘— Como assim?’.
‘— Vocé, para ser professora, tem que falar de forma mais austera, ndo sel,
vocé tem que ter uma postura mais assim... Vocé é muito calma, tem que ser
mais incisiva, ndo ser tdo calma’. Entdo, assim, meu Deus do Céu! A minha
personalidade... [...], quer dizer: isso vai refletir na minha maneira de ser
professora, serd que isso vai prejudicar? E hoje eu escuto muito os alunos
dizerem que a minha calma é muito boa para eles. Ai é uma questdo mesmo
de perspectiva. (PROFESSORA A, 2015).

A lacuna da formacgao inicial para o ensino de Histéria foi tema
das aulas que observamos. Em quase todas as aulas alguma referén-
cia sobre lacunas formativas era evocada para constituir uma reflexao
acerca da necessidade de uma formacao solida em ensino de Histéria,
objeto da disciplina ministrada, sobretudo na aula 06 da disciplina,
em que a professora discutiu a categoria de “formacao inicial” e de
“saberes docentes”. Assim, o saber da acdo pedagédgica se revela um
“meta-saber”, isto é, um saber formador de outros saberes, em que o
formador de professores insere as proprias experiéncias dentro dos
referenciais para o “ensino de”, neste caso a Histéria, em que a pro-
fessora foi formada em uma situacdo e atua profissionalmente em fa-
vor de outra, mais aprofundada e especializada para o Ensino de His-
toria. Ja a formacdo continuada também é significativa na formacgao
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da professora A tanto para a pesquisa como para o ensino; se menos
mencionada do que a formacao inicial durante as aulas, ainda sim em
varios momentos da disciplina o identificamos como saber da acao
pedagogica. Na entrevista, a professora o mobiliza em varios momen-
tos, como constituinte da formacdo de diversos tipos de saberes (da
experiéncia, das ciéncias da educacao, de repertorio de praticas do-
centes), mas em destaque o da acdo pedagdgica pois a professora se
afirma como pesquisadora do Ensino de Historia:

[...] Depois da impossibilidade de fazer esse doutorado na drea de Historia
(aqui ndo tinha mestrado em Historia), eu resolvi fazer na drea de Educagdo,
eu disse: ‘Olhe, sou professora, amo minha profissdo, aprendi realmente a
amar a profissdo de professora, de professora de Historia, entdo vou tentar
um mestrado em Educagdo’; tentei na UFC e passei da primeira vez e com
um tema, uma temdtica sobre Ensino de Historia. Al pronto, ai comegou a
outra caminhada que me trouxe até aqui, que me trouxe a UECE, que me
trouxe as pesquisas na drea de Educagdo. Ndo me arrependi de fazer na drea
de Educacdo. Acho que isso representou muito. [...] sempre eu associei a mi-
nha vida como aluna ao que eu estava aprendendo, adquirindo de novo na
Universidade, eu estava sempre tentando colocar isso em prdtica, a gente via
assim... Inclusive as técnicas da professora... Ah, eu fazia com meus alunos
aquelas técnicas! Aluno de Ensino Fundamental, Primeiro Grau, Segundo
Grau, naquela época eram muito boas para eles essas dindmicas. Eu tinha
um livrinho da professora que consultava. Eu disse: Ah, vou utilizar essa
técnica aquil’; e, com os contelidos, a gente cresce muito, porque |[...] na espe-
cializagdo, embora numa drea bem especifica, mas aquilo ja me dava conhe-
cimento que dava para discutir; quando a gente trabalhava com a Revolugdo
Francesa, trazia aqueles filosofos, conhecia um pouco mais. Entdo sempre o
que eu estava aprendendo como aluna nos cursos de pos-graduagdo, ou num
curso de aperfeicoamento que, as vezes, fazia como professor, estava sempre
acrescentando na minha prdtica como professora.

Destacamos que, dentre as escolhas discursivas da professora A,
ela articula a formag¢dao como pesquisadora em Ensino de Histéria e a
de professora universitaria, formadora de professores, o que reafirma
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a condicao do saber da acao pedagogica funcionando como um meta-
-saber. Esta fala coaduna com sua resposta acerca de seus saberes da
acdo pedagogica:

Professora A: Olha a perspectiva de Ensino de Historia que eu tenho é... Eu
sempre [...] levo em conta aquilo que me fundamenta nas minhas escritas, da
Historia, da minha experiéncia também como pesquisadora. Eu sempre busco
trabalhar nessa perspectiva da Historia Social, principalmente a Historia So-
cial Inglesa, eu ndo... Mas assim: eu acho que nunca tem uma corrente histo-
riogrdfica ali que estd orientando so aquilo, mas nos temos também influéncia
daquilo que a gente acha que € positivo, outras correntes como a Nova Histo-
ria, A Histéria Nova Francesa... [...] eu acho que trabalhar a Historia é ter essa
perspectiva social mesmo e de perceber um tempo que é um tempo que ndo é
um tempo linear, é um tempo misturado, que é um tempo de agora, de antes,
de vdrios agoras, de vdrios passados, com tempos convivendo simultaneamen-
te, e de ver a Historia como um... De sempre levar em conta que a Historia tem
por objeto o tempo, o tempo histérico, a gente tem que entender os dados, os
acontecimentos a partir da compreensdo daquele tempo, de entender as pesso-
as, as agdes dos homens no contexto em que eles viveram. |[...]

v
o
o
[
-4
<

Pesquisador: Entdo € o Ensino de Historia influenciado pela Historia Social?

Professora A: E sem aquela coisa assim, a dicotomia entre quem é o bandido,
quem € o heroi, quem é o oprimido, sabendo que existem essas relagaes...
Mas sabendo que ndo € so essa relagdo mecanicista, eu estou nessa posicéo,
et sou o oprimido e o outro é o opressor, mas que: eu sou o oprimido neste
momento, mas que também tenho que perceber o que existiu em termos de
movimentos, de tentativas daquele momento vivido por aquelas pessoas, na-
quele momento oprimidas, de resisténcia, enfim: eu acho que entender essa
Historia vinda de baixo, mas sem também estar tracando essas dicotomias
ou extremisnos que sdo perigosos. [...Ja gente pode se apropriar muito da
questdo da interdisciplinaridade, inclusive da visdo de documento historico,
de fonte historica, das novas linguagens, que isso é importantissimo para
o Ensino, é fundamental para o Ensino, entendeu? Mas hd algumas coisas
da Nova Histéria que eu ndo aceito, porque, das vezes, ela passa a pesquisa
histérica ou a compreensdo que se quer ter da Historia... fica, muitas vezes,
fragmentada, ndo é?
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Sem mencionar diretamente algum autor do Ensino de Historia
em especial na entrevista [embora ela trabalhe com diversas obras
formativas do ensino de Histéria, como Fonseca (2009) e Bittencourt
(2009) na disciplina observada], a professora se insere na perspectiva
do Ensino de Histéria mediada por fontes, em que seu métier docente é
articulado por sua compreensao histérica formada pela atuacao como
pesquisadora e professora. Contudo, é notério que quando pergunta-
da sobre posicionamentos teérico-metodolégicos do campo de estu-
dos em Ensino de Histéria, a professora se remeteu a compreensoes
mais da disciplina de referéncia (como veremos mais a frente, nao foi
a unica). Acerca disso, Bittencourt (2009) e Oliveira (2001) apontam
os perigos de uma superposicao dos saberes disciplinares aos saberes
da pratica docente, inclusive entre os pesquisadores do Ensino de
Historia; ja Azevedo (2014, p. 125) demarca as dimensoes do tempo e
da historiografia como inescapaveis a percep¢ao do professor de His-
toria como alguém sujeitado (pela Academia, pelas referéncias teori-
cas e conceituais da disciplina de referéncia), mas igualmente sujeito
historico, produtor de saberes pedagogicos sobre Historia.

J& ao relatar a trajetoria da disciplina até o momento da entre-
vista e das escolhas metodolodgicas, a professora explicita seus refe-
renciais para sua acao pedagogica:

[...] tenho como base para trabalhar com a Diddtica os tedricos pesquisa-

dores da drea do Ensino de Historia, como a Selva Guimardes Fonseca, a

Circe Bittencourt, o Marcos Silva, principalmente Circe e Selva sempre foram

duas autoras de que eu mais me aproximei, elas nos fundamentam bastante,

além de outros pesquisadores, claro: (Thais) Nivia Fonseca, a propria Zam-
boni, mas é porque a Selva e a Bittencourt trabalham mais essas questoes
de Metodologia, fazendo essa discussdo sobre a historiografia, o Ensino de

Historia, as metodologias, as novas linguagens, a formagdo de professores,

que a Selva trabalha bastante. E, claro, sem dispensar os tedricos da drea
da Educagdo que trabalham com a Diddtica: o Libaneo, a Selma Garrido
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Pimenta e outras pessoas da drea de Diddtica. O préprio Libaneo é que tem
embasado, assim, a minha proposta na drea de Ensino de Historia.

[...] Trabalho muito com a exposi¢do dialogadal...], uma aula em que a gente
expde, mas sempre levando em conta aquilo que o aluno jd traz de leitura
ou de entendimento sobre aquele assunto, e sempre tentando levar o aluno
a participar da sala, porque eu fico impaciente quando eu vejo que o aluno
estd so ouvindo ld, as vezes, vocé percebe aluno que estd longe, nem ouvindo
ele estd! Procuro trabalhar com essa questdo do debate, essa participagdo
efetiva dos alunos a partir da leitura, semindrio, que neste ano eu enfati-
zel muito mais: vai ter um momento em que eles vdo apresentar, fazer um
painel. Na realidade, um painel néo é semindrio, ndo, mas eu trabalhei jd
muito com semindrio, dividi semestres. Jd antes eu pegava eram cinco livros
e dividia por equipes — ndo sei se eram cinco livros, ndo. Eram livros, ndo era
texto, mas livros, que os alunos iam ler e formavam um grupo em que eles fa-
riam semindrio sobre aquele livro; fiz isso muito também com outras turmas
passadas. [...] Sempre eu busco dosar um pouco no momento em que eles vdo
apresentar, no momento em que eles vdo fazer um debate, no momento em
que eles podem fazer uma atividade até escrita mesmo, mas sempre focando
a produgdo deles, que ai é o caso do portfolio, que tem esse objetivo de eles
estarem registrando tudo o que estd acontecendo na aula, o que eles estdo
lendo, o que eles estdo fazendo: a experiéncia jd do contato na escola, da
entrevista com o professor. Eu acho que é um processo que a gente também
estd ajudando os alunos a realizar, a registrar as experiéncias deles nesse do-
cumento que € o portfolio. Entdo, assim, eu procuro trabalhar usando esses
vdrios métodos de exposi¢do oral, semindrios com os alunos, debates [...],
utilizando os slides, algum documentdrio. (PROFESSORA A, 2015).
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O objetivo da disciplina é estabelecer um caminho interdisci-
plinar entre a Didatica (especialmente via Epistemologia da Pratica
Docente) e a Histéria, na constituicdo de um campo de estudos em
Ensino de Historia orientador da aprendizagem de futuros docentes.
Nesse sentido, ao partir de autores-referéncia e tematicas que com-
poem um repertério de conhecimentos préprios a inteligibilidade
da docéncia na Histéria, a disciplina forma saberes pedagogicos e da
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acdo pedagogica primordialmente, requerendo de sua docente para-
lelamente esses mesmos saberes e uma formac¢ao adequada para isso.
Se valendo do portfélio e dos debates, segundo a professora, se es-
tabelece uma “exposicdo dialogada” que descentraliza o aprendizado
como responsabilidade da criticidade do docente, e de forma media-
da, parte das experiéncias dos estudantes com a Educacdo e com a
Historia para compor sua metodologia.

Usando o fator da observacao das aulas como fonte de pesqui-
sa, podemos considerar que a professora A conduziu uma série de
mobilizacdes em sua pratica vinculadas a aspectos de seus saberes
(especialmente os da acdo pedagdgica e outros saberes experienciais)
e de sua formacao (de forma balanceada, falando de varios desses mo-
mentos experimentados em diferentes tempos), os quais a permitem
indicar seu saber-poder, que a “autorizam” a ministrar tal disciplina.
Mesmo com vasta experiéncia no Ensino Superior, 22 anos parcial-
mente interrompidos pelas formac¢oes continuadas de mestrado e de
doutorado, isso ndo a impediu nem de enfrentar situa¢des inusitadas
nem de ousar e experimentar outras abordagens de ensino, outras lei-
turas. Sem duvida, todos os aspectos observados e coletados nas en-
trevistas a credenciam a estar docente na disciplina inicial da drea de
Ensino de Historia da UECE em Fortaleza e a colocam como elemento
revelador de excecoes dos dados da pesquisa bibliografica: como uma
professora especializada na drea de Ensino de Histdria.

* PROFESSORA B

A Professora B é mestra e doutora em Histdria pela mesma uni-
versidade paulista; ministra a disciplina de Metodologia do Ensino
de Histéria no curso de Histéria da UECE em Fortaleza desde o ano
de 2014. Tendo vasta experiéncia no Ensino Superior, embora pouca
na Educacao Basica (20 anos no Ensino Superior, sendo 18 na mesma
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Universidade em que se graduou, em Sao Paulo), adquiriu, ao longo de
sua trajetoria de vida, saberes experienciais, da disciplina de referén-
cia e da acdo pedagogica bastante atrelados ao Ensino Superior, que
sdo mobilizados em suas praticas de ensino. Ao falar de sua formacao
escolar, a professora se reporta aos saberes da tradi¢cao escolar:

[...] Eu tive uma experiéncia muito boa; eu so estudei durante a Educagdo
Bdsica em duas instituigdes, eu acho que isso ajudou. Eu tive uma professora
durante o Ensino Fundamental que hoje chama (Fundamental) Il, que anti-
gamente era de quinta a oitava série, que me acompanhou o tempo todo e,
no Ensino Médio, uma outra. Entdo isso eu acho que faz diferenca. E elas
eram excelentes, tanto é que eu sempre digo isso: tenho certeza que eu fui
fazer Histéria por influéncia delas. Eu adorava! Ndo so a matéria, mas a
maneira como elas lecionavam: elas faziam a gente ter interesse de fato pela
matéria, entdo eu tive sorte. Eu acho que isso ndo é muito comum, mas eu
acho que isso ajudou: ser a mesma professora que acompanhou a turma o
tempo inteiro, tanto no Fundamental e depois no Médio, e elas eram/sdo
minhas referéncias ainda hoje. (PROFESSORA B, 2015).
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A professora B foi a tinica que ndo se reportou a formacao inicial
com ressalvas: o mais proximo disso foi o professor F, de todos os su-
jeitos entrevistados na pesquisa (como ja dissemos, suas falas nao fo-
ram exploradas neste artigo). Em contrapartida, as outras referéncias
a formacao inicial sdo menos positivas, quando trabalhadas na disci-
plina de Metodologia do Ensino de Historia: na aula 4 da disciplina,
em quatro momentos precisos da aula, mencionou e representou suas
vivéncias como aluna de escola particular no periodo militar, usando-
-as como exemplo para a aula, inclusive no gestual de professores e
alunos; ja a aula 12 foi a aula em que ela mais falou sobre isso, lem-
brando-se do “decoreba das aulas de Histéria e Portugués” via ques-
tiondrios, criticando a forma unica de chegar a uma resposta matema-
tica nas aulas de Matematica da segunda série. O fato de a professora
B, na entrevista, selecionar as boas experiéncias (e com Historia) e,

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. | 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 161

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

162

nas aulas, destacar mais as experiéncias ruins (com Histéria e com
outras matérias) mostrou a relevancia da observacao de suas aulas.

Ela trouxe outras referéncias, sobretudo da Historia da Edu-
cacdo, para mobilizar os saberes da tradicao escolar durante a aula
varias vezes, como por exemplos: na aula 4, relatando suas experi-
éncias escolares no periodo militar, quando trouxe a tona a impor-
tancia dos professores em saberem sobre o cotidiano escolar em
outros tempos5; e na aula 5, foi a tradicao universitaria evocada no
periodo militar e em outros tempos, em desprivilegiar as licencia-
turas. Como se pode perceber, tal qual a professora A, a professora
B realizou a mobilizacdo de seus saberes motivada pelos contetdos
da disciplina.

Sobre a formacdo inicial em uma Universidade particular de Sao
Paulo, claramente a professora discute seus saberes histéricos e sabe-
res pedagogicos:

Professora B: A minha graduagdo foi numa licenciatura plena, de quatro

anos, e a preocupagdo central era a formagdo docente, e eu acho que isso

também era interessante: a coordenadora do curso na época tinha essa preo-
cupagdo. Ela sempre falava [...] que o objetivo era esse. Eles queriam formar
professores para a Educagdo Bdsica, com um perfil inclusive muito interes-
sante. Ela dizia: ‘[...] em especial na rede puiblica, porque ld que hd tanta ca-

réncial [...]'. Entdo esse era o foco, ela incentivava até a buscar esse caminho
de lecionar, em especial na rede ptiblica.

Pesquisador: Como € que foram as disciplinas de formagdo didatico-peda-
gogica?

Professora B: A formagdo nessas disciplinas em especial eram dadas por pro-
fessores da Educagdo; entdo era aquela coisa mais mesmo isolada do curso,
por exemplo: disciplinas como Psicologia da Aprendizagem e Diddtica eram
dadas por professores fora do curso de Historia. Era entdo uma psicologa
da drea da Pedagogia, uma professora da Pedagogia; em Estrutura, que na
época tinha Estrutura do Primeiro e do Segundo Grau, que basicamente era
uma disciplina de legislagdo, era uma professora que vinha da Pedagogia.
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Enfim, ndo havia muito didlogo com o curso especificamente de Historia, era
uma coisa mais geral da Educagdo, que eu acho que é um problema.

Pesquisador: E as de Ensino de Historia?

Professora B: [...Jtinha Estdgio e eu ndo lembro se tinha outro nome, mas
nos tinhamos disciplina de Estdgio: era uma professora da Historia que nos
acompanhava, do curso mesmo; e uma outra disciplina que eu néo vou lem-
brar o nome que também era uma professora da Historia, que fazia uma
espécie de Estudos de Caso, ela trazia [...] estudos de caso e era uma ex-
periéncia mais ou menos assim... Mas, por exemplo: Diddtica, essa coisa...
mas que, de acordo com aquela proposta, era a discussdo que nos ajudaria
a pensar como dar aula; coisas mais técnicas, ‘como usar o quadro’, ‘como
usar um filme’, mas assim, de uma maneira geral, explicitamente, pensar no
Ensino de Historia, ‘como ensinar’ independentemente do que vocé ensina
[...], enfim, é possivel uma discussdo assim: hd uma técnica, algo que sirva
para todo mundo. [...] Durante a graduagdo, eu ndo assumi aulas, eu so fiz
‘Estdgio’ mesmo, que era obrigatorio do curso, e o nosso Estdgio ndo previa
regéncia.|...]. Eu tinha feito essa opg¢do: eu queria lecionar so depois de for-
mada, porque eu me sentia insegura.
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Pesquisador: As disciplinas historiogrdficas, de alguma maneira, elas lhe
ajudavam a perceber como o ensino de Histéria se transcorreria?

Professora B: Sim, porque, assim, os professores do curso, em geral, eles
também vieram, entdo a trajetoria deles foi esta: eles eram professores da
Educagdo Bdsica que foram fazendo seus cursos de mestrado e depois che-
garam ao Ensino Superior. Entdo, embora nessas disciplinas mais, vamos
chamar assim, tedricas, da drea do conhecimento, a maioria (ndo todos é
claro), mas a maioria dos professores tinha essa preocupagdo de pensar em
como a gente faz nessa discussdo em sala de aula, enfim como se pensa isso
no ensino, porque eles foram professores também na Educagdo Bdsica, entdo
eles tinham um pouco essa preocupagdo.

A professora B descreve uma experiéncia de formacado inicial
bastante diferente das demais falas dos professores da drea de Histo-
ria e Ensino; tanto difere no tempo (anos 1990, enquanto os demais se
formam entre os anos 1970 a 1980) como no espaco (a tnica formada
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fora do estado do Cearad). Percebe-se portanto a historicidade como
elemento constitutivo importantes acerca dos fatores na formacao
dos saberes docentes; em se tratando da formacao inicial, a historici-
dade toma outra dimensdo, na medida em que certas posturas e es-
colhas de formacao dialogam com as transformacgoes nas concepgoes
e condicoes de formacao, nas possibilidade previstas pelo curriculo
prescrito e nas mudancas que s6 o curriculo real revela, com a troca e
as experiéncias formativas dos formadores de professores.Observa-se
que a professora acusa o aparte das disciplinas pedagogicas a forma-
¢do para a docéncia em Histoéria, o que nos levou a perguntar acerca
da articulacdo com a escola basica nas disciplinas historiograficas. O
mais destacavel é que as disciplinas de Estdgio foram significativas
mais para aprender sobre a dinamica escolar do que para formar os
saberes da acdao pedagdgica, objetivo central dessas disciplinas.

Na formacao continuada, a professora mostra mais proximidade
com a disciplina ministrada, sobretudo como um saber da disciplina
de referéncia, uma vez que tenha realizado mestrado e doutorado em
Historia:

Pesquisador: Quanto a essas etapas de formagdo lato sensu, stricto sensu,

como a senhora mobiliza esses saberes em suas aulas?

Professora B: Entdo, eu acho que [...] as leituras foram fundamentais, de-
terminadas disciplinas, claro que nem todas, mas determinadas disciplinas
foram assim fundamentais para que eu pensasse algumas coisas, as quais
me ajudam até hoje [...]. Entdo, as leituras sobretudo |[...| me deram assim
condigoes de pensar e usar inclusive em determinadas discussoes, e claro que
a gente acaba se espelhando em uma série de prdticas que a gente vé com 0s
professores; alguns acaba tomando mesmo também como referéncia; uma
das professoras, jd que eu fiz mestrado e doutorado na mesma instituicdo
(eu tive contato com alguns professores; tanto no mestrado como no douto-
rado era o mesmo corpo docente) [...] (além da minha orientadora, é obvio,
mas, com minha orientadora, basicamente, eu aprendi a fazer a pesquisa,
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porque eu fiz poucas disciplinas com ela) [...] em especial, [...] até nos meus
agradecimentos do doutorado eu a menciono, eu acho que ela é também
um modelo positivo a ser seguido. Eu brinco até com meus alunos, eu digo:
‘Quando eu crescer; queria ser como ela!’, porque é de fato um modelo bem
positivo, uma profissional séria, dedicada, enfim, que leva a sério o oficio
dela e faz os alunos também levarem a sério as aulas.

Ao mencionar a formacado continuada, a professora curiosamen-
te nao falou da voltada para o Ensino (ela fez duas, mas s6 mencionou
ade Histéria): em Docéncia no Cendrio do Ensino para a Compreensao,
realizada durante o periodo do doutorado, na mesma Universidade na
qual ensinava. Essa “predilecdao” pelo caminho formativo na Histéria
como elemento referenciador em suas aulas, como ela disse, faz sen-
tido pela formacdo para a pesquisa: como colocado explicitamente na
aula 10, em que ela contou uma parte de sua pesquisa sobre Musica
no mestrado e doutorado, mas implicitamente nas aulas da disciplina
a partir da aula 5, quando a professora passa a discutir as linguagens
no Ensino de Historia e precisa desses saberes para ensinar.

Os saberes da acdo pedagdgica também se manifestam na for-
macdo continua, via pratica docente. Contudo, nem sempre se mani-
festam via experiéncia de ensino na Educacdo Bdsica, mas de olhar
externo, o que deixam a professora B em uma condicdo de excecdo
aos demais professores sujeitos de nossa pesquisa, mas semelhante
a de outros professores-formadores entrevistados para outras pesqui-
sas [vide Zamboni; Fonseca (2008)]:
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Pesquisador: Como é que vocé busca articular as reflexdes sobre a Escola
Bdsica e o Ensino de Histéria?

Professora B: Entdo, eu estou hd muito tempo afastada da sala de aula da
Educagdo Bdsica, eu so fiquei, na verdade, ld dois anos. Entdo, desses 21
anos que eu leciono, dois deles eu passei ld, entdo hd 19 anos que eu ndo
estou em uma sala de aula da Educagdo Bdsica, entdo o meu contato é acom-
panhando o que acontece, via até os préprios alunos, e, claro, lendo e enten-
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dendo, mas é um olhar externo da Educagdo Bdsica. Entdo, o que eu procuro
apresentar para os meus alunos é aquilo que estd também nos documentos, é
0 que se espera do Ensino de Historia na Educagdo Bdsica, entdo, a partir dos
Referenciais, a partir dos proprios Parametros Curriculares Nacionais, entdo:
‘Qual é o papel da Histéria na Educagdo Bdsica?’; ‘O que se espera dessa
disciplina?’. Entdo eu tento articular com eles uma discussdo nesse sentido!
Mas, assim, de vivéncia, estd bem distante da minha realidade.

Tal qual a professora A, a professora B durante as aulas e a en-
trevista buscou também se situar em uma defesa de um Ensino de His-
toria mediado por fontes no curso de Histéria da UECE em Fortaleza,
que legitime a drea de Ensino de Histéria como de relevancia histori-
ca, calcada na teoria e metodologia da Historia, para que lentamente
rompa com o que a professora se remete as trajetorias de formacao
nos cursos de Historia no Brasil. Ela o fez em declarado didlogo com
os saberes das Ciéncias da Educacdo em varios momentos da discipli-
na, para nao se limitar a discussdes sobre saberes histéricos isto se
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torna relevante sobretudo na compreensao de como ela mobiliza os

saberes da acdo pedagdgica:

Entdo, eu acho que o Ensino de Historia é fundamental! E, desde a Educa-
¢do Bdsica, eu acho que ele tem que servir para isto: para aprender a ler o
contexto em que a gente vive, questionar a realidade em que a gente estd
inserido e entender o porqué dela, de como isso foi construido e como a gen-
te pode interferir e mudar essa realidade. E de fato esse olhar critico, mas
tem que ser de fato desenvolvido e de fato a construgdo de uma cidadania,
ter essa criticidade, saber por que as circunstancias sdo essas. Estamos na
nossa cidade tal qual ela é com uma construgdo histérica, e é isso que a
gente quer? Ndo quer? Como a gente interfere? Que limites [...], que possibi-
lidades a gente tem na mudang¢a? Eu acho que essa consciéncia |[...| tem que
ter de fato para exercer a nossa cidadania: sem essa consciéncia, [...] ndo é
cidaddo de fato! [...] Se a gente consegue fazer isso jd na Educagdo Bdsica,
pronto, todo o mérito, toda a importancia da Histéria la foi alcangada.
(PROFESSORA B, 2015)
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O nexo orientador da disciplina consistiu em discutir com os
licenciandos acerca do conhecimento pedagogizado da matéria, no-
menclatura defendida por Monteiro (2007). Nesse sentido, os saberes
da acdo pedagdgica, via conhecimento pedagogizado da matéria, sus-
citam caminhos de formacdo docente. A tonica da disciplina favorece
maior interacdo na pratica de um Ensino de Hist6ria mediado por fon-
tes, que seja problematizador e promotor de um ensino articulador
de saberes pedagdgicos e transversalmente preocupado com a apren-
dizagem historica, por isso mesmo mediado pelo contato com as fon-
tes. Por isso, atentamo-nos, de modo mais direcionado, a articulacao
dos saberes da acdao pedagogica como conhecimento pedagogizado
da matéria® na observacdo das aulas da professora B e percebemos
que os que a professora possui e os que a professora promove, nesse
sentido, entrecruzam-se, mas nao sempre coadunados.

No comeco da disciplina, ela dominou a aula em torno de si, ao
promover, via textos de Thais Fonseca e Selva Fonseca, bem como de
outros autores, uma discussdao panoramica do campo do Ensino de
Historia como pesquisa e como pratica em sua trajetoria historica;
apenas, vez ou outra, permitindo e/ou provocando poucas falas dos
estudantes. Somente apds o instrumento de verificacao da aprendiza-
gem via “prova escrita” (ocorrido na aula 6), da aula 7 da disciplina até
a aula 14, em que cada aula versava acerca de uma linguagem, a pro-
fessora mudou sensivelmente a postura da aula, sendo mais proposi-
tiva e constantemente se autoavaliando e pedindo a participa¢ao dos
alunos na andlise de fontes historicas que ela criteriosamente selecio-
nava. A frase: “|...]Eu sei que eu falo demais, mas vamos participar”,
como mantra, foi constantemente evocada. O oralismo e a estrutu-
ra pétrea de aula, observados entre as aulas 3 e 5, foram sendo aos
poucos quebrados por mais incursdes de linguagem e mais debates,
lentamente aceitos pelos estudantesZ. Essa mudanca ndo passa des-
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percebida nas falas subsequentes da professora que traremos neste
artigo.

Quanto aos contetdos da disciplina, a professora B busca desta-
car que tentou articular os distintos saberes que possui para ministrar
a disciplina, uma afirmacao de saber-poder dos conhecimentos peda-
gogicos:

Entdo eu acho que ndo so as discussdes sobre o Ensino, porque eu acho que,
para ensinar Metodologia do Ensino de Historia, vocé, além de ter obvia-
mente referéncias sobre Metodologia, vocé tem que pensar a drea como um
todo; eu acho que é importante também discutir: formagdo docente; Como
nos tornamos professores, mas é claro: a questdo é pensar como se faz essa
transposigdo, ajudar os alunos a entenderem essa questdo de como eles con-
seguem fazer essa transposicdoS desses saberes que eles foram acumulando
e construindo aqui durante o curso todo para sala de aula, para as necessi-
dades, para o ptiblico que eles terdo. (PROFESSORA B, 2015)

E destaca a articulacao de distintos saberes na composicao da
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mobilizacdao de seu saber da acdo pedagogica:

[...] as minhas aulas sdo sobretudo expositivas, eu apresento o texto, embora
eu indique com antecedéncia; no primeiro dia de aula, eu entrego para os
alunos o nosso cronograma além do planejamento da disciplina como um
todo, com ementa, enfim, eles recebem um cronograma com a temdtica e
o texto de aula; cada aula tem um texto com o que a gente vai discutir, e a
ideia é que eles leiam para trazer duvidas, questoes, para |[...] discutir em
sala de aula, mas assim: pouco acontece! Poucos alunos leem com antece-
déncia por uma série de questdes, entdo acaba que eu sempre (esse é meu
modo de dar aula, sempre): desde o primeiro dia que eu comecei a lecionar,
para eu explicar algum tema, apresentar alguma discussdo, eu tenho que ir
para o quadro, eu fagco um esquema, que é mais ou menos uma sintese do
que eu vou apresentar, e exponho. E, em alguns momentos, quando é possi-
vel, ai a gente amplia com textos complementares, que eu geralmente levo
trechos para serem lidos em sala de aula para suscitar algumas discussoes,
quando hd possibilidade, claro: documentdrio, filme, quando cabe naquela
discussdo, mas ndo é recorrente; eu ndo uso recursos de multimidia, ndo
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porque eu ndo goste, mas ndo necessariamente em toda aula eles sdo titeis e
tém ali uma fungdo. Geralmente, eu apresento a discussdo no quadro e vou
discutindo com eles.

Pesquisador: Percebo o uso das fontes, por exemplo: como é que é usar essas
fontes?

Professora B: Eu acho que isso é importante, trazer para os alunos essa do-
cumentagdo. Fazer com que eles exercitem um pouco isso de fazer andlise, a
partir delas em sala de aula, eu acho que também é interessante.

Percebemos, ao longo da entrevista e das observacoes em sala
de aula, que a professora B optou por um caminho distinto do esco-
lhido pela professora A, enfatizando os saberes da acdo pedagogica
e reforcando os saberes histéricos, para tentar sensibilizar os estu-
dantes para a disciplina ministrada. As escolhas metodolégicas, por
discutirem as linguagens histéricas, mesmo previstas pela professora
e pela ementa da disciplina, foram a tonica dominante na metade final
do semestre letivo.

Acompanhando essa trajetéria da disciplina percorrida pela
professora e seus discentes, é inquestiondvel que o ponto de en-
contro entre essas duas dimensdes foram os aspectos metodologi-
cos da analise das fontes, aspecto significativo por duas razodes: 1)
a forca dos saberes disciplinares na construc¢ao dos saberes da acao
pedagogica mostra a ainda relutante hierarquia de saberes nas re-
presentacdes de formacdo historiografica, sobretudo por parte dos
estudantes, que, como observamos, mais dialogavam no aspecto in-
terno metodolégico das fontes do que na hora de discutirem cami-
nhos de atuacao docente via uso dessas fontes, apesar dos esforcos
da professora; 2) a docente, por diversas vezes, mais reforcava esse
caminho historiografico do Ensino de Histéria do que discutia os
aspectos pedagogicos desse campo de conhecimento. Como Riisen
(2011) aponta, isso nao é necessariamente um erro metodolégico
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dos professores de Histéria, mas acaba por separar os elementos da
Didatica e da Historia, em vez de criar uma sinergia de saberes para
fortalecer a Didatica da Historia.

Apesar de reforcar os saberes historicos de referéncia ao lon-
go da disciplina, a professora B também mostra se legitimar como
docente nessa disciplina por outras razodes; faz conexdes com as de-
mais disciplinas historiograficas que ministra no curso, como Histéria
do Brasil I, Histéria do Brasil Il e Historia do Brasil IV, bem como
com outras disciplinas do curso, sejam disciplinas da drea de Ensino
de Historia, sejam disciplinas de formacao direcionadas a formacao
tedrica e metodologica. Em pouco tempo de experiéncia no curso,
ja ministrou outras trés disciplinas na area de Historia e Ensino no
curso de Histéria da UECE em Fortaleza, como Oficina de Instrumen-
tos Didaticos, Acao Educativa Patrimonial e Laboratério de Histéria
e Ensino. Na vasta experiéncia adquirida na outra Universidade em
que atuou, ministrou diversas disciplinas atreladas a Educac¢ao, como
por exemplo “Pesquisa em Educacdo” e “Docéncia: Aspectos Sociais,
Politicos e Pedagogicos”.

Nesse sentido, a professora B acaba por ser um exemplo de
como o caso da area de Ensino de Historia da UECE em Fortaleza é,
ao mesmo tempo, um confirmador da regra e uma exce¢ao a maioria
das licenciaturas em Histéria no Brasil: é uma docente que, embora
em sua formacdo continuada nao tenha atuacdo de pesquisa em Ensi-
no de Histoéria, construiu elementos de formacao continua e saberes
da experiéncia para se legitimar como docente nessa disciplina, mo-
bilizando em sua pratica varios saberes pedagdgicos e da acao peda-
gogica para formar futuros professores de Histéria, mesmo que, por
vezes, reforce mais os saberes da disciplina de referéncia.
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Consideracoes finais

Investigar os saberes da acdo pedagogica de professores é, ao
mesmo tempo, considerar o percurso formativo, o conjunto dos de-
mais saberes e as praticas docentes; é considerar a sinergia da praxis
docente em suas variadas instancias e potencialidades, ponderando
desde os referenciais docentes praticados e/ou mencionados. Ao lon-
go de nossa investigacdo, ficaram mais aparentes os dados acerca
dos saberes da acdo pedagdgica destas duas professoras do que dos
demais sujeitos de pesquisa que entrevistamos, por escolhas meto-
doldgicas, mas que revelaram significativas acerca tanto do locus de
atuacao destes como do conjunto dos professores que atuam dentro
deste espaco.

Assim, dialogando com as pesquisas ja realizadas acerca dos cur-
sos de formacdo de professores (e com efeito, de Histdria), temos dois
perfis docentes que agregam tanto elementos em comum (entre si e
a varios formadores de professores de Historia) como peculiaridades
inscritas da trajetoria formativa de cada um. Entre uma especialista na
drea que atua e outra que se adapta a condicdao de formadora de pro-
fessores, variadas énfases formativas necessitam de distintos saberes
docentes. Mesmo que as disciplinas ministradas prescrevam a prela-
zia dos saberes da acdo pedagdgica (neste caso, saberes do Ensino de
Historia), em determinados momentos das disciplinas observadas isto
nao ocorreu (o que é perfeitamente compreensivel, uma vez que para
formar outros docentes um professor necessite mobilizar toda sorte
de saberes), ou ocorreu a prelazia de saberes histéricos. Quando mo-
bilizados, nem sempre foram na perspectiva de um Ensino de Histéria
mediado por fontes, hoje consenso [vide ZAMBONI; FONSECA (2008)]
nos trabalhos em Ensino de Histéria como o novo modelo formativo
em voga, ainda com resquicios de um aulismo expositivo, reconhe-
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cido pelas proprias professoras entrevistadas. Felizmente, esta pers-
pectiva foi a mais empregada pelas professoras, como demonstramos
anteriormente, revelando que estas docentes estao atualizadas acerca
das perspectivas formativas dos professores de Historia.

A variedade de dados recolhidos acerca dos saberes docentes
mobilizados pelas professoras aponta a necessidade de mais pesqui-
sas neste campo de investigacao, a fim de elucidar e propor melhorias
na formacao de professores no Brasil. Nossa pesquisa ja colabora neste
campo em quatro sentidos, por: 1) destacar a necessidade, sobretudo
por coeréncia acerca da docéncia em uma licenciatura — portanto vol-
tada essencialmente para a formacao de professores — de ter profes-
sores especializados (pesquisadores e dotados de um repertério vasto
saberes da acdo pedagdgica) em Ensino de Historia ministrando as
disciplinas direcionadas para a formacao didatica ou que, pelo menos,
dominem, pela teoria e pela pratica, os saberes da acdao pedagogica
para formar outros professores; 2) tornar relevante a compreensao de
que os saberes da acdo pedagogica sao constantemente produzidos
e renovados, e do qudo necessadria € a atualizacdo dos docentes para
formar outros de maneira competente e promotora de mudancas so-
ciais; 3) ressaltar que, apesar de existirem disciplinas voltadas para
formacao em Ensino de Histoéria, todo o projeto pedagégico em uma
licenciatura deve estar voltado para a formacao de professores, para
que o processo formativo como um todo possa, de alguma forma,
construir o repertoério de saberes da acao pedagogica e assim futuros
professores de Historia tenham condi¢des de formar outros professo-
res; 4) indicar que a experiéncia docente na Educacdo Basica, nao ape-
nas em Docéncia Universitaria ou em Formacdo de Professores, causa
grande impacto na formacao docente dos formadores de professores,
pois estes mobilizam os saberes docentes sob a forma de um meta-sa-
ber, um conhecimento de causa, o que aproxima os futuros docentes
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ao exercicio do ensino, como uma experiéncia possivel de se realizar.
Diante das consideracdes supraexpostas, se depreende a necessidade
de se repensar as diretrizes acerca das formacoes dos professores no
Brasil, que devem valorizar os saberes integradores voltados a pratica
docente (sobretudo valorizar os saberes da acdo pedagogica); bem
como repensar os critérios de selecao e concurso de professores for-
madores no cendrio nacional.
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Notas

1 Compreendemos o conceito de trama a partir de Veyne (2008), au-
tor que discute que as tramas histoéricas dos sujeitos sdao produto
das interagoes intersubjetivas de si com outras tramas, em que 0
historiador narre parte das possibilidades de trama histérica cria-
das nestas interac¢des. Tal forma de investigacao nos aproxima da
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metodologia de Histéria Oral de vida; embora nao a tenhamos re-
alizado de forma efetiva, ndao negamos sua influéncia na execucao
das entrevistas e no tratamento de dados.

2 Por exemplo, nas aulas 3 e 4: “Didatica e saberes docentes: um
debate atual”, a partir dos textos de Fonseca (2009), Franco (2010),
Tardif (2008) e Pimenta (2010), a “cultura escolar” e a “disciplina
escolar”; aulas 4 a 6: “Histéria como disciplina escolar” e “Conteu-
dos e métodos do ensino de Histéria: breve abordagem histérica”,
a partir dos textos de Bittencourt (2009). Igualmente, discussoes
sobre a Historia da Educacao e a Histéria do Ensino de Histéria —
aulas 6 e 7 —, além das aulas 10 e 11, via slides e/ou os textos de
Schmidt e Cainelli (2009). Isso mostra o que Gauthier et al(1998)
afirmam: existe um cardter formativo dos saberes para a constru-
¢do de uma profissionalidade docente.

3 Na aula 3, a professora contou sobre sua formac¢do escolar, suas
atitudes como estudante e por que escolheu Histéria; na aula 4,
contou sobre a sua experiéncia de estudante escolar com a Edu-
cacao Moral e Civica e a Organizacao Social e Politica Brasileira
(OSPB), bem como sobre as aulas de Quimica; nas aulas 5 e 8,
falou sobre a prépria rotina escolar, como aluna de Historia e de
outras disciplinas. Nessas e em outras aulas, os saberes da tradi-
cdo pedagogica também aparecem, mesmo que nao ligados a sua
trajetoria, falando sobre casos da tradicdo escolar via Historia da
Educacao.

4 Seria concernente a atual disciplina de Métodos e Técnicas da Pes-
quisa Historica.

5 O tema da aula, sobre Historia da Educacao no periodo militar,
facilitou a mobilizacao desse saber, pois diversas temdticas — sobre
Educacao Moral e Civica (EMC) e Organizacao Social e Politica Bra-
sileira (OSPB) — favoreciam essa discussao.
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6 Aula 7: imagens nos livros didaticos; aula 8: literatura; aula 9: ci-
nema; aula 10: musicas; aula 11: imprensa; aula 12: documentos
escritos; aula 14: museus. Perceba que o foco € indicar sugestoes
de usos mediante possibilidades de andlise das fontes historicas
em questdo nas aulas de Historia.

7 Nasaulas 7, 10 e 12, a professora teve menos dificuldade de conse-
guir a participacao dos alunos. Nas demais, era mais evidente que
a docente perguntava mais para conseguir participacdo. A ultima
observada, sobre museus, foi a aula em que a professora fez mais
perguntas.

8 A professora B fala em “transposicao” (didatica), conceito rebatido
por Bittencourt (2009) e Monteiro (2007), mas se orienta na pri-
meira e em Fonseca (2009) — inclusive citando o titulo de um ca-
pitulo desse texto dela, usado na disciplina de Didatica do Ensino
de Histéria, ministrada pela professora A —, como saberes da acao
pedagogica a serem ministrados na condicao de conhecimento pe-
dagogizado da matéria.
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RESUMO
Este artigo busca refletir sobre o movimento mediante o qual conceitos que durante

muito tempo se configuraram como bandeira de luta em prol de uma educacgdo
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democratica e de qualidade, entre os quais cidadania, participacao, igualdade e

autonomia, foram adequados no sentido de justificar acdes educacionais, sobretudo

em paises de economia periférica, como forma de administrar a desigualdade e
manter a ordem social capitalista. Estudos de autores da Teoria Critica da Sociedade
oferecem elementos para se compreender que a educacdo, por meio de suas
politicas educacionais e praticas pedagogicas decorrentes, consiste em importante
aliada da economia para formar sujeitos adequados a sociedade vigente, de modo a
sobrepor a formagao para a adaptacao a formac¢ao humana, distanciando-se, assim,
daquele que deveria ser o seu objetivo primeiro: formar individuos com vistas a
emancipacao, uma vez que a verdadeira democracia demanda pessoas emancipadas.
Palavras-chave: Educacdo para a emancipacdo. Politica Educacional. Democracia.

Educacdao democratica. Teoria Critica da Sociedade.
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BRAZILIAN EDUCATIONAL POLICY IN THE CONTEXT
OF CAPITAL INTERNATIONALIZATION AND THE RE-
SIGNIFICATION OF CONCEPTS

ABSTRACT
This article seeks to understand how concepts of democracy, citizenship,
participation, autonomy, quality, equality and equity, which for a long time have
been shaped as a struggle for democratic and quality education, are adjusted to
justify actions, especially in countries of peripheral economy, as a way of managing
inequality and maintaining capitalist social order. The analysis is based on studies by
authors of the Critical Theory of Society in order to find elements to understand that
education, through its educational policies, presents itself as an important economy
ally, constituting itself as an instrument to train suitable subjects to our society, in
order to highlight education for adaptation over human education, distancing itself
from what should be its first objective: human education for emancipation, since
true democracy demands emancipated persons.
Keywords: Education. Educational politics. Democracy. Participation. Critical theory.

LA POLITICA EDUCATIVA BRASILENA EN EL
CONTEXTO DE LA INTERNACIONALIZACION DEL
CAPITAL, DE LA RESIGNIFICACION DE CONCEPTOS Y
DE LA EDUCACION DEMOCRATICA

RESUMEN
Este articulo busca reflexionar acerca del movimiento mediante el cual conceptos,
que durante mucho tiempo se configuraron como bandera de lucha en favor de
una educacion democratica y de calidad, entre los cuales ciudadania, participacion,
igualdad y autonomia, fueron adecuados en el sentido de justificar acciones

educacionales, especialmente en paises de economia periférica, como una manera
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de administrar la desigualdad mantener el orden social capitalista. Estudios de
autores de la Teoria Critica de la Sociedad ofrecen elementos para comprenderse
que la educacién, por medio de sus politicas educacionales y practicas pedagogicas
consecuentes, consiste en una importante aliada de la economia para formar sujetos
adecuados a la sociedad presente, de modo que se superponga la formacién para
la adaptacién a la formacion humana, distanciandose, asi, de aquel que deberia
ser su primero objetivo: formar individuos con vistas a la emancipacién, ya que la
verdadera democracia demanda a las personas emancipadas.

Palabras clave: Educacion para la emancipacion. Politica educacional. Democracia.

Educacién democratica. Teoria Critica de la Sociedad.
Introducao

O estudo da politica educacional brasileira possibilita-nos per-
ceber que, no Brasil, desde o inicio da década de 1990, intensifica-
ram-se as discussoes sobre uma educacdao democratica e de qualidade
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voltada para a garantia do acesso e da permanéncia do aluno na es-

cola. Sao debates que se alinharam a tendéncias de organismos in-
ternacionais e de suas instituicoes que, a partir da crise da década
de 1970, tendo em vista a necessidade de administrar e compensar a
pobreza e ao mesmo tempo promover o desenvolvimento econdmico
de paises de economia periférica assumiram o discurso que defende a
educacdo democratica e de qualidade para todos (SGUISSARDI, 2000;
CARVALHO, 2012).

Com o intuito de (re)afirmar concepcoes de estado, sociedade e
individuo, para legitimar pretensdes econdmicas, ganharam evidéncia
ideias em defesa da “[...] iniciativa individual como base da atividade
economica, justificando o mercado como regulador da riqueza e da
renda [...]”, bem como criticas a “[...] intervencdo estatal e elogi[os]am
[as]as virtudes reguladoras do mercado” (HOFLING, 2001, p. 36), que
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se articulam em torno da internacionalizacdo do capital e da globali-
zagdo da economia.

Da perspectiva neoliberal o Estado ndo pode inibir ou refrear o
desenvolvimento econdmico; antes, deve propiciar as condi¢des para
o avanco do capital, reduzindo ao maximo sua atuacao de modo a nao
interferir no livre mercado, nao ameacar os interesses e liberdades
individuais e ndo obstar a livre iniciativa e a concorréncia privada. E
nessa direcdo que aponta o Relatorio sobre o desenvolvimento mundial
1997: o Estado num mundo em transformagdo, um estudo dedicado a
assinalar o papel e a efetividade do Estado, sugerindo o qué e como
o Estado deve fazer melhor para contribuir de maneira eficaz com
o desenvolvimento em um mundo em transformacdo. A passagem a
seguir, registra essa orientagao:

As politicas e programas publicos devem nado s6 gerar
crescimento, mas também assegurar que sejam compar-
tilhados os beneficios do crescimento fomentado pelo
mercado, particularmente por meio de investimentos

em servicos basicos de educacaoe satide (BANCO MUN-
DIAL, 1997, p. 4, grifo nosso).

Essas ideias respaldam a desestruturacao do Estado de bem-
-estar social, o fortalecimento do Estado minimo e a legitimacao das
politicas publicas em um determinado contexto historico-social. Na
atualidade, mediante a defesa de um Estado minimo, as politicas
publicas estdo se reduzindo a politicas publicas sociais, apresentan-
do-se como alternativas para “[...] a manuten¢do das relacdes sociais
de determinada formacio social” (HOFLING, 2001, p. 31), de modo a
desempenhar a importante tarefa de amenizar os conflitos que pode-
riam colocar em risco a coesao social.

Na tentativa de abrandar as desigualdades e ao mesmo tempo
apresentar argumentos para que os cidadaos apoiem e aceitem o pro-
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jeto de organizacao social que se pretende consolidar, sdo planejadas
e executadas politicas publicas sociais focalizadas que assumem fun-
¢oes redistributivas e compensatorias (LARA, 2012). De acordo com
Carvalho e Faustino (2016), em um contexto de reducao das respon-
sabilidades sociais do Estado e de desregulamentacao dos direitos so-
ciais, o sistema de protecao dos direitos sociais (universais) reduz-se,
em nome da justica social, a uma politica centrada no combate a po-
breza. Os argumentos das autoras podem ser melhor compreendidos
com as palavras de Coraggio (1996, p.78):

As politicas sociais sao elaboradas para instrumentalizar
a politica econémica, mais do que para continua-la ou
compensé-la. Sao o “Cavalo de Tréia’ do mercado e do
ajuste economico no mundo da politica e da solidarie-
dade social. Seu principal objetivo é a reestruturacao do
governo, descentralizando-o ao mesmo tempo em que o
reduz, deixando nas maos da sociedade civil competiti-
va a alocacao de recursos, sem mediacao estatal. Outro
efeito importante € introjetar nas funcoes publicas os va-
lores e critérios do mercado (a eficiéncia como critério
basico, todos devem pagar pelo que recebem, os érgaos
descentralizados devem concorrer pelos recursos publi-
cos com base na eficiéncia da prestacdo de servicos se-
gundo indicadores uniformes etc.), deixando como tinico
residuo da solidariedade a beneficéncia ptblica (redes de
seguro social) e preferencialmente privada, para os mise-
raveis. Em conseqiiéncia, a elaboracao das politicas seto-
riais fica subordinada as politicas de ajuste estrutural, e
freqlientemente entra em contradicdo com os objetivos
declarados.

Como expressao dessa forma de pensamento, no conjunto das
politicas publicas sociais, encontra-se a educac¢do, entendida como
“[...] uma politica publica de corte social, de responsabilidade do
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Estado mas ndo pensada somente por seus organismos” (HOFLING,
2001, p. 31), pois os “[...] neoliberais nao defendem a responsabili-
dade do Estado em relacdao ao oferecimento de educacdo publica a
todo cidadao, em termos universalizantes, de maneira padronizada”
(HOFLING, 2001, p. 37).

Em consonancia com os principios de que a liberdade de esco-
lha individual e o livre mercado devem ser o foco, o Estado transfere
ou divide com o setor privado as responsabilidades em relacao a edu-
cacdo, a fim de possibilitar a liberdade de escolha e estimular a com-
peticdo entre os servicos oferecidos no mercado. Por tais razdes, “[...]
o processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade,
inclusive para a area educacional, reflete os conflitos de interesses,
arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as instituicdes do
estado e da sociedade” (HOFLING, 2001, p. 38). Elas sao pensadas e
implementadas para dar sustentacdo a livre iniciativa e a livre concor-
réncia como condig¢des para que o sistema capitalista se mantenha e
se desenvolva.

Ao se voltar para a garantia da producdo e da reproducdo de
condicoes favoraveis ao desenvolvimento do capitalismo, busca-se
amenizar os conflitos provocados por esse modo de producao —
cuja exploracdo e dominacao de uns sobre os outros permanecem —,
tratando como diferencas individuais ou culturais as desigualdades
sociais (CARVALHO, 2012). Nesses termos, a democracia deixa de
basear-se em um idedrio unitario e universal para ser associada a
afirmacdo das identidades, ao reconhecimento da diversidade e a
defesa dos direitos subjetivos do individuo (CARVALHO; FAUSTINO,
2016). Ideias de cidadania, de participacao, de igualdade e de auto-
nomia sdo ajustadas para justificar acoes e inten¢des em relacao a
educacdo, dita democratica e de qualidade, todavia sem a pretensao
de forjar uma “formacao do cidadao, do sujeito em termos mais
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significativos do que torna-lo competitivo frente a ordem globali-
zada” (HOFLING, 2001, p. 40). Na interpretacdo de Carvalho e Faus-
tino (2016), nessa nova concepc¢ao de democracia, os movimentos
e organizacoes populares, embora consigam importantes avangos
setorizados, ao fragmentar-se, contribuem para que a desigualdade
social — que ndo se limita a grupos, mas a classe —deixe de ser a
principal referéncia para as acoes socio-politicas. Nas palavras das
autoras,

Ao focalizar as comunidades ou grupos, o sistema ca-
pitalista vai elaborando politicas especificas e, dessa
forma, tendo sua identidade valorizada, cada segmen-
to vai deixando de se considerar parte da classe tra-
balhadora. Em contrapartida, é estimulado a desenvol-
ver formas proprias de sobrevivéncia e de solucdo dos
problemas cotidianos, a estabelecer negociacdes com
a sociedade dominante, bem como a desenvolver sua
criatividade para gerar renda local, ja que o desempre-
go estrutural atinge a todos (CARVALHO; FAUSTINO,
2016, p.195).

Nesse contexto, ao defenderem a liberdade de mercado e a livre
concorréncia na economia articulada a liberdade de consumo, os orga-
nismos internacionais sinalizam mudancas para o campo politico que
se refletem no campo educacional. Em busca de uma educacdo alinhada
ao objetivo de enfrentar as crises e (re)estruturar a economia capitalis-
ta, com foco na acumulacdo de capital em escala mundial, elaboram-se
e disseminam-se propostas de reforma para a educagao. Em 1996, sob
a égide de ideias neoliberais, foi apresentado o Relatério Educagdo: um
tesouro a descobrirl, também conhecido como Relatério Delors que se
tornou orientador do pensamento pedagdgico, das acoes e medidas a
serem implementadas por todos os paises pobres (CARVALHO, 2012).
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Andlises de Carvalho (2012) e Galuch e Sforni (2012) apontam
que esse documento propala um discurso justificador de reformas
educacionais para os paises pobres, sob o argumento de que uma
educacao para todos é fundamental para aliviar a pobreza, reduzir as
desigualdades economicas e sociais, amenizar os conflitos, promover
a coesao social como uma forma de criar as condi¢des para o desen-
volvimento econdmico.

Constata-se a mesma intencdo em documentos assinados por
organismos internacionais como o Banco Mundial (BM), o Fundo Mo-
netdrio Internacional (FMI), a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU)
e suas instituicoes: Organizacao das Nac¢oes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das Nacoes Unidas para a
Infancia (Unicef) e a Comissdo Econdmica para a América Latina e o
Caribe (Cepal), dentre os quais podemos citar: Banco Mundial (1995,
1997) e Cepal (1993). Sao documentos que defendem uma perspec-
tiva de “[...] educacdo para o consenso sobre os sentidos de demo-
cracia, cidadania e participacdo adequado aos interesses privados do
grande capital nacional e internacional” (NEVES, 2005, p.15), o que
nos leva a buscar compreender os objetivos que perpassam essas
ideias, analisando o discurso apresentado por documentos desses
organismos que orientam a elaboracao das politicas sociais voltadas
a area educacional.
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Conceitos: sentido e formacao pretendida

No Relatorio Educagdo: um tesouro a descobrir a expressao “educa-
¢do ou utopia necessdria’ revela, em si, uma contradi¢dao. O documen-
to, considera que a educacao deve levar cada um “|...] a desempenhar
o papel social que lhe cabe enquanto trabalhador e cidadao” (DELORS,
1998, p.18), com destaque que se trata de uma educacdo para a “[...]
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cidadania e democracia, por exceléncia, uma educacdao que nao se li-
mita ao espaco e tempo da educacgao formal” (DELORS, 1998, p. 61).
Assim, o documento defende “[...] uma educacdo permanente
que deve ser pensada e ampliada” (DELORS, 1998, p.18) e considera
que a escola e as politicas educacionais “[...] podem contribuir para
um mundo melhor, para um desenvolvimento humano sustentavel,
para a compreensdo mutua entre os povos, para a renovacao da vivén-
cia concreta da democracia” (DELORS, 1998, p.14). Dessa forma, atri-
bui a educacdo a tarefa de edificar um mundo mais solidario, apon-
tando que as politicas de educacdo devem deixar transparecer essa
responsabilidade (DELORS, 1998), tal como evidencia o trecho abaixo:

O que estd em causa é, de fato, a capacidade de cada
um se comportar como verdadeiro cidaddo, consciente
das vantagens coletivas e sociais de participar na vida
democratica. Trata-se de um desafio aos politicos, mas
também, aos sistemas educativos, cujo papel, na dina-
mica social, convém desde ja definir (DELORS, 1998, p.
54, grifo nosso).

A preocupacdo consiste em utilizar a educacdo como uma via
para além (ou aquém) do desenvolvimento das pessoas, ou seja, para
o desenvolvimento da sociedade no sentido de fazer recuar a pobre-
za, a exclusao social, as incompreensdes, as opressoes, as guerras.
Essa ideia reafirma a necessidade de uma educacdo que valorize o
reptidio as injusticas, o respeito ao outro, a solidariedade, a plurali-
dade cultural e que condene qualquer forma de discriminacdo, quer
seja cultural, quer seja social. O ponto central é a defesa de uma edu-
cacdo a prova da crise das relacoes sociais, principios de acao entre
educacdo e dinamica social, bem como a participacdo democratica,
incluindo a educacao civica e praticas de cidadania para promover a
paz mundial.
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O Relatorio considera “[...| as politicas educativas um processo
permanente de enriquecimento dos conhecimentos, do saber-fazer,
mas também e talvez em primeiro lugar, como uma via privilegiada de
construcao da prépria pessoa, das relacdes entre individuos, grupos
e nacoes” (DELORS, 1998, p.12). Aponta que o maior objetivo dessas
politicas deve ser o de garantir a todos os meios necessarios para
o exercicio de uma cidadania consciente e ativa que s6 pode “[...]
realizar-se plenamente, num contexto de sociedades democraticas”
(DELORS, 1998, p. 52), mas nao naquelas em que vigora o principio de
democracia representativa. Entdo, justifica que:

Ha pois que reinventar o ideal democratico ou, pelo me-
nos, dar-lhe nova vida. Deve estar na primeira linha das
nossas prioridades, pois nao ha outro modo de organiza-
cdo, quer politica, quer civil, que possa pretender subs-
tituir-se a democracia, e que permita levar a bom termo
uma acdo comum pela liberdade, a paz, o pluralismo vi-
vido com autenticidade e a justica social. As dificulda-
des presentes nao nos devem desaminar, nem constituir
desculpa para nos afastarmos do caminho que leva a de-
mocracia. Trata-se de uma criacdo continua, que apela a
colaboracdo de todos. Esta colaboracdo serd tanto mais
positiva quanto mais a educacdo tiver alimentado, em
todos nos, o ideal e a pratica da democracia (DELORS,
1998, p. 54).
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Assim, o conceito de democracia representativa? é questionado,
porque exige o aparelhamento entre economia e politica social. Nao
se abre mao da democracia como forma de governo, mas assegura
que o ideal democratico precisa ser (re)inventado, quicd, adaptado aos
interesses econdomicos. A democracia é defendida, ndo como requisito
para garantir os direitos naturais dos individuos, mas como uma forma
de defender a liberdade econémica (livre concorréncia), social (sujeitos
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livres, competitivos e empreendedores) e politica, por meio de gover-
nos representativos e constitucionais. Assim, garante-se “[...] menos
Estado e mais mercado |[...]”, tal como afirma Hofling (2001, p. 36).

Isso significa que, do ponto de vista do Relatério, a democracia
deve ser praticada como forma de legitimar os interesses da socieda-
de administrada, estimulando e ampliando as possibilidades de parti-
cipacdo na vida publica como forma de dar a todos, inclusive aqueles
que ndo detém os meios de producdo, a impressao de que estao par-
ticipando dos processos de tomada de decisdo, quer sejam decisdes
politicas, quer sejam sociais. Apropriando-nos das ideias de Adorno
(1995), podemos afirmar que a intencao é reproduzir

[...] o terrivel mundo dos modelos ideais de uma ‘vida
saudavel’, dando aos homens uma imagem falsa do que
seja a vida de verdade, e que além disto dando a im-
pressdo de que as contradi¢cdes presentes desde os pri-
mordios de nossa sociedade poderiam ser superadas e
solucionadas no plano das relacoes inter-humanas, na
medida em que tudo dependeria das pessoas (ADORNO,
1995, p.84).

Por se tratar de uma ideia de democracia que deve ser cons-
truida por meio da colaboracdo e da participacgao, o Relatério afirma
que se a educacdo alimentar o ideal e a pratica da democracia esse
fendmeno pode ser encorajado em todos os membros da sociedade
(DELORS, 1998). Segundo o que se apregoa, isso implica “[...] ajudar
o aluno a entrar na vida com capacidade para interpretar os fatos mais
importantes relacionados quer com o seu destino pessoal, quer com
o destino coletivo” (DELORS, 1998, p. 60), ou seja ndao depende do
desenvolvimento do espirito democratico. Desse modo, cabe a escola
criar condicoes para a pratica cotidiana da tolerancia, do respeito e da
participacdo, consciente de que
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Nao se trata, com efeito de ensinar preceitos ou codigos
rigidos, acabando por cair na doutrinacao. Trata-se sim,
de fazer da escola, um modelo de pratica democratica,
que leve as criancas a compreender a partir de problemas
concretos, quais sdo seus direitos e deveres e como o
exercicio da sua liberdade é limitado pelo exercicio dos
direitos e da liberdade dos outros. Um conjunto de pra-
ticas ja experimentadas podera reforcar esta aprendiza-
gem da democracia na escola: elaboracdo de regulamen-
tos da comunidade escolar, criacdo de parlamentos de
alunos, jogos de simulacao do funcionamento de institui-
coes democraticas, jornais de escolas, exercicios de reso-
lucdo nao — violenta de conflitos (DELORS, 1998, p. 61).

Portanto, de acordo com o documento, a democracia pode ser
aprendida desde que a escola oportunize que os alunos a compreen-
dam e que a vivenciem. Segundo os argumentos apresentados, para
o aprendizado da democracia, pouco importa saber se queremos e se
podemos participar na vida da comunidade, isso vai “[...] depender
do sentido de responsabilidade de cada um” (DELORS, 1998, p.14).
A grande questdo consiste em fazer da democracia e do seu apren-
dizado uma ponte para ultrapassar “[...] as principais tensoes, que
nao sendo novas, constituem o cerne da problemadtica do século XXI”
(DELORS, 1998, p.14), ou seja, fazer da democracia uma via de conci-
liacdo entre o progresso material e a equidade (respeito pela condicao
humana), com vistas a coesao social, considerando-se que

Qualquer sociedade humana retira a sua coesao de um
conjunto de atividades e projetos comuns, mas também,
de valores partilhados, que constituem outros tantos as-
pectos da vontade de viver juntos. Com o decorrer do
tempo, estes lacos materiais e espirituais enriquecem-se
e tornam-se, na memoria individual e coletiva, uma he-
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ranca cultural, no sentido mais lato do termo, que serve
de base aos sentimentos de pertencer aquela comunida-
de, e de solidariedade (DELORS, 1998, p. 51).

Percebemos que, para a educacao, a preparacdo para uma par-
ticipacdo ativa como cidaddo torna-se uma missdo de carater geral.
Como expresso no Relatorio:

[...] a participacdo em projetos comuns ultrapassa em
muito a ordem do politico em sentido estrito. E de fato no
dia a dia, na sua atividade profissional, cultural, associati-
va, de consumidor, que cada membro da coletividade deve
assumir as suas responsabilidades em relacao aos outros.
Ha, pois, que preparar cada pessoa para esta participacao
mostrando-lhe os seus direitos e deveres, mas também de-
senvolvendo as suas competéncias sociais e estimulando
o trabalho em equipe na escola (DELORS, 1998, p. 60-61).
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Ao defender a participacdo como medida para solucionar pro-
blemas que afligem os paises a margem da economia, argumenta-se
que [...] é na escola que deve comecar a educac¢do para uma cidadania
consciente e ativa” (DELORS, 1998, p. 67), sob a justificativa de que:

A educacdo ndo pode contentar-se em reunir as pessoas,
fazendo-as aderir a valores comuns forjados no passado.
Deve, também, responder a questdo: ‘viver juntos, com
que finalidades, para fazer o qué?’ e dar a cada um, ao
longo de toda a vida, a capacidade de participar, ativa-
mente, num projeto de sociedade (DELORS, 1998, p. 60).

Assim, como analisam Carvalho e Faustino (2016, p. 197-198),

Do ponto de vista politico, com o recuo na atuac¢ao esta-
tal e a busca da construcdo do ‘novo Estado democrati-
co’, a educacdo € instada a formar a nova cidadania, ou
seja, a cidadania ativa, segundo a qual o homem comum
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deve ser responsavel tanto por suas acoes, ideias e auto-
preservacao, quanto por sua comunidade e pelo mundo
em que habita. A educacio é atribuida o papel de levar
o individuo a assumir o compromisso de construcao de
democracias multiétnicas e de cooperacao com a paz
mundial, bem como de reforcar sua responsabilidade e
colaboracdo na resolucao problemas de sua comunidade,
incentivando-o a assumir responsabilidades sociais até
entdo restritas a aparelhagem estatal.

Aideia de que a educacao deve desenvolver em cada um a capa-
cidade de participar remete a ilusdo que se expressa na crenca de que
todos podem participar ativamente da vida e dos processos de toma-
da de decisdo em sociedade. Da-se ao sujeito a impressdo de que esta
participando, quando, na verdade, todas as decisoes das quais “parti-
cipa” ja foram pensadas e tomadas por outrem, impedindo que tome
consciéncia e perceba os mecanismos da dominacdo. Essa condi¢ao
dos individuos que aderem a essa ilusao, pode ser melhor compreen-
dida mediante a reflexao de Adorno(1995), segundo a qual
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As pessoas que [...] procuram demonstrar com franque-
za a sua propria ingenuidade e imaturidade politica sen-
tem-se, por um lado, como sendo sujeitos politicos, aos
quais caberia determinar seu préprio destino bem como
organizar a sociedade. Mas deparam-se, por outro lado,
com as solidas barreiras impostas pelas condicoes vigen-
tes. Como nao podem romper essas barreiras mediante
o pensamento, acabam atribuindo a si mesmos, ou aos
adultos, ou aos outros, esta impossibilidade real que lhes
é imposta. Eles mesmos terminam por se dividir mais
uma vez em sujeito e objeto (ADORNO, 1995, p. 35-36).

Como nao se conscientizam do real sentido da democracia que
praticam, restam aos sujeitos a adaptacdo a sociedade, em vez da pos-
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sibilidade de critica. Eles sdo levados a encontrar por si as condi¢oes
para a solucao de problemas, cuja culpa atribuem a si proprios ou a
outras pessoas de seu grupo; assim, de sujeito, o individuo retorna
a condicao de objeto, inclusive, mediante o pensamento. A auséncia
de reflexdo revela em si a contradicdo, inclusive, da consciéncia, e
evidencia que, na impossibilidade da emancipacao, a prépria ideia de
emancipacdo ou falta dela é convertida em ideologia. Para Adorno e
Horkheimer (1956, p. 193),

A ideologia contemporanea é o estado de conscientiza-
cao e de ndo-conscientizacdo das massas como espirito
objetivo, e ndo os mesquinhos produtos que imitam esse
estado e o repetem, para pior, com a finalidade de asse-
gurar a sua reproducao. A ideologia, em sentido estrito,
da-se onde regem relacoes de poder que nao sao intrin-
secamente transparentes, mediatas, e, nesse sentido, até
atenuadas. Mas, por tudo isso, a sociedade atual, erro-
neamente acusada de excessiva complexidade, tornou-se
demasiado transparente.

Da perspectiva dos autores, a ideologia diz respeito ao estado
de conscientizacao ou nao dos individuos na sociedade de massas re-
gida por relacoes de poder. Na sociedade contemporanea a ideologia
relaciona-se a falta de conscientizacdo em relacao ao que é e ao que
pode vir a ser, vinculando-se a inversdao do sentido dos conceitos; por
isso se expressa como uma ‘verdade’, como o ideal de democracia.
Segundo esclarecem Adorno e Horkheimer (1956, p. 199), a ideologia:

[...] é a falsa consciéncia e, entretanto, nao so6 falsa. A
cortina que se interpoe, necessariamente, entre a socie-
dade e a compreensao social da sua natureza expressa,
ao mesmo tempo, essa natureza, em virtude do seu ca-
rater de cortina necessaria. As ideologias verdadeiras e
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proprias convertem-se em pseudo-ideologias apenas na
relacdo em que se situam a respeito da propria realidade.
Elas podem ser verdadeiras ‘em si’, como o s3o as idéias
de liberdade, humanidade e justica, mas ndo sao verda-
deiras quando tém a presuncao de ja estarem realizadas.

Dessa reflexao, podemos depreender que quanto menos conhe-
cemos o verdadeiro sentido da democracia — cuja esséncia é o bem
comum, uma vida digna para todos, assentada no ideal unitario e uni-
versal de justica social —, mais aderimos a propostas de participacdao
tdo em voga na atualidade. Assim, sentimo-nos sujeitos politicos, con-
victos de que podemos realizar mudancgas, sem percebermos os obs-
taculos impostos pelas condi¢oes objetivas, todavia amparada pela
ideia da democracia que, na sua esséncia, é apenas formal, portanto,
aparente.

Sob o discurso da democracia participativa ou sob a condenacao
da democracia representativa, apregoa-se a necessidade de se desen-
volver comportamentos de cooperacdo, tolerancia e solidariedade.
Contudo, o formalismo presente nessas ideias “[...] transforma o de-
sigual em igual, [...], o oprimido em livre e o injusto em justo” (CRO-
CHIK, 2003, p.18). Ao negar as condicdes sociais que podem gerar as
desigualdades, a injustica e a opressao, os valores essencialmente hu-
manos, do ponto de vista do capital, vao se tornando intercambidveis.

Mediante a consideracdo de que a educacdo deve instrumenta-
lizar os individuos para que possam aprender ao longo da vida, a vi-
ver juntos e a desenvolver as competéncias e habilidades necessarias
para a participacdo ativa da vida em sociedade, o Relatério reforca
que as politicas educacionais podem e devem “[...] contribuir para
um mundo melhor, para um desenvolvimento humano sustentavel,
para a compreensdao mutua entre os povos, para a renovacao de uma
vivéncia concreta da democracia” (DELORS, 1998, p.14). Tais objetivos
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reiteram o proposito de uma educacdo voltada, sobretudo, para a for-
macao de cidadaos capazes de enfrentar as desigualdades — entendi-
das como naturais — e de romper com o preconceito, duas condi¢oes
fundamentais para a coesao social.

Observa-se nos documentos a concepcao segundo a qual a edu-
cacao é um meio eficaz para ensinar aos individuos quais sao seus
direitos e suas liberdades. Considera-se que “as politicas e programas
de educacdao devem contribuir para o desenvolvimento da compre-
ensdo, da solidariedade e da tolerancia entre os individuos, entre os
grupos étnicos, sociais, culturais, religiosos, linguisticos e as nacoes”
(UNESCO, 1995, p.15), com vistas a construcao de uma ideia de cida-
dania moderna, tal como expressa o documento Hacia una perspectiva
critica de la modernidad: las dimensiones culturales de la transformacion
productiva con equidad (CEPAL, 1993, p. 2):

Cuando nos referimos a ciudadania moderna hacemos re-
ferencia a la existencia de actores sociales con posibilida-
des de autodeterminacion, capacidad de representacion
de intereses y demandas, y en pleno ejercicio de sus de-
rechos individuales y colectivos juridicamente reconoci-
dos. Sin ello resulta vano hablar de construccion de con-
senso, de sociedad integrada o de sistemas democraticos
estables. (Véase el recuadro 1.) Al definir la construccién
de una ciudadania moderna en funcién de la capacidad
de autodeterminacion de los agentes del desarrollo, un
tema cada vez mds gravitante, en nuestra regién y en las
otras regiones del planeta, es la tension entre identidad
cultural y modernidad en el proceso de desarrollo. Se tra-
ta, en otros términos, de asumir el reto de conciliar las
particularidades histéricoculturales de las regiones con
la vocacion universalista del desarrollo y la modernidad
(CEPAL, 1993, p. 2).
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Assim como o Relatério Delors, o documento da Cepal defende
uma concepc¢ao de cidadania que assume dois significados: um, de
carater liberal, supoe que a organizacao politica funda a condic¢do juri-
dica, ou seja, uma ideia de cidadania ligada aos direitos e aos deveres,
em que o individuo contribui com a prestacdo, geralmente, de votos e
de impostos; outro, de carater social, seria o meio pelo qual o sujeito
se desenvolve e se autodetermina. O individuo é entendido como um
membro da coletividade politica em que diferentes grupos sociais e
culturais devem se respeitar como cidadaos para o real exercicio de-
mocratico, ou seja, a identidade e a consciéncia do individuo estao
vinculadas ao exercicio politico. Esse processo consiste no reconheci-
mento e na aceitacdo do outro, ndo necessariamente em sua especifi-
cidade individual, mas pela diferenca cultural. Assim, vai sendo criado
o consenso de que a educacao é indispensavel para a “|...] construcao
dos ideais de paz, da liberdade e da justica social” (DELORS, 1998,
p.11), ou seja, a condicdo para forjar a tolerancia e o respeito. Essa
questdo estd expressa nos seguintes termos:

A educacao para a tolerancia e para o respeito do outro,
condicdo necessaria a democracia, deve ser considerado
como uma tarefa geral e permanente. E que os valores
e, em particular, a tolerancia ndo podem ser objeto de
ensino, no estrito sentido do termo: querer impor valo-
res previamente definidos, pouco interiorizados, leva no
fim de contas a sua negacdo, porque sé tém sentido se
forem livremente escolhido pela pessoa (DELORS, 1998,
p. 58-59).

O posicionamento defendido no Relatério é o de que a educa-
¢do para a tolerancia e para o respeito, quer dizer, como possibilidade
para aliviar os conflitos e manter a coesao social, ndo pode resultar da
imposicdo de valores, tampouco se constituir como resultado de ensi-
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no; requer que os individuos aprendam a viver juntos, fazendo suas li-
vres escolhas. Para os organizadores desse documento, “[...] em todo
o mundo, a educacgdo, sob as suas diversas formas, tem por missao
criar, entre as pessoas, vinculos sociais que tenham a sua origem em
referéncias comuns” (DELORS, 1998, p. 51. Dessa forma, parafrasean-
do Carvalho e Faustino (2016, p. 202), a educacdo, questionada em
seus objetivos universais e nacionalistas, vé-se no dilema de conciliar
os interesses das culturas minoritdrias com as tendéncias da mundia-
lizacdo e as necessidades impostas pelo mercado.

Isso nos conduz a reflexao sobre a educacao como “|...] uma
presa dos determinantes sociais” (SAMPAIO, 1998, p. 22). No artigo 5°
da Declaragdo de Principios sobre a Tolerdancia, afirma-se o compromisso
de “[...] fomentar a tolerancia e ndo violéncia por meio de programas
e de instituicoes no campo da educacao, da ciéncia, da cultura e da
comunica¢ao” (UNESCO, 1995, p.16), o que, do nosso ponto de vis-
ta, evidencia o comprometimento dos organismos internacionais na
disseminac¢do dos principios norteadores da organizacao das politicas
educacionais.

Em sentido contrdrio e necessario a compreensao da ressignifi-
cacao de conceitos, Adorno (2008, p. 98) afirma que “|...] o argumento
corrente da tolerancia [...] € um bumerangue”. Ele considera que a to-
lerancia e a igualdade da forma como tém sido apresentadas é uma fala-
cia, ou seja, as diferencas reais ou imagindrias sdo marcas importantes,
constituem-se expressao da individualidade e nao do individualismo;
sdo indicativos de que ndo se avancou o bastante, que algo escapou da
maquina e nao estd inteiramente determinado pela totalidade (ADOR-
NO, 2008). Todavia, para o autor, a individualidade, uma vez fortalecida,
pode resistir as contradi¢oes e assim alcangar a emancipacao.

Nesse sentido, para além de compreender por que os concei-
tos de democracia, de cidadania, de participacdo, de autonomia e de
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igualdade passaram a ser empregados como elementos-chave na for-
mulacdo de politica publica e na reforma educacional, sobretudo dos
paises de economia periférica, devemos recorrer as ideias de Marcuse
(1999) sobre os mecanismos de controle, para elucidar as consequén-
cias desse processo de adequacao a sociedade industrial desenvolvida
no seu estdgio atual. Esses termos sofreram alteracdao de sentido e,
segundo Crochik (2003, p. 17), a énfase que se da

[...] a cidadania, a participacdao democratica para tornar

a sociedade mais justa pertence ao conjunto de ilusoes

destinado a pregar esperancas numa sociedade anacro-

nica, ou seja, que ja esgotou as suas possibilidades de
realizacao de felicidade, liberdade e justica.

De acordo com Marcuse (1999), a ideia de democracia pres-
supoOe a construcdo da cidadania e a real participacao dos cidadaos
nos processos de tomada de decisdo que envolvem a vida pessoal e
coletiva; todavia, tomado pelo pensamento que busca a positivizacao
da sociedade, converte-se em participacao, dando origem a ideia de
democracia participativa (CARVALHO, 2012). O conceito de igualda-
de, intimamente ligado a condi¢ao de que todos tenham as mesmas
condicdes sociais e econdmicas, portanto, requisito para a constitui-
cdo de uma sociedade justa e humana, passa a ser entendida como
igualdade de oportunidades em consonancia com a ideia de equida-
de, um conceito que estimula o vir a ser igual pelas oportunidades
concedidas aos sujeitos e pela capacidade que cada um tem para
explora-las. Em outras palavras, a ideia de igualdade social e de di-
reitos, vinculada ao verdadeiro sentido de democracia, é substituida
pela ideia de igualdade de oportunidades, um conceito relacionado
a perspectiva de competicdo e a uma visdo individualista, tal como
afirma Carvalho (2012). Primar pela oferta de oportunidades nao ga-
rante a todos o acesso as mesmas condicoes econdmicas, mas lhes
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oferece a possibilidade de serem competitivos e empreendedores de
si proprios.

Tal discurso, que dificulta que os sujeitos compreendam as con-
dicoes objetivas, participa, portanto, da prépria constituicao dos su-
jeitos, esclarece Crochik (2003, p. 18), pois

[...] a defesa da democracia formal, e ndo da plena de-
mocracia, da cidadania formal, e ndo da plena cidadania,
auxilia na criacao de uma consciéncia expropriada de si
mesma, ou seja, que se impede de perceber o que se per-
cebe: a miséria existente, que ndo se restringe a miséria
material encontrada em paises como 0 nosso, mas que
abrange também a miséria psiquica, que nao é determi-
nada psiquicamente.

Nesse momento da nossa reflexao, recorremos a argumentos de
Adorno (1995, p. 36), para quem “[...] na linguagem da filosofia po-
deriamos dizer que na estranheza do povo em relacdo a democracia
se reflete a alienacao da sociedade em relacdo a si mesma”. A propos-
ta de democracia, apelando ou orientando para a participacdo como
forma de amenizar os conflitos provocados pelos problemas sociais e
amenizar a pobreza, sem elimina-la, dificulta que o individuo se con-
traponha ao discurso da participacdo, firmado como consenso, dado
seu carater “humanista”’. Dessa forma, concorre e favorece a miséria
material e também a miséria psiquica, ja que inibe as possibilidades
de reflexao. Como esclarece Adorno (1995, p. 44),

A forma de organizacdo politica é experimentada como
sendo inadequada a realidade social e econémica; assim
como existe a obrigacdo individual a adaptacdo, preten-
de-se que haja também, obrigatoriamente, uma adapta-
¢do das formas de vida coletiva, tanto mais quando se
aguarda de uma tal adaptacdo um balizamento do Estado
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como megaempresa na aguerrida competicao de todos.
Os que permanecem impotentes ndo conseguem Supor-
tar uma situacdo melhor sequer como mera ilusdo; pre-
ferem livrar-se do compromisso com uma autonomia em
cujos termos suspeitam nao poder viver, atirando-se no
cadinho do eu coletivo.

Tais ideias apontam para a participacdo, uma palavra que, segun-
do Pateman (1992, p. 9), nos ultimos anos da década de 1960, “[...]
tornou-se parte do vocabulario popular” devido as reivindicagoes por
“[...] parte de varios grupos, que queriam, na pratica, a implementa-
¢do dos direitos que eram seus na teoria”. Esse fato merece atencao
especial, pois, a primeira vista, parece compativel com uma desejada
visdo democratica, mas, conforme reflexdes apresentadas neste arti-
go, por estar profundamente envolvida na dinamica da sociedade, seu
conceito é alterado tal como o é o objeto (ADORNO, 2008).

Recorremos novamente a Adorno que nos oferece elementos
para a compreensdo de que a participacdo anunciada combina “[...]
o principio intransigente da verdade com a chance real de atingir al-
guns pontos neurais do antidemocratismo” (ADORNO, 1951, p.12).
Trata-se de uma forma de participacao pré-estabelecida, ja pensada
por outrem, podendo ser entendida como uma pseudoparticipacao.
A ideia de participacao espontanea, aquela que decorre da liberdade,
de necessidades e de relacdes entre os homens, cede lugar a parti-
cipacdo imposta, voluntdria e até mesmo concedida, cuja funcao é
amenizar os conflitos, as discordancias e preparar os ‘cidaddos’ para
os ajustes e as mudancas, considerando “[...]Jos seres humanos como
matéria bruta passivel de ser moldada a vontade” (ADORNO, 1951, p.
4). Assim, conceitos como de democracia, de cidadania, de participa-
¢do e de igualdade sdao apresentados sem que se leve em conta seu
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ambito de vigéncia, positivizando-se as contradi¢des e apresentando
a realidade como fetiche.

Segundo Marcuse (1967, p. 67), “[...] ao exibir suas contradi-
¢oes como sinal de sua veracidade, esse universo da locucao se fecha
contra qualquer outra locucdo que se apresente em seus proprios ter-
mos”. Por tais razoes, Carvalho e Faustino (2016, p. 204), ao analisa-
rem criticamente as discussoes sobre a diversidade cultural, também
atentam para mudancas no conceito de democracia. Para as autoras,
“Pode-se falar em democracia, em ampliacao dos direitos, mas é ne-
cessario reconhecer que tal retérica também pode encobrir a repro-
ducao de velhas hierarquias de classe e raca. [...] ja4 que seu sentido
seria o de manter a estrutura econdomica do sistema capitalista”.

Nessas condicoes, a dialética constitui-se um importante ele-
mento para a compreensao da totalidade. Marcuse (1967) considera
que quando o conceito dialético orienta a andlise, a tensdo entre es-
séncia e aparéncia, entre ‘é¢’ e “deve’, torna-se tensao histoérica, pos-
sibilitando a compreensdo das contradicdes mediante o pensamento
critico e negativo, portanto a “[...] Razao se torna Razao histérica”
(MARCUSE, 1967, p.140). Essa ideia de razdo pertence ao movimento
do pensamento e da acdo, contradiz a ordem estabelecida dos ho-
mens e das coisas, em nome das forcas sociais existentes que “[...]
revelam o cardter irracional dessa ordem — pois ‘racional’ é um modo
de pensar e de agir que estd orientado para reduzir a ignorancia, a
destruicdo, a brutalidade e a opressao” (MARCUSE, 1967, p.140) e nao
para as reproduzir.

A contradicao de que algo seria ao mesmo tempo ele mesmo e
outra coisa, idéntico e ndo idéntico, exprime-se pela linguagem que,
segundo Palangana (1998), forma e organiza o pensamento; por meio
dela, é possivel induzir os individuos para uma ou outra direcdo. A
autora diz, ainda, que aqueles que detém o controle do processo
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produtivo sabem como explorar esse sistema simbdlico, para que os
homens aceitem o que estd dado e valorizem o que a ordem social
necessita para continuar se reproduzindo. Com isso, ocorre uma al-
teracdo no tratamento dos conceitos; “[...] o significado destes é res-
tringido a representacdo de operacdes e comportamento especiais”
(MARCUSE, 1967, p. 32).

Nesse sentido, os conceitos que possibilitam a compreensdo
dos fatos perdem sua representacdo linguistica auténtica; a lingua-
gem passa a expressar e a promover a identificacao do fato como ver-
dade, anulando a possibilidade de ser questionada. Essa identificacao
faz a vez de locucdo entre aquilo que se ensina e o comportamento
social desejado (MARCUSE, 1967). Na perspectiva da Teoria Critica
da Sociedade, o conceito se estabelece mediante a compreensao do
objeto pelo sujeito, estando implicada a capacidade de diferencar o
igual do desigual. O conceito, na perspectiva dialética, possibilita a
percepcao de que cada coisa s6 é o que é, tornando-se aquilo que ela
nao é; portanto expressa a compreensao do objeto na sua concretude
e na sua totalidade e deve constituir-se como resultado da reflexao
que conduz ao entendimento, a compreensao, ao conhecimento.

Quando o conceito ndo resulta de uma reflexdo que possibi-
lite a compreensdo do objeto no contexto, o conceito tende a ser
absorvido pela palavra e ndo apresenta outro conteido que ndo o
designado por ela no uso anunciado (MARCUSE, 1967, p. 94-95). Para
0 autor, isso é expressao de um raciocinio tecnologico, que tende a
identificar as coisas e suas funcdes e, assim, a palavra torna-se um
cliché, governando-se a si mesma. Na verdade, a comunicacdo e a
mediacdo, dependendo do modo como sdo propostas, evitam o de-
senvolvimento do significado e, por conseguinte, o conceito torna-se
imune a contradicdo, fecha-se em si mesmo; a palavra converte-se em
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uma camisa de forga, ja que os homens a forjam de acordo com sua
intencao (PALANGANA, 1998).

Seguindo essa linha de raciocinio, Marcuse exemplifica que “[...]
o fato de a forma existente de liberdade ser servidao e de a forma
existente de igualdade ser desigualdade sobreposta é impedido de ser
expressado pela definicao fechada desses conceitos em termos dos
poderes que moldam o respectivo universo da locucao” (MARCUSE,
1967, p. 96), ou seja, a contradi¢do na definicao dos conceitos é impe-
dida de ser desvelada pela maneira de articular o discurso. A lingua-
gem limita-se a expressar um significado com uma conotacao politica
e proclama a reconciliacdo dos opostos, ou seja, “os nomes das coisas
ndo sdo apenas indicativos de sua maneira de funcionar, mas sua ma-
neira (real) de funcionar também define e fecha o significado da coisa,
excluindo outras maneiras de funcionar” (MARCUSE, 1967, p. 95).

Com isso, o que se destaca torna-se declaracdo a ser aceita e nao
refletida, impossibilitando-se a sua negacao. Nas palavras de Marcuse
(1967), a disseminacdo e a eficicia dessa linguagem sao testemunhos
da vitéria da sociedade sobre as contradi¢cdes que ela contém, ou seja,
estas sdo reproduzidas sem questionar o sistema social. A saber, a
linguagem ndo apenas reflete os controles externos, mas torna-se, ela
prépria, instrumento de controle até mesmo quando ndo transmite
ordens, mas informac¢ao; quando ndo exige obediéncia, mas escolhas;
quando ndo exige submissao, mas liberdade. Nesse sentido, a forma
como é proposta e a maneira como se desenvolve a logica discursiva
substituem o conhecimento por imagens e documentos, de modo que
a dominagdo que perpassa a esfera do conceito salta para as relacoes
sociais. Aponta-se como essencial uma educac¢do para todos como
forma de evitar que as diferencas culturais, sociais e econémicas in-
terfiram no desenvolvimento da sociedade. “[...] a consciéncia social
reduz-se a consciéncia individual” (CROCHfI(, 2003, p.17).
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Trata-se de um imperativo individualista que, da mesma forma
que se configura como uma possibilidade para o individuo fortale-
cer-se e defender-se de um sistema alienante ou tido como hostil, é
também uma das melhores oportunidades de progresso para as so-
ciedades se manterem da forma como estdo estruturadas. Como a
realizacdo pessoal esta atrelada a adaptacdao e ndo a superacdo da
atual sociedade, parafraseando Crochik (2003), ela tem o seu conteu-
do reduzido ao que é possivel no presente.

Conclusao

Nos dias atuais, devido a essas orientacdes, a educacao assumiu
uma dimensdo de engajamento politico; alinhando-se aos discursos
dos documentos oficiais, tem o seu sentido determinado pelo pensa-
mento liberal. Conceitos como cidadania, democracia e participacao,
bem como novas perspectivas tedrico-praticas, estdao sendo incorpo-
radas a educacdo, com o objetivo de fazer valer os compromissos
assumidos a partir da década de 1990 — defender a formacao de sujei-
tos com as caracteristicas necessdrias para que possam se ajustar as
condicdes sociais vigentes e, dessa forma, concorrer para que sejam
mantidas.

Horkheimer e Adorno (1985) argumentam que “[...] no trajeto
para a ciéncia moderna, os homens renunciaram ao sentido e substitu-
fram o conceito pela formula, a causa pela regra e pela probabilidade”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 18), de tal modo que os conceitos e
as imagens, categorias de base do conhecimento, como expressao de
entendimento, tornaram-se objeto de descrédito, porque ndo podiam
ser submetidos aos critérios da calculabilidade e da utilidade. O sen-
tido passou a ser determinado pelos interesses dominantes. O saber
converteu-se em técnica em si; o fascinio por ela provocou o esvazia-
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mento da consciéncia individual e a consequente coisificacdo do su-
jeito. Destituido da reflexao, o conhecimento e, consequentemente,
o pensamento perderam sua forca critica e tornaram-se pragmatistas,
sem carater superador.

Para Adorno (1995), pela apropriacdao do instrumental e de co-
nhecimentos técnicos, a educacdo se submete a referenciais da razao
vinculados a racionalidade produtivista cujo sentido ético dos proces-
sos formativos e educacionais é determinado por interesses econo-
micos. Pautando-se em estratégia do esclarecimento, cientifica e ra-
cional, a educacao deixa de dizer respeito a formacao da consciéncia
de si, ao aperfeicoamento moral, e passa a reproduzir a coercdo e a
dominacao inibindo as possibilidades de reflexao.

Conforme o autor, “[...] assim como o desenvolvimento cien-
tifico ndo conduz necessariamente a emancipacao, por encontrar-se
vinculado a uma determinada formacdo social, também acontece com
o desenvolvimento no plano educacional” (ADORNO, 1995, p.15), pois
a educacao, ao se prender ao principio da razdo cientifica e tecnolégi-
ca, desvirtua-se de suas bases humanas, historicas e filoséficas. Uma
vez destituido da reflexdo, o préprio conhecimento transforma-se em
armadilha, na medida em que ndo possibilita o pensar livremente so-
bre a acdo, condi¢cdo que “[...] ratifica na sala de aula a coisificacao
do homem” (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 37), pois inibe o de-
senvolvimento da consciéncia verdadeira, condicdo essencial para a
autonomia como base para a emancipacao.

Na perspectiva de Adorno (1995), a educagdo que nega o in-
dividuo e busca incorporar valores determinados pelos interesses
econOmicos é opressiva e repressiva; ndo fortalece a subjetividade,
mas a consciéncia tutelada. A educacao deve ser pensada como um
processo de formacdo voltado para “[...] a producao de uma cons-
ciéncia verdadeira” (ADORNO, 1995, p. 141), ou seja, uma formacao
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para a consolidacdao da verdadeira democracia, diferentemente de
um processo de modelagem de pessoas e de mera transmissdo de
conhecimentos em si e por si. Isso significa dizer, tal como Adorno
(1995), que a educacdao nao pode ser determinada pela ideologia
“[...] dos modelos ideais preestabelecidos” (ADORNO, 1995, p. 141).
Uma vez imposto ou determinado, o modelo aprisiona, faz prevale-
cer o autoritarismo, promove a heteronomia, o que contraria a ideia
kantiana da necessidade de o homem libertar-se da autoinculpavel
menoridade para tornar-se autdbnomo e emancipado (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985). Autonomia, como conceitua Kant e esclarece Ador-
no (1995, p. 125), significa “[...] o poder para a reflexdo, a auto-
determinacao, a ndo-participacao [...]”. Contudo, dialeticamente, a
autonomia demanda autoridade, ja que, sem ela o individuo nao se
fortalece.

O fato de o individuo ndo ter consciéncia sobre a realidade que
o cerca, sobre os determinantes de suas acdes e de seus processos
de decisdo revela que ele nao teve o momento de incorporacdo da
autoridade e, por isso, é guiado por autoridades externas. Segundo
Adorno (1995), educar para a emancipacdo passa necessariamente
pela recuperacdo da autoridade, como sindnimo de autoria, respeito,
confianca, disposi¢cdo ao compromisso em todos os planos da vida. A
autoridade, ao contrario do autoritarismo, é determinante na consti-
tuicao da subjetividade. A incorporacdo da autoridade, seja dos pais,
seja dos professores, seja do conhecimento, possibilita a formacao e
o desenvolvimento da proépria autoridade, tornando o individuo ca-
paz de autogovernar-se, portanto é o caminho para a formacao da
autonomia. Nos termos aqui tratados, se no processo de formacao
o individuo ndo contar com figuras que lhe sdo autoridade, nao terd
condicoes de se fortalecer e de, uma vez fortalecido, impor-se con-
tra a propria autoridade. Com outras palavras, uma educa¢ao sem o
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momento de autoridade é terreno fértil para a formacdo de sujeitos
suscetiveis a conducdo por outrem.

Para Adorno (1995), a pressao que a sociedade exerce sobre
os homens promove uma formacao regressiva, ja que o sentido de
si mesmo e da realidade esta dissociado da esséncia humana. Como
consequéncia do controle exercido pela racionalidade tecnoldgica, a
pseudoformacao passa a ser “|...] a forma dominante da consciéncia
atual” (ADORNO, 2005, p. 2). A pseudoformacao corresponde a forma-
¢do que se dissocia dos bens culturais produzidos pela humanidade
e dos aspectos histéricos remetendo-se a reproducao de uma ordem
pré-estabelecida sob a qual o individuo deve se formar — ndo objetiva
desenvolver a autonomia e a liberdade como condi¢oes para a cons-
cientizacdo — assim no momento mesmo em que ocorre a formacao,
ela deixa de existir (ADORNO, 2005).

Como a ideia de formacdo e de emancipacao humanas esta liga-
da a conscientizagao, embora a realidade seja poderosa no sentido de
impor aos homens a adaptacdo, a educacao, desde a primeira infan-
cia, a comecar pela familia, precisa comprometer-se com o desvela-
mento da realidade para que, em vez do conformismo e da alienacao,
desenvolva nos sujeitos mecanismos de resisténcia (ADORNO, 1995).

Nesse sentido, do ideal de democracia a formacao pretendida,
convém pontuar que o expressivo debate acerca da qualidade e da
obrigatoriedade do ensino publico e o significativo avanco em termos
da universalizacao do ensino da forma como estdao sendo orientados
pelos organismos internacionais nao sao favoraveis a educacdo para a
emancipacao e, dessa forma, para a humanizacao.

Desde a ascensao da sociedade burguesa, a barbarie tem par-
ticipado da formacao do individuo, pois a “[...] ignorancia politica,
a cultura da semiformacdo” (PALANGANA, 1998, p.175) ndo possibi-
litam compreender o que esta implicito nas ideias de democracia,
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de cidadania, de participacdo, de autonomia e de igualdade, as quais
proclamam o triunfo da igualdade repressiva.

Tal como considera Adorno (1970), quando se defendem ide-
ais contrarios a emancipacao, o sentido democratico permanece no
plano formal e as exigéncias voltam-se para a formacao de modelos
pré-estabelecidos. A adequacao dos ideais de democracia, de igualda-
de, de cidadania e de autonomia como mecanismo de manutencao da
sociedade que nao é democratica contraria a ideia de formacdo de um
homem autéonomo e emancipado. Com a aplicacdo da ideia de demo-
cracia de maneira meramente formal corre-se o risco de se levar a sua
completa perversao e, derradeiramente, a sua abolicdo.

A violacao dos verdadeiros principios democraticos impede o
exercicio dos proprios direitos e pode nos fazer passar de sujeitos
autodeterminados a objetos de obscuras manobras politicas. Nesse
sentido, torna-se premente o descortinamento do véu que nos im-
pede de perceber o real sentido desses conceitos e, para isso, apesar
dos seus limites, a reflexao se apoia no conhecimento.

Quando acompanhamos reflexivamente o processo histérico no
qual os conceitos sdo modificados, podemos compreender a manipu-
lacdo que o subjaz. A andlise dos fendmenos contemporaneos da es-
fera publica sem a devida compreensao das pressdes que levam a alte-
racdo do objeto e, portanto, do conceito, abstraindo suas implica¢cdes
histéricas sanciona ou legitima a realidade vigente. Ao se eliminar a di-
mensao histoérica do conceito, sua génese e movimento desaparecem,
despontando-se como natural, absoluto e imutavel (ADORNO, 2008).
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Notas

1 Organizado pelo francés Jacques Lucien Jean Delors, economista
e politico, presidente da Comissdao Europeia entre 1985 e 1995 e
presidente da Comissao Internacional sobre Educacdo para o Sé-
culo XXI da Unesco de 1992 a 1996, apresenta um conjunto de
propostas que, na década de 1990, reacenderam o debate sobre
o direito a educacdo e a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, tornando-se ptblico em 1996.

2 Refere-se ao ideal unitdrio e universal de justica social. Para Adorno
(1995), a democracia é verdadeira quando sua esséncia é o bem co-
mum a todos. Em periodos anteriores a 1970, como o Estado-Na-
¢do constituia a referéncia para o cidadao, um corpo tnico de insti-
tuicoes politicas e juridicas instituia os parametros que orientavam
a vida social. Existia uma cultura civica e uma codificacao juridica
legal, coletiva e homogénea, cuja finalidade era que as individuali-
dades se subordinassem a universalidade (CARVALHO; FAUSTINO,
2016).
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RESUMO

Em tempos quando projetos como o Escola sem partido, que pretende submeter
a ciéncia a moral; ou teses como o Terra plana, recentemente reconhecida pela
Assembleia Legislativa do Mato Grosso do Sul; ou ainda a do Criacionismo, em
equivocada oposicao ao Evolucionismo, ganham forca no atual cenario politico e
econdmico brasileiro; o tema da “verdade” ganha grande importancia no debate
acerca do valor das Ciéncias. Mesmo que as pedagogias de ensino fundamental
necessitem de transposicao didatica ou de recontextualizacdo, ainda assim é preciso
compreender o que é proprio das ciéncias diferentemente do senso comum. Por
vezes é preciso retroceder no tempo, como quem busca a ponta de um fio perdido
que nos reconduza a algum lugar mais plausivel. O presente artigo pretende-se
uma contribuicdo para a compreensao do problema da verdade cientifica a partir
do pensamento epistemoldgico de Gaston Bachelard que, conforme José Carlos
Libaneo (2012, p.53), tem exercido forte influéncia nos estudos que articulam
didatica e epistemologia.

Palavras chave: Verdade, Bachelard, Didatica.
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ERRORS RETIFICTION AND THE PROBLEM OF TRUTH
IN GASTON BACHELARD'S EPISTEMOLOGY

ABSTRACT

In times when projects like the School without party, that intends to submit science
to the moral; or theses such as Plane Terra, recently recognized by the Legislative
Assembly of Mato Grosso do Sul; or that of Creationism, in mistaken opposition
to Evolutionism, gain strength in the current Brazilian political and economic
scenario; the theme of “truth” gains great importance in the debate about the
value of science. Even if basic education pedagogies need didactic transposition or
recontextualization, it is still necessary to understand what science is different from
common sense. Sometimes you have to go back in time, as if you are looking for the
end of a lost wire that will lead us back to some more plausible place. This article
intends to contribute to the understanding of the problem of scientific truth from
the epistemological thinking of Gaston Bachelard, who, according to José Carlos
Libaneo (2012, p.53), has exerted a strong influence in the studies that articulate
didactic and epistemology.

Key words: Truth, Bachelard, Didactics

LA RETIFICACION DE ERRORES Y EL PROBLEMA
DE LA VERDAD EN LA EPISTEMOLOGIA DE GASTON
BACHELARD

RESUMEN
En tiempos cuando proyectos como la Escuela sin partido, que pretende someter
la ciencia a la moral; o tesis como la Tierra plana, recientemente reconocida por
la Asamblea Legislativa de Mato Grosso do Sul; o atn la del Creacionismo, en
equivocada oposicion al Evolucionismo, ganan fuerza en el actual escenario politico
y econémico brasilefno; el tema de la “verdad” gana gran importancia en el debate
acerca del valor de las Ciencias. Aunque las pedagogias de ensefianza fundamental
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necesiten de transposicion diddctica o de recontextualizacion, atn asi es necesario
comprender lo que es propio de las ciencias diferentemente del sentido comdn.
A veces hay que retroceder en el tiempo, como quien busca la punta de un hilo
perdido que nos reconduce a algiin lugar mas plausible. El presente articulo se
pretende una contribucién a la comprensién del problema de la verdad cientifica a
partir del pensamiento epistemolégico de Gaston Bachelard que, segtin José Carlos
Libneo (2012, p.53), ha ejercido una fuerte influencia en los estudios que articulan
didactica y epistemologia.

Palabras clave: Verdad, Bachelard, Didactica.

Introducao

Em tempos quando projetos como o Escola sem partido, que pre-
tende submeter a ciéncia a moral; ou teses como o Terra plana, recen-
temente reconhecida pela Assembleia Legislativa do Mato Grosso do
Sull; ou ainda a do Criacionismo, em equivocada oposicdo ao Evolucio-
nismo, ganham for¢a no atual cendrio politico e econdmico brasileiro; o
tema da “verdade” ganha grande importancia no debate acerca do va-
lor das Ciéncias. Mesmo que as pedagogias de ensino fundamental ne-
cessitem de transposicao didatica ou de recontextualizacdo, por vezes
é preciso retroceder no tempo, como quem busca a ponta de um fio
perdido que nos reconduza a algum lugar mais plausivel. O presente
artigo pretende-se uma contribuicdo para a compreensdo do problema
da verdade cientifica no pensamento epistemolégico de Gaston Ba-
chelard que, conforme José Carlos Libaneo (2012, p.53), tem exercido
forte influéncia nos estudos que articulam didatica e epistemologia.

Metodologicamente, optei por reler e interpretar os textos do
proprio filésofo, escritos entre 1927 até meados dos anos 1960, cuja
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JAdTy15a2lETWc7inYUbe6vM. Acessado em 20/11/2018.

214 Linguagens, Educagao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



reflexdo ainda encontra importancia para o cendrio mais contempo-
raneo, onde fundamentalismo, senso comum e verdade cientifica se
entreolham. A passagem de uma producdo cientifica relacionada a
compreensdo do real para uma performance discursiva; de uma busca
de uma verdade para uma continua retificacdo de erros; de um carater
iluminado para uma pragmatica divulgacao de seus resultados para
a sociedade, podem estar nas origens do atual estado da arte, onde
qualquer arremedo de pensamento se sente a vontade para se auto
alcar a categoria de ciéncia, ou, pior, infere que produto cientifico é
ou nao util para sociedade, que tipo de ciéncia merece ou ndo receber
recursos para as suas pesquisas.

Qualquer nocao de verdade que se afine com o conceito de
substancia, trazida pela tradi¢ao filoso6fica até a contemporaneidade,
coloca-se, na concepcao de Gaston Bachelard, como um problema
para a nocao de verdade cientifica contemporanea. Este problema de-
corre de uma nova nocao de real cientifico tecida pelas matematicas
ndo-euclidianas e pela fisica nao-newtoniana que surgem no decorrer
do XIX e culminam no inicio do século XX, com o aprofundamento
dos estudos de geometria dos espacos curvos e dos estudos de macro
e microfisica. Como poderemos ver mais adiante, nesses estudos nao
existem dados sensiveis de onde partir, nem ideias a partir das quais
se erguem teorias.

Nao h4, portanto, a possibilidade do substrato, seja ele um dado
ou uma ideia. Nao hd também a pretensao de se chegar ao porto
seguro da verdade em si, da coisa em si. Ndao ha a possibilidade de
correspondéncia seja do intelecto para com o real, seja do real para
com o intelecto. A ciéncia contemporanea, aos olhos de Bachelard,
deixa de ser um tratado acerca das leis do Universo ou do pensamen-
to para constituir-se como teremos oportunidade de ver, em discurso
objetivo, isto €, em estruturas algébrico matematicas que devem ob-
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jetivar-se em fenomenos técnicos. O que ha, portanto, é apenas um
processo infinito de retificacdo de erros que nao quer chegar, mas
apenas instruir e construir, até onde permitir a aventura da imagina-
¢ao humana. Talvez, por isso mesmo, tenha produzido tantas distor-
¢oes nos dias atuais.

Nesse sentido, o presente artigo se desenvolve em cinco partes
e uma conclusdo. Na primeira, o contexto bachelardiano, apresenta
o homem do campo, professor de fisica em meio aos problemas ad-
vindos da crise das ciéncias ocorrida na primeira metade do século
passado. Numa segunda parte, temos a no¢ao de conhecimento que
emerge de tal crise, seguida de sua démarche ante o senso comum.
Num quarto momento, analisamos as criticas de Bachelard ao prag-
matismo de Willian James que faz confundir objetividade com utilida-
de; por fim chega-se ao novo espirito cientifico que surge desses con-
textos. A trajetéria epistemoldgica de Bachelard nos fornece muitas
pistas para a compreensao de certa demonizacao, de um lado, e ba-
nalizacdo, de outro, do fazer cientifico nos dias que correm. Espera-se
contribuir para a dissolucao de tempos tao obscuros. Segundo Bache-
lard, a producao cientifica distancia-se de uma verdade substancial e
ndo fornece mais certezas absolutas, o que nao significa auséncia de
rigor, relativismo irresponsavel ou laissez fair.

0 contexto Bachelardiano

A despeito de tantas biografias e comentdrios, consideramos
importante ressaltar a origem simples e rural de Gaston Bachelard,
filho de um dono de tabacaria na pacata Bar-sur-Aube, Franca, que
comeca sua carreira propedéutica ensinando Fisica. Esse magistério
oferece a Bachelard todos os problemas advindos da crise das cién-
cias nos primeiros anos do século XX. E a busca de respostas a esses
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problemas que o impulsiona a enveredar-se pelos caminhos da Filoso-
fia. Ressaltamos estas informacdes nao para trata-las como causa do
pensamento de Bachelard, mas para deixar ver que o mergulho ba-
chelardiano nas mais reconditas profundezas da razao humana coinci-
de com o compromisso do fil6sofo em nunca separar a existéncia da
racionalidade.

Diz-se que o pensamento de Bachelard possui duas vertentes:
uma cientifica, que se pretende uma epistemologia da Fisica e da Qui-
mica contemporaneas, e uma poética que analisa as possibilidades
da imaginacao criadora. Nosso recorte é o epistemoldgico, é nesse
ambiente que se desenrola o presente artigo, pois é nele, como bem
o demonstra a introducao ao Ensaio sobre o conhecimento aproximado,
que se delineia uma preocupacao com o tema da verdade.

Num estudo intitulado Nimeno e Microfisica, publicado pela
primeira vez as paginas 55-65 da revista Recherches philosophiques, re-
ferente ao biénio 1931-1932, Gaston Bachelard demarca com muita
clareza o seu espaco no ambiente da Epistemologia das Ciéncias de
sua época. Introduz a discussdo do estudo relembrando que no final
do século XIX havia uma unidade acerca do conhecimento do real a
partir da empiria, “onde as filosofias mais hostis se reconciliavam”. O
cientista de entdo estudava a realidade tal como esta se apresentava
aos sentidos, seus estudos eram racionalizacoes e ampliacoes do real
sensivel.

A epistemologia de Bachelard, em particular, traduz-se numa
proposta de reconstrucao de todo um arcabouco filoséfico atinente
as ciéncias, advindo/compartilhando do interior do “fazer” cientifico
e em franca oposicdo a empiria evolucionista positivista, que ainda
gozava de primazia no meio intelectual das primeiras décadas do sé-
culo XX. Com o advento da fisica da relatividade, o aprofundamen-
to dos estudos de microfisica e o aparecimento das geometrias nao
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euclidianas, uma nova nocao de real comeca a se delinear, um real
cientifico em rompimento com a noc¢ao de realidade entendida pelo
senso comum, impossivel de ser entendida pela primazia do estudo
empirico, como poderemos ver nos exemplos que serdo desenvolvi-
dos mais adiante.

A epistemologia bachelardiana ndo pode ser entendida sem
uma compreensao concomitante desses novos caminhos da ciéncia
contemporanea, trata-se de uma epistemologia que se ergue imiscu-
ida nas entranhas desses caminhos e, por isto mesmo, com uma uti-
lizacdo muito prépria dos termos cunhados pela tradigao filosofica.

Ainda em Nimeno e microfisica, Bachelard faz uma interessante
brincadeira com a seguinte féormula do poeta Paul Valéry para definir
o fazer cientifico: “é preciso reduzir o que se vé aquilo que se vé”. Diz
agora Bachelard: “é preciso reduzir aquilo que ndo se vé aquilo que
ndo se vé, passando pela experiéncia visivel”. Se na tradicdo positi-
vista propalava-se uma verdadeira “gléria da visdao”, ja que partia do
objeto “visivel” almejando-se exatamente a compreensdo ou a “ver-
dade” daquilo que se “via”, no ambito da microfisica contemporanea
vai-se da razdo a razdo pela experiéncia racional fenoménico-tecnica-
mente “visivel”. Neste sentido, a relacdo racional deve concretizar-se
num real “visivel” cuja compreensao é absolutamente racional e téc-
nica, onde aquela nocao de verdade nao tem lugar.

A investigacao acerca da verdade em Bachelard se instaura e
se anima a partir desse contexto. No que se constitui o conceito de
verdade nessa abordagem bachelardiana do real? Na tradicdo positi-
vista a verdade era aquilo que movimentava todo o fazer cientifico.
No fundo, a ciéncia buscava a verdade das coisas e era justamente a
impossibilidade de atingir este “em si” que circunscrevia seu leitmotiv
e, a0 mesmo tempo, sua limitacdo. Tomado neste sentido, o concei-
to tradicional de verdade constitui-se como um verdadeiro problema
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para a epistemologia bachelardiana: se algum “em si” for encontrado
toda a possibilidade de construto se esvai. Se pensarmos, com Ba-
chelard, uma ciéncia que é puro construto, que nao parte nem quer
chegar,0 que movimenta esta nova ciéncia sao os erros de sua propria
caminhada. Encontrar, depurar e retificar erros é a prépria esséncia da
atividade racionalista do novo espirito cientifico. Portanto, o “acer-
tar”, a “certeza” e a “ verdade” ganham nova dimensao. Este pode
ser um ponto importante para a reflexao do que o senso comum tem
pensado acerca das ciéncias nos dias atuais.

Esta preocupacao é levantada ja na introducao do Ensaio sobre o
conhecimento aproximado, como podemos ler a seguir:

Enfim, numa dltima parte, n6s estudamos, seguindo as
concepcoes que haviamos realcado, o problema da ver-
dade. E uma tarefa para a qual nés ndo terfamos ousado
nos avaliar, apds os eminentes trabalhos que o pragma-
tismo suscitou, se nos nao tivéssemos a esperanca de
que a monoétona pesquisa do melhor, que nés tinhamos
descrito, no carpo da nossa obra, fosse prépria para redi-
recionar levemente o debate. Os conceitos de realidade
e verdade deviam receber um sentido novo de uma filo-
sofia do inexato.?

As “concepcoes”, realcadas por Bachelard, que suscitam a abor-
dagem do problema da verdade, tratam, primeiro, da questao do co-
nhecimento, a saber: do estabelecimento da diferenca entre o conhe-
cimento comum e o conhecimento cientifico; se este conhecimento
cientifico, que é o que interessa a epistemologia, é cumulativo ou
descontinuo; se o conhecimento cientifico é absoluto ou aproximado,
oposicdo esta que, por si s0, coloca em jogo o conceito de verdade
tradicional. Segundo, Bachelard revela uma preocupac¢do nitida com

2 In: BACHELARD, G. Essai sur la connaissance approchée. 4 ed. Paris: Vrin, 1973. pp. 7-8. Tradugio nossa.
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as proposicoes do pragmatismo de James, cujo debate provocado por
elas pretende “redirecionar”, deixando claro, de pronto, sua intencao
de contrapor-se a no¢do pragmatica de verdade. Terceiro, O problema
que trata ndo s6 da necessidade de rever o conceito de verdade, mas
também o conceito de realidade, ja que as geometrias ndo-euclidia-
nas, a fisica da relatividade e os estudos de macro e microfisica sepa-
ram definitivamente o real sensivel do real cientifico.

Para Bachelard realidade e verdade sao agora da ordem do ine-
xato, o que nos leva a crer que os conceitos de realidade e verdade, na
epistemologia de Bachelard, colocam-se muito mais como um proble-
ma a ser debelado em prol da saide de uma nocao de conhecimento
aproximado, do que um algo aser renomeado ou reconceituado, ja
que as nocoes de realidade e de verdade, do ponto de vista da me-
tafisica tradicional, erguem-se como horizontes ou como fronteiras.

Para Bachelard, em verdade, ndo ha um conhecimento a ser atin-
gido ou revelado, mas um conhecendo, isto é, uma acdo gerundia cuja
fronteira é o préprio ato de conhecer, ndo hd, neste sentido, paradei-
ros, limites, acertos; o que ha sao nossas limitacdes, nossos proble-
mas, nossa ignorancia e nossa capacidade de errar, mais que isto, de
reconhecer esses erros e, por reconhecé-los, retifica-los, promovendo
assim um moto continuo onde nos superamos e nos construimos a
cada erro retificado. Para Bachelard nao ha possibilidade de verdade,
mas reconhecimento e consequente retificacao de erros, que podemos
traduzir como sendo isto a propria esséncia do ato de conhecer, ato
este que, em si mesmo, ndo parte nem quer chegar, ja que é puro devir.

A questao do Conhecimento em Bachelard

A tradicao filoséfica entende por conhecimento a técnica para
verificacdo, descricdo, calculo ou previsao controlavel de um objeto
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que, por sua vez, constitui-se como algo capaz de se submeter a téc-
nica. Portanto, nao ha como enunciar o problema da verdade, em Ba-
chelard, sem tocar na questdao do conhecimento que, parece, toma
um rumo diverso do proposto pela tradi¢ao.

O conhecimento, em Bachelard, é um fio de historicidade. Para
Bachelard, o vetor dessa acdao é “uma vontade técnica” que aos pou-
cos vai substituindo o apoditico pelo assertérico, ou seja, vai subs-
tituindo a demonstracao do necessario pela afirmacdo do real que é
absolutamente contingente por estar inserido num arcabouco cultu-
ral e dinamico.

Vale aqui também relembrar que para compreender o pensa-
mento de Bachelard é preciso abrir mao de toda e qualquer no¢do de
absoluto. Outro dado importante é que o filosofo ergue, a partir de
sua otica, toda uma metafisica em polémica com a nog¢do tradicional
deste termo3, isto é, com a nocio teologizada da metafisica onde
seus objetos ndo sdo passiveis de conhecimento. Tal como acontece
nas atuais avaliacoes neopentecostais acerca da utilidade das ciéncias,
sem conhecer a rotina da cidade cientifica ou do campo epistémico.

O intuito é tentar demonstrar que a epistemologia de Bache-
lard, de carater internalista, se propoe a uma descricdo da propria
esséncia do fazer cientifico em sua cotidianidade. Desse modo, essa
epistemologia se ocupa exatamente do “objeto comum” a todas as
ciéncias, do “principio que condiciona a validade de todas” as outras
ciéncias: a possibilidade de subjetividade e de objetividade no ambito

3 0 conceito de Metafisica em geral: (Cf. Abbaganano, 2. ed., 1982, p.633). “A ciéncia primeira,
isto é, a ciéncia que tem como objeto proprio o objeto comum de todas as outras e como prin-
cipio préprio um principio que condiciona a validade de todos os outros. Por esta pretensao de
prioridade (que a define) a M. pressupde uma situacao cultural determinada, isto é, a situacao
na qual o saber se organizou e se dividiu em ciéncias diferentes, relativamente independentes
umas das outras e tais que exigem a determinacao de suas relacoes reciprocas e sua integracao
sobre um fundamento comum. Esta era precisamente a situacdo que se havia verificado em Ate-
nas por volta da metade do IV século (a.C.) por obra de Platao e de seus discipulos que haviam
contribuido poderosamente no desenvolvimento da matemadtica, da fisica, da ética e da politica.
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do fazer cientifico, que desemboca no préprio ato de conhecer. O que
faz a diferenca entre uma nogao e outra de metafisica, é a compreen-
sdao bachelardiana de sujeito e objeto.

Do ponto de vista do recorte grego, trata-se de instancias distin-
tas e opostas,em Bachelard trata-se de fei¢oes da atividade reflexiva
que subjazem ao modo de relacao dialogica. O que permite o desloca-
mento do eixo de compreensdo, do que venha a ser sujeito e objeto,
é a modificacdo da nogdo de real, proferidas pelas matemadticas e pela
fisica contemporanea. Foram pontos obscuros apontados pelas ma-
tematicas e pela fisica, na paisagem vigente das ciéncias dos séculos
XVIII e XIX que possibilitaram a abertura que construiu paisagens tao
dispares, que fez com que Bachelard afirmasse a existéncia de um
verdadeiro rompimento entre uma nocao e outra de ciéncia e, a partir
disso, construisse uma no¢ao de conhecimento cientifico que se reve-
la como um discurso de afirmac¢do do real e ndao como demonstrac¢ao
de um real necessario. “O concreto se revela como uma promoc¢ao
do abstrato, pois é o abstrato que fornece os eixos mais sélidos da
concretizagao”.#

Conhecimento comum difere de Conhecimento cientifico

Compreender realidade e verdade como sendo da ordem do
inexato requer um rompimento definitivo com tudo o que o senso
comum entende por realidade e verdade. Por isto é que diferenciar
conhecimento comum e conhecimento cientifico é assunto recorren-
te em toda obra de Bachelard, tamanha a sua necessidade em deixar
claro que ndo ha nenhuma possibilidade de encontro ou ligacao entre
um conhecimento e outro. Reconhece no “bom senso” uma possibili-
dade de conhecimento, mas este conhecimento nao é o conhecimen-

4 Ibidem,p.91.
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to produzido pela atividade cientifica em sua fase contemporanea,
nem com ele se relaciona, sdao caminhos dispares da possibilidade de
conhecer. E essa diferenciacdo, talvez, ainda possa nos orientar em
tempos tao obscuros.

Em 1949, por ocasido da publicacao de O Racionalismo Aplicado,
onde procede a uma epistemologia da fisica contemporanea, Bache-
lard faz uso de alguns argumentos para diferenciar o conhecimento
comum do conhecimento cientifico. Um deles trata da mudanca do
conceito de matéria produzido pela mecanica ondulatéria que passa
a designa-la por seus caracteres elétrico-eletronicos. Desse modo, a
“velha” balanca que determinava pesos atdmicos, na ciéncia lavoisia-
na, da espaco ao espectroscopio de massa que desconsidera o peso
atomico, ou dado natural, e passa a considerar a acdo dos campos
elétricos e magnéticos ao modo de resultados técnicos.

Esta modificacao ressalta pelo menos dois aspectos: de um lado,
a substituicao de um instrumento de precisao direta — a balanga, por
um instrumento técnico de verificacdo indireta — o espectroscépio de
massa. A balancga, de inquestionavel precisao, associa-se a no¢ao usual
ou vulgar da experiéncia de obter dados, por isso direta; em ultima
andlise, a balanca nao deixa de ser um aspecto da sensacao levado a
uma precisao impossivel para a manualidade humana. De outro lado,
o espectroscopio de massa ndo retira do fenomeno real o dado de
precisdao, mas produz um resultado técnico absolutamente distinto
das sensacodes, obtido pela acdao de um instrumento que, em si mes-
mo, é pura técnica e ndo um prolongamento da sensacao. Diz Bache-
lard:“As trajetdrias que permitem separar isOGtopos no espectroscopio
de massa ndo existem na natureza; é preciso produzi-las tecnicamen-

te. Elas sdo teoremas reificados”.>

5 BACHELARD, G. Conhecimento Comum e Conhecimento Cientifico. In: ---. O Racionalismo Aplica-
do, p.123.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

223

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

224

Este argumento levanta pelo menos trés problemas: primeiro,
a criacao de uma nocdo de real cientifico apesar da realidade dita
natural®, 3 medida que os resultados isotépicos sdo fornecidos por
“teoremas reificados”, através de um instrumental fenomenotécnico,
ja que produz um fendmeno inexistente na natureza, fruto da raciona-
lidade técnico-matematica. Segundo, na passagem de uma epistemo-
logia positivista para uma epistemologia discursiva, o dado positivo
da balanga é substituido pelo resultado discursivo do espectroscopio,
isto é, ndo se trata mais do evidenciar de um dado natural, mas de um
discurso técnico-matematico capaz de produzir fenémenos tao “visi-
veis” quanto os ditos “naturais”, trata-se de um rompimento irrevo-
gavel entre uma cultura cientifica que evolui no tempo, comona pers-
pectiva positivista, e o conhecimento cientifico contemporaneo, que
pressupde uma perspectiva progressista que ndo se preocupa em dar
continuidade ao ja conhecido, mas produzir odesconhecido apesar do
conhecido. Terceiro, trata-se de uma consequéncia dos dois primeiros
e revela-se como um problema psicolégico que demanda estudo e
atencao. Com a substituicdo do instrumento de precisdao pelo teore-
ma reificado, dever-se-ia abandonar também a ideia do cientista que
se traduz como um individuo genial e iluminado a quem devemos
observar e obedecer; a racionalidade discursiva, propria da ciéncia
contemporanea, é fruto da interacdo coletiva; é no interior da cidade
cientifica, que é “uma comunidade intelectual muito restrita, muito
fechada”’, que os acontecimentos cientificos se processam.

Nasce com essa concep¢ao o que Bachelard nomeia de Novo
Espirito Cientifico que se revela como a “psique” (a alma) da cidade
cientifica e que deve ser intermitentemente psicanalisada pelo filo-

6 Podemos perceber aqui um possivel mau entendimento dessa questio, como é o caso do Terra
plana, uma suposta realidade “cientifica” sem o devido trato cientifico.

7 Ibidem.
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sofo das ciéncias ou epistemol6logo. As transformacoes ocorridas no
interior das ciéncias contemporaneas produziram um cientista que «é
um homem dotado de dois comportamentos”8,de um lado, participa
da cidade cientifica e avanca cada vez mais nos caminhos da fenome-
notécnica, de outro lado, ironicamente, ainda se esforca “em dar con-
tinuidade ao conhecimento cientifico e ao conhecimento vulgar”g,
tentando explicar sua ciéncia a ignorantes, “uma vez que [ensina] a
alunos”19, Poderiamos atualizar aqui: uma vez que alimenta a sede
inesgotdavel das midias em parecerem sérias, pautadas em nimeros e
verdades apressadas proferidas por especialistas.

A psicandlise do Novo Espirito Cientifico deve reorientar o cien-
tista no sentido da superacao desse drama psicolégico. De um lado,
é preciso abrir mao da genialidade individual e vaidosa; de outro, de-
ve-se assumir a ruptura intransponivel que a ciéncia contemporanea
cindiu entre o conhecimento que produz e o senso comum. Trata-se
de remover o “obstaculo” em nome do “projeto”, isto é, é preciso eli-
minar as figuras do sujeito e do objeto que “obstaculizam” o projeto.

Assim, quando o conhecimento vulgar e o conhecimento
cientifico registram o mesmo fato, este mesmo fato, por
certo, ndo tem o mesmo valor epistemol6gico nos tais
conhecimentos. Seja o “cheiro” da eletricidade um desin-
fetante e 0 ozono um poderoso oxidante que desinfeta:
nao ha entre estes tais conhecimentos uma alteracao do
valor do conhecimento? De um fato verdadeiro, a quimi-
ca tedrica faz um conhecimento veridico. Por si s6, este
binémio do verdadeiro e do veridico encerra a acao polar
do conhecimento. Este bindmio permite reunir os dois
grandes valores epistemoldgicos que explicam a fecun-
didade da ciéncia contemporanea. A ciéncia contempo-

8 Idem, p. 124.
9 Ibidem.
10 Ibidem.
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ranea é feita da investigacdo dos fatos verdadeiros e da
sintese das leis veridicas. As leis veridicas da ciéncia tém
uma fecundidade de verdades, prolongam as verdades de
fato com verdades de direito. O racionalismo com as suas
sinteses do verdadeiro abre uma perspectiva de desco-
bertas. O materialismo racionalista, apos ter acumulado
os fatos verdadeiros e organizado as verdades dispersas,
adquiriu uma espantosa capacidade de previsao. O orde-
namento das substancias apaga progressivamente a con-
tingencia do seu ser ou, por outras palavras, este orde-
namento suscita descobertas que preenchem as lacunas
que levavam a crer na contingencia do ser material. 1

O fendomeno técnico é apenas o exemplo concreto do que Ba-
chelard quer nos fazer ver: a questdao da verdade cientifica. No lugar
da verdade em si, o jogo entre o verdadeiro e o veridico, isto é, o
que Bachelard enfatiza como sendo o papel da epistemologia nao é
tecer as sinteses das teorias acerca do real, mas ressaltar, fazer ver o
processo racional que subjaz as teorias.E a meditacio que importa
nao o meditado. Ressaltar a diferenca entre conhecimento comum
e conhecimento cientifico ndo é constatar a diferenca, mas convidar
a meditacdo, fazer ver que o mergulho na meditacao é um lancar-se
num abismo sem fundo de possibilidades, é libertar-se para o des-
conhecido; para a producao de conhecimento que sé é possivel se
estivermos livres dentro da prépria verdade, no interior dela, que é
o que chamamos de meditacao gerundia. Isso também é de extrema
importancia para as pedagogias, a fim de evitar falsas transposicoes e
pragmatismos desnecessarios.

1 op Cit.traduciodejodoGamalLisboaEdicdes70, 1990,p.260(grifosdoautor).
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Bachelard contra o Pragmatismo

William James define a verdade da seguinte maneira:

A verdade, como qualquer diciondrio pode mostrar, é
uma propriedade de certas ideias nossas. Significa o seu
“acorde”, como a falsidade significa o seu desacorde com
a “realidade”. Tanto os pragmatistas quanto os intelec-
tualistas aceitam essa definicdo como ponto pacifico. S6
comecam a discordar quando é levantada a questao re-
lativa ao que se pode precisamente entender pelo termo
“acorde” e pelo termo “realidade”, quando a realidade
é tomada como alguma coisa com a qual nossas ideias
devem concordar!2,

Um pouco mais a frente, na mesma conferéncia, James elucida
as nocoes de utilidade das ideias, de objeto e realidade:
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O valor pratico de ideias verdadeiras é, pois, derivado
primariamente da importancia pratica de seus objetos
para nos. [...] Pode-se dizer entdao que é “ttil porque é
verdadeira” ou que “é verdadeira porque é util”. [...]

Por “realidades” ou “objetos” aqui, entendemos coisas
de senso comum, sensivelmente presentes, ou outras re-
lacoes de senso comum, tais como datas, lugares, distan-
cias, tipos, atividades.

Essas teses do pragmatismo tomaram tanta for¢a que acabaram
possibilitando a existéncia de um conhecimento cientifico que cami-
nha pressionado por forcas que lhe sao externas, de ordem social e
econdmica; é o caminho oposto ao tomado por Bachelard, para quem

12JAMES, W. Sexta Conferencia: Concepgio da verdade no pragmatismo. In JAMES, W. Pragmatismo
e outros textos / William James. Os Pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural, 1979, p.71. Esta mesma
nocao é retomada por James em O significado da verdade.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 227

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

228

ndo interessam as intervencoes propriamente ditas da técnica cientifi-
ca sobre o real, mas as possibilidades de intervir, isto é, as possibilida-
des da razao apesar do real. A critica bachelardiana ao pragmatismo
pode ser bastante “Util” para a compreensao do utilitarismo que vem
assoreando o atual pensamento cientifico.

No capitulo intitulado Retificacdo e Realidade'3, Bachelard traz-a
luz, num primeiro momento, a diferenca entre necessidade e con-
tingéncia. O problema observado por Bachelard é que as ciéncias
contemporaneas insistem em afirmar o contingente como real, dai
resultam pelo menos duas questoes de ordem puramente metafisica:
a questdo do nao-ser colocando-se como realidade e, por conseguin-
te, a questao da verdade que se retira da ordem do encontrar para a
ordem do processar, ou melhor, do “realizar”. A tentativa é compre-
ender esse novo dominio da verdade que se revela como processo a
partir de um novo paradigma de realidade.

No interior da questdo necessidade x contingéncia dois prin-
cipios se defrontam: pragmatismo e contemplacdo. O pragmatismo'#
possui pelo menos duas diretrizes de significado: um vetor metodo-
l6gico que se atém apenas ao significado dos termos e das proposi-
coes, proposto por Pierce em 1878 e desenvolvido por John Dewey;
e um vetor metafisico, cunhado por James e Schiller, que entende o
pragmatismo como uma reducdo da verdade a utilidade e a realidade
do espirito. Quanto a utilidade, nao é dificil concluir que apesqui-
sa cientifica, por mais abstrata que em dado momento pareca ser,
sempre encontrard um caminho consoante as necessidades humanas.
Entretanto, do ponto de vista da verdade, como realidade do espirito,
algumas questdes se levantam. Diziamos acima que uma das questoes
metafisicas que emergia da associacao entre o contingente e o neces-

13Essai, pp. 279-283.
1434 Cf. ABBAGNANO, In: Diciondrio de Filosofia. 2.ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1982. p.753-754.
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sario propunha o ndo-ser como realidade; ora, se o nada se mostra
como a possibilidade de ser, o ser nao é substrato, apontando-se ai a
possibilidade de realidades paralelas que encontram no microcosmo
e N0 macrocosmo,concomitantemente, o seu ponto de intersecao, se
o ser e o nada se colocam como realidades que se conjugam, “a ins-
trumentalidade do conhecer”, proposta pelo pragmatismo, ndo é a
Unica realidade possivel.

O pragmatismo resolve essa questdo defendendo a tese de Ja-
mes que pressupoe a racionalidade como uma espécie de sentimento
(The will to believe, 1897), condicionando a verdade, cientifica ou nao,
as acoes e desejos humanos, ou seja, a racionalidade humana coloca-
-se como o substrato ou o sujeito da verdade, uma verdade que se re-
gula pelos ditames do util. O objeto, para onde se direciona o desejo
humano, ou o sujeito da verdade é, desse modo, um dado da natureza
que naquele momento, pela forca da utilidade, é trazido a luz.

Em sintese, conhecimento e pensamento instrumental coinci-
dem no pragmatismo, o que permite concluir, de um lado, que o co-
nhecimento coincide com o desejo utilitario e, de outro e em conse-
quéncia disto, que o espirito coincide com o sujeito, onde a relacao
sujeito-objeto pressupode nao sé o dado natural (material), mas, sobre-
tudo, a razdo totalizadora e finita dessa relacdo. Este principio prag-
matico fracassa quando nossos olhos se voltam para o microcosmo ou
para o macrocosmo, onde o dado inexiste e a utilidade nao tem razao
de ser, onde, sobretudo, o desejo humano ndo tem nenhuma impor-
tancia e, portanto, traduz-se como incapaz de legislar sobre qualquer
objeto ou qualquer coisa que o valha. Resta-nos a contemplacado.

De um modo geral, uma vida contemplativa é aquela que se de-
dica em tempo integral ao conhecimento, a acdo de conhecer. Desse
modo, ao contrario de uma paralisia, de uma recusa ao movimento; a
quietude da contemplagdo sugere o abandono do «falatério» do mun-
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do em prol de um mergulho profundo no conhecimento em si mesmo.
Tamanha recusa ao senso comum resultaria, no minimo, numa trans-
formacao radical no modo de se relacionar como real. E nesse sentido
radical que Bachelard afirma: “il faut contempler.”1>, isto é, é preciso
mergulhar no conhecimento e tentar compreender, de modo abran-
gente, o ato mesmo do conhecimento, rompendo-se os limites da
visdo, os horizontes da finitude, negando o real tal como o concebe
o senso comum (real = material, visivel, mensuravel, quantificavel),
rompendo, de outro lado, com o conceito estabelecido de matéria
(matéria = necessario), abandonando-se a contingéncia como quem
se lanca num abismo sem fundo. Contemplar cientificamente requer
rigor e exatidao, requer método, requer seguranca.Vale aqui ressaltar
que Bachelard abandona essa noc¢ao de contemplacdo no decorrer de
sua obra chegando mesmo a lhe fazer oposicao. O uso dessa aborda-
gem aqui foi apenas para acompanhar o raciocinio do filésofo quando
da elaboracao do Ensaio sobre o conhecimento aproximado.

Pensemos no dtomo: a-tomo = ndo-divisivel. Leucipo e Demé-
crito elaboraram essa no¢ao de atomo nos idos do século V a.C.. Di-
ziam eles: “o dtomo é um elemento corporeo, invisivel por sua pequenez e
ndo divisivel”. Leucipo acrescenta (frag. 2) que “nada ocorre sem razao,
mas tudo ocorre por uma razdo e por uma necessidade”. Essa no-
cdo de dtomo permaneceu praticamente incélume até o ano de 1808
quando Dalton expde sua hipétese da composicdo atomica da matéria
como explicacdo da lei das “propor¢des multiplas”!®.

Nela demonstrava que a combinacdo de substancias diferentes
em quantidades diferentes resultava numa nova substancia que se
comporta como se fosse indivisivel. Por exemplo: a associacdo, por

150pCit., p.279.

16 CfDiciondriodeFilosofia NicolaAbbagnano.SP:Mestrejou,1982.Valeaquiressaltar que
nao existeelemento puronanatureza,ousejaumanocaodedtomodehidrogénio (H)é porsisé,jaurna-
construcdoracionalendo uma”verdade”natural.
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reacao, de 2 dtomos de hidrogénio (H) com 1 dtomo de oxigénio (0O),
resulta no que conhecemos por molécula de agua (H20) que se com-
porta como um indivisivel e cujo aspecto material (corpéreo) difere
de seus elementos constitutivos quando vistos em separado. Dai para
frente o conceito de atomo passa por um verdadeirotorvelinho de
retificacOes até que, na segunda metade do século XIX, a concepg¢ao
fisica do &tomo rompe com a visdo quimica que vigia até entdo: o ato-
mo abandona sua forma corpuscular para surgir como microestrutura
eletromagnética, isto é, certo nimero de elétrons girando eliptica-
mente em torno de um ntcleo eletrizado positivamente, construin-
do trajetorias; esses elétrons saltam de uma trajetdria para outra de
modo inobservavel, no interior dessa microestrutura, ao contrario da
solidez, reside o proprio principioda indeterminacdao proposto por
Heisenberg em 1927.

O Fisico demonstra que a trajetéria de um elétron ndo pode ser
observada em sua inteireza, o que significa dizer que esta trajetoria é
indemonstravel. Do ponto de vista da ciéncia experimental «<nada que
nao seja observavel ou mensuravel tem significado fisico»!”. Apesar de
0 atomo ndo ter mais significado fisico, ja que se abandonou toda e
qualquer tentativa de descrevé-lo ou defini-lo, a pesquisa atdmica ndo
cessa em seu progresso. O d&tomo, embora indeterminado, de um lado,
evidencia-se na realidade como energia, de outro, abre o caminho para
a probabilidade: para o erro retificavel. A realidade do provavel nao é
a realidade do palpavel. No ambiente da probabilidade nao existem
dados, mas possibilidades; ndo ha sujeito nem objeto, mas realizacoes
racionais retificaveis: ndo existe o necessario, mas apenas o contingen-
te. Nao obstante, quem negaria o 4&tomo enquanto realidade?

Percorremos o caminho do real e desembocamos na ambién-
cia do fendmeno: aquilo que aparece (phainomenon). A trajetéria da

17 |dem
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nocao de fendmeno nao é menos complexa e intermitente que a his-
toria do dtomo. Dos gregos até os nossos dias, o “aquilo” relacio-
na-se com o “aparecem” na mesma razao que a inteligéncia huma-
na relaciona-se com o real. Se substituirmos “aquilo” por “objeto”
e “aparece” por “sujeito”, leremos no fundo da sentenca “o objeto
que se sujeita” o que nos remeterd ao aclaramento da propria rela-
¢do entre sujeito e objeto, no decorrer da histéria do pensamento
humano. Nao interessa aqui o desenrolar da relacao sujeito-objeto,
mas a mudanca do eixo de compreensao do que venha a ser verdade,
repetiremos enfaticamente a passagem da no¢ao de “busca” para a
nocao de “processo”, porque é no bojo desta viragem que a nocao de
fendmeno se coloca na obra de Bachelard.E no interior da questio do
conhecimento cientifico que sobressai o problema da verdade. Para
Bachelard

O conhecimento é sempre, com efeito, uma referéncia a
um dominio antecedente, a um corpo de elementos dos
quais se admite a racionalidade e por relacdo ao qual se
mede a leve aberracio dos fatos.!8

O ato de conhecer pressupde “organizacdo sistematica” e “re-
tificacdo continua”, trata-se de um ato dinamico que se esforca para
conquistar e assimilar. Nesse sentido, o ato de conhecer é um ato téc-
nico, pressupoe uma retina, um fazer cotidiano, um esfor¢co de com-
preensdo didrio, mas nem um pouco mecanico. Isto nao quer dizer de
jeito nenhum que as construcoes racionais objetivem a substancia das
coisas, muito ao contrario. Diz Bachelard:“ [...] para o experimentador
a substancia nao se resume. Ele trabalha contrapondo-se a Spinoza,
na prodigalidade e no movimento dos atributos, ndo na unidade do

sujeito”19.

18 Op.Cit., p. 243.
91dem, p. 244.
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Se ndo ha uma unidade subjetiva e sim um esforco didrio, conti-
nuo e dindmico, ndo ha precisamente uma busca da verdade, mas sim
um processo de retificacdo de erros. Diz ele:

Por isto o problema do erro nos pareceu vir antes do
problema da verdade, ou melhor, nés ndo encontramos
solucao possivel para o problema da verdade a nao ser
descartando pouco a pouco os erros mais finos.20

Um novo espirito cientifico

O titulo da obra O Novo espirito cientifico por si sé ja nos remete a
uma nocao de espirito, seja ela qual for. Espirito, do latim spiritu, vem
a luz com o intuito de nomear a parcela imaterial do ser humano, sua
alma. Desde ja é preciso entender o sentido do termo matéria para
que ndo nos equivoquemos quanto a imaterialidade. Matéria é um
principio constitutivo do real tido como natural, isto é, o principio
constitutivo dos corpos. Entretanto, filosoficamente, encontramos va-
rios sentidos para esse mesmo principio?!. Inversa mio, é justamente

20 1dem, p. 244.

211) sujeito: embora ja apareca com este sentido em Plato, é Aristételes quem diz: “Chamo ma-
téria o sujeito primeiro de uma coisa, isto é, do qual a coisa se gera ndo acidentalmente (Fis.1,
9, 129 a 31); 2) poténcia: também assim entendida por Aristoteles, mas ja encontramos em
Platdo a seguinte referéncia: a matéria “nunca perde a propria poténcia” (Tim., 50b): 3) exten-
sdo: nocao defendida por Descartes que profere a seguinte sentencga: “A natureza da matéria ou
dos corpos em geral, ndo consiste em ser uma coisa dura ou pesada ou colorida ou que toca
os nossos sentidos em qualquer outro modo, mas somente em ser uma substancia extensa, em
comprimento, largura e profundidade” (Princ. Phil., 11, 4) forca: influenciados pelos platénicos
de Cambridge do século XVII, Newton, Leibniz e Wolff defenderam este principio. Newton, de
sua parte, associava a matéria com as “forcas” e “principios” que se manifestam na experiéncia
(Otica, 1704, 111, 1, p.31), Leibniz, por sua vez, defende que a matéria seja constituida, além da
extensdo, de uma forga passiva de resisténcia que é a impenetrabilidade (cf Abbagnano, p.620),
e, por fim, Wolff dizia que matéria é “um ente extenso munido de forca de inércia” (Cosmol., §
141-42); 5) lei: segundo Mach a matéria é uma “conexdo determinada dos elementos sensiveis
em conformidade com uma lei” (Analyse der empfindungen, XIV, 14); 6) massa: a matéria é assim
entendida no dominio da Mecanica, definida pelo segundo principio da dindmica como relacdo
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a possibilidade de renunciar ao conceito de matéria que justifica o
uso do termo espirito por parte de Bachelard, autorizando-o a asso-
ciar o termo ao racional-matemadtico.

Segundo Bachelard, o espirito cientifico contempordneo é a sintese
da razao dialética entre o racionalismo e o realismo; de um lado, o
“vetor epistemolégico [...] Vai seguramente do racional para o real”%%;
de outro, “a aplicacdao do pensamento cientifico [é] essencialmente
realizadora”?3. Estranhamente, Bachelard vé-se forcado a tomar uma
posicdo metafisica, tal como preconizava Renouvier, e opta por en-
quadrar o espirito cientifico no realismo, “um realismo de segunda
posicao”, mas um realismo.

[...] sem relacdo enfim com o realismo filoséfico tradi-
cional. Com efeito, trata-se de um realismo de segunda
posicdo, de um realismo em reacdo contra a realidade
habitual, em polémica contra o imediato, de um realismo
feito de razdo realizada, de razdo experimentada. 24

Vale observar que O novo espirito cientifico é de 1934. Em 1936,
num artigo intitulado O Surracionalismo®®, Bachelard retoma a tema-
tica. Se em 1934 tratava-se de um realismo de segunda ordem, agora
(1936) trata-se de um surracionalismo e de um surrealismo2®. Georges

entre a forca e a aceleragao impressa (cf. Abbagnano, p.620); 7) densidade: segundo Einstein
(The Evolution of Physics, cap. 111; trad. ital. p.;253) “Uma vez reconhecida a equivaléncia entre
massas e energia, a divisdo entre matéria e campo parece artificiosa e ndo claramente definida.
Nao poderemos entao renunciar ao conceito de matéria e edificar uma fisica do campo puro?

22|dem, p. 11.

23 Ibidem.

24 1bidem.

25 Inquisitions. n2 1, junho de 1936, Editiones Sociales Internacionales. Apud: BACHELARD. G. El
compromiso racionalista. Orqanizagdo de Georges Canguilhem. 2.ed. Buenos Aires: Siglo XXI,
1976. pp. 13-18.

26 A titulo de curiosidade vale aqui citar uma obra escrita a seis maos por Briony Fer, David Batche-
lor e Paul Wood, intitulada Realismo, Racionalismo e Surrealismo: a arte do entre guerras, traducao
de Cristina Fino — SP: Cosac & Naify, 1998. Nesta obra percebemos que vdrios dos conceitos
bachelardianos coincidem com os das discussoes estéticas da época como, por exemplo, LEsprit
Nouveau, titulo de uma Revista que publicou 28 nimeros entre 1920 e 1925 (cf. p.19), onde
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Canguilhem em seu prefacio a O compromisso racionalista, obra post
mortem trazida a luz em 1972, onde o préprio Canguilhem organiza
uma série de artigos que, segundo ele, ao lado dos agrupados em O
direito de sonhar e Estudos somados aos livros publicados pelo préprio
Bachelard, dao conta de toda a obra, refere-se da seguinte maneira a
Bachelard: “um fil6sofo matematico que morreu porque nao acredi-
tava que podia separar em seu compromisso a razao e a existéncia”.2’

Em linhas gerais o surracionalismo ou super-racionalismo seria
um movimento questionador capaz de levar a razao humana a duvidar
de sua propria obra, mantendo-se sempre vigilante num estado de
liberdade absoluta, o que requer um constante “dizer ndo” a acomo-
dacao, ao conformismo, ao absoluto, ao a priori, ao senso comum, etc.
Diz Bachelard: “Ensinando uma revolucao da razao, se multiplicariam

as razdes para realizar revolucdes espirituais”.28

Conclusao

A nosso ver e a titulo de conclusdo, a no¢ao de verdade em
qualquer setor da epistemologia de Gaston Bachelard esta associada
a nocao de retificacdo de erros, isto é, a nocdo de verdade deixa de
ser algo para se tornar ambiente. O racionalismo discursivo, ou a pro-
pria ciéncia, s6 é possivel no campo livre da verdade. Nao se busca
uma verdade, constroem-se fatos verdadeiros que sdao questionados e
reformulados por polémicas veridicas. Tudo isto sé é possivel quando
se atribui a instancia do erro o cardter positivo da retificacao. O erro
abandona o ambiente teologico da falta para tornar-se a grande forca
motriz do conhecimento. O reconhecimento e a retificacdo dos erros

sairam os primeiros manifestos “puristas”, em que os artistas denunciavam a légica como sendo
um instrumento de controle em detrimento da intuicdo artistica.

270p.cit., p.11.

28Qp.cit., p. 15.
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sdo os elementos essenciais da racionalidade. Razao éisto: gerar, reco-
nhecer e retificar erros. Desse modo, o reconhecimento do erro, a pro-
pria anti-esséncia que se contrapoe a esséncia da verdade, torna-se a maté-
ria fundante da propria verdade enquanto ambiente. De outro lado, a
possibilidade de reconhecer e retificar erros, repaginada como devir,
demonstra que o ambiente da verdade é preenchido pela esséncia da
liberdade, ndo como poder de escolha, mas como possibilidade de
abertura ao langar-se, ao projeto. Nesse sentido,verdade e liberdade
confundem-se num s6 conceito permitindo redimensionar a realidade
que se coloca como objeto da ciéncia. Diz Bachelard:

Uma verdade s6 tem seu pleno sentido ao termo de uma
polémica. Nao ha verdade primeira. Mas, apenas, erros
primeiros. Ndo se deve, pois, hesitar em inscrever no
sujeito ativo sua experiéncia essencialmente infeliz. A
primeira e a mais essencial das func¢des da atividade do
sujeito é a de se enganar. Quanto mais complexo for seu
erro, mais rica serd sua experiéncia. A experiéncia é, mais
precisamente, a recordacao dos erros retificados. O ser
puro é o ser desenganado.??

Desse modo, o problema da verdade, em Bachelard, constitui-se
como o proprio amago de uma “Filosofia do Nao”: ndao ao realismo;
ndo ao idealismo; ndo ao pragmatismo, em sintese, ndo ao substan-
cialismo que tanto aprisionou a razao a uma axiomatica, a uma “ver-
dade absoluta” que definitivamente ndo da conta do real. Verdade
para Bachelard é pensar o nao pensado dentro do ja pensado, no que
concerne as ciéncias, traduzindo-se entdao como a arte-técnica de re-
tirar do interior cotidiano da cidade cientifica os erros a serem reti-
ficados; retirar aqui tem o sentido do produzir (producere), ou seja,
retirar-lhe o sentido mais proprio. Retificar erros é, portanto, retirar

29BACHELARD, G. Idealismo Discursivo. Tradugio de Marly Bulcdo, In: Etudes.
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o sentido mais préprio do fazer cientifico que consiste em realizar a
racionalidade humana em toda a sua plenitude e poder criativo.

Retomar essa temdtica em tempos de obscurantismo parece
fundamental. Quando tudo parece confuso, quando julgamentos mo-
rais e religiosos se abatem sobre a ciéncia, sobre a producao cientifica
e consequentemente sobre a Educacao Escolar, afinal nossos profes-
sores se formam em universidades que, no Brasil, constituem-se como
as cidades cientificas das quais nos falava Bachelard, é mais que ne-
cessario refletir sobre o papel e o modus operandi das ciéncias, a fim de
rever a partir de onde ou quando tudo se cofundiu. Nao ha hierarquia
entre o senso comum e a epistemologia, mas campos distintos, para
exercicios pensantes distintos. Assim como a fé nao se opde a razao,
sdao campos distintos e igualmente necessarios a existéncia.

As dissensoes dos dias que correm recaem sobre nossas salas de
aula como sombras e talvez, num texto de ciéncia, inversa mao, seja
necessario pensar racionalmente acerca de Deus. Deus, independente
da religido ou segmento, é eternidade e infinitude. Eterno ndo é o
que dura pra sempre, mas 0 que nunca nasceu e nunca vai morrer,
0 que s6 é possivel fora da nossa nocdao de tempo existencial, que
pressupde nascimento, vida e morte. Uma coisa sé pode ser eterna se
nao tiver passado ou futuro, trata-se de um eterno presente absoluto,
por isso Deus é onisciente, sabe tudo, conhece imediatamente todas
as causas e consequéncias, tem acesso a todas as possibilidades e a
todos os implicados de forma imediata.

Deus é infinito, portanto, ndo tem principio nem fim, esta fora
do espaco e da espacialidade, detém a totalidade do espaco, mas tam-
bém a auséncia dele, por isso é onipresente, estd em todos os lugares
ao mesmo tempo. Na medida que € onisciente e onipresente, também
é onipotente, pode tudo. Deus ndo conhece, Deus é o conhecimento,
no sentido da Verdade absoluta. S6 é possivel pensar Deus pelo cami-
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nho da fé, posto que tudo o que hd no Universo e que conhecemos,
é temporal e finito, tudo nasce, tudo morre, tudo se delimita e men-
sura. Por isso o homem conhece, mas nao detém a verdade, tudo em
nods é parcial e limitado.

E nesse sentido que em Genesis 3:1-5, 1é-se o relato acerca do
Pecado Original: comer o fruto da Arvore do Conhecimento do Bem
e do Mal, ao comerem tal fruto, Adao e Eva perdem o sentimento de
si e passam a ter consciéncia de si. A primeira coisa que percebem
é a diferenca entre seus corpos e, a partir disso, produzem o pri-
meiro julgamento moral. Esse é o desterro da humanidade, segundo
o pensamento judaico-cristdo. Como nao detemos a verdade, posto
que somos temporalidade e finitude, nossos julgamentos morais, vai-
dosos do que supomos conhecer, sdo sempre parciais e ofensivos,
produzindo outros julgamentos morais reativos, igualmente parciais
e ofensivos.

O conhecimento humano padece sempre da polaridade.Todas
as vezes que, pensando conhecer ou deter a verdade acerca do que
quer que seja, julgamos o préoximo moralmente, nés reeditamos o
Pecado Original e levamos conosco toda a humanidade numa cadeia
infinita de acdo e reacao.Todos aqueles que se sentem ou se intitulam
detentores da Palavra de Deus, pecam duplamente, primeiro porque
sucumbem a curiosidade e a vaidade de novamente comer do fruto
proibido, mas, mais que isso, se auto deificam, o que foi exatamente
o erro de Lucifer.
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RESUMO

A partir da década de 1970, quando a historiografia passou a considerar escritos
sobre as mulheres com validade para a Histéria nacional, a situagdo das mulheres na
sociedade brasileira passou a ser alvo de estudos, valendo-se, para isso, de variados
caminhos, dentre eles: o movimento feminista, didlogo com novos conceitos,
ampliacao da nogao do que é histéria e seus objetos de estudo e, juntamente a
isso, a ampliacdo da nogdo de fonte. Estes trabalhos inauguraram uma nova fase da
historiografia brasileira, constituindo fontes histéricas e alicerces académicos de
fundamental importancia para quem almeja pesquisar dentro da tematica. Nesse
sentido, o presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo da arte em
cendrio nacional brasileiro, dedicando um espaco para a producdo e contribuicdo
maranhense, sobre as mulheres enquanto sujeitos historicos, repensando suas acoes
e percebendo-as enquanto sujeitos historicos com seus “poderes” e “saberes”. Para
a sua concretizacao, foram realizadas pesquisas bibliograficas nos bancos de teses
e dissertacoes de Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo e Histéria, bem como
consultas as bibliotecas fisicas e virtuais em busca de livros, artigos e monografias
que abordassem a temdtica em questdo. Como resultados, colheram-se respeitaveis
pesquisas, a exemplo as de Mary Del Priore (2006) e de Elisabeth Sousa Abrantes
(2010). Observou-se que, quase todos os trabalhos citados acima foram escritos por
mulheres, contribuindo para a formacao de guetos académicos na producao sobre
mulheres e relagdes de género, mas, sobretudo, apresentando o sujeito mulher em
grande diversidade.

Palavras-chave: Mulheres. Historiografia. Educacdo.
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WOMEN IN THE SPOT: A STUDY OF ART OF WOMEN
AS HISTORICAL SUBJECTS

ABSTRACT
From the 1970s, when historiography began to consider writings on women valid
for national history, the situation of women in Brazilian society began to be studied,
using, for this, various ways: the feminist movement, dialogue with new concepts,
expansion of the notion of what is history and its objects of study and with this,
the extension of the notion of source. These works inaugurated a new phase of
Brazilian historiography, constituting historical sources and academic foundations
of fundamental importance for those who seek to research the theme. In this sense,
this article aims to present a study of art of the Brazilian national scene, dedicating
a space for the production and contribution of Maranhdo, on women as historical
subjects, rethinking their actions and perceiving them as historical subjects with their

“powers” and “knowledge “ For this purpose, a bibliographical research was carried
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out in the literary production of Post-Graduate Programs in Education and History,

as well as inquiries to physical and virtual libraries in search of books, articles and

monographs that approached the theme. As a result, respectable researchers were
found as Mary Del Priore (2006) and Elisabeth Sousa Abrantes (2010). It was observed
that almost all the works cited above were written by women, contributing to the
formation of academic ghettos in the production on women and gender relations,
but above all, presenting woman as a subject of greatdiversity.

Keywords: Women. Historiography. Education.

MUJERES EN PAUTA: UN ESTUDIO DEL ARTE SOBRE
LAS MUJERES CUANDO SUJETOS HISTORICOS

RESUMEN

A partir de la década de 1970, cuando la historiografia pasé a considerar escritos

sobre las mujeres con validez para la historia nacional, la situacién de las mujeres en
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la sociedad brasilefia pasé a ser objeto de estudios, valiéndose para ello de variados
caminos, entre ellos : el movimiento feminista, didlogo con nuevos conceptos,
ampliaciéon de la nocién de lo que es historia y sus objetos de estudio y, junto a
eso, la ampliacion de la nocién de fuente. Estos trabajos inauguraron una nueva
fase de la historiografia brasilefa, constituyendo fuentes histéricas y cimientos
académicos de fundamental importancia para quien anhela investigar dentro de
la tematica. En este sentido, el presente articulo tiene como objetivo presentar
un estudio del arte en escenario nacional brasilefo, dedicando un espacio para la
produccion y contribuciéon maranhense, sobre las mujeres como sujetos histéricos,
repensando sus acciones y percibiendo como sujetos historicos con sus “poderes
“Y” saberes “. Para su concrecion, se realizaron investigaciones bibliograficas en
los bancos de tesis y disertaciones de Programas de Postgrado en Educaciéon e
Historia, asi como consultas a las bibliotecas fisicas y virtuales en busca de libros,
articulos y monografias que abordasen la tematica en cuestion. Como resultados, se
cosecharon respetables investigaciones, a ejemplo las de Mary Del Priore (2006) y
de Elisabeth Sousa Abrantes (2010). Se observé que casi todos los trabajos citados
anteriormente fueron escritos por mujeres, contribuyendo a la formacién de guetos
académicos en la produccion sobre mujeres y relaciones de género, pero sobre todo
presentando al sujeto mujer en gran diversidad.

Palabras clave: Mujeres. Historiografia. Educacion.
Introducao

A historiografia brasileira, nos anos iniciais do século XX, mos-
tra quase sempre preocupacdo numa escrita histdrica que destacasse
o ideal de nagdo, onde a Republica era apresentada como a génese
da modernidade no Estado e marcada por melhorias na sociedade.
No periodo dos anos trinta as producoes continuam a privilegiar as
areas de politica e economia tendo Gettlio Vargas grande destaque e
sua imagem associada constantemente a revolucdo e também ao pro-
cesso de transformacodes para a sociedade brasileira. Na historiografia
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desse periodo a maioria dos estudiosos acreditava que a nacdo esta-
va atravessando um processo de remodelacdo. Ja na década de 1940
a nova historiografia propde privilegiar as particularidades nacionais
com destaque para modernizacdo da economia e urbanizacao nacio-
nal. De acordo com Borges (2014):
[...] abriu-se um periodo fértil em reflexdes sobre a socie-
dade brasileira, com a producao de andlises e a circulacao
de projetos. Em especial a partir dos anos 50, emergiu
com forga e se generalizou pela sociedade uma discussado
sobre os rumos do capitalismo no pais, sobre a questao
da ‘pobreza’, do que para muitos aparecia como ‘atraso’,
‘terceiro-mundismo’, ‘subdesenvolvimento’; as propostas
do desenvolvimento nacional procuravam conquistar a
opinido publica, sobretudo devido ao retorno do deba-
te politico com as elei¢des; a industrializacdo apareceria
como solucdo para o desenvolvimento econémico da na-
cdo brasileira (BORGES, 2014, p. 172).

A partir da década de 1970, a historiografia nacional passou a
receber importantes influéncias de trabalhos europeus e dos Estados
Unidos, o que promoveu diversidade nos objetos de estudos e eixos
tematicos, e, com isso, a situacdo das mulheres na sociedade brasilei-
ra passou a ser alvo de estudos por algumas pesquisadoras.

Neste sentido, o presente artigo tem como objetivo apresentar
um estudo da arte em cenario nacional brasileiro, dedicando um es-
paco para a producao e contribuicdo maranhense sobre as mulheres
enquanto sujeitos histéricos, repensando suas acoes e percebendo-as
enquanto sujeitos histéricos com seus “poderes” e “saberes”. O pe-
riodo a que esta pesquisa se destina contempla duas etapas sendo a
primeira de 1940 até 1970 onde tal recorte temporal se justifica pelo
amadurecimento da Republica nacional e consequentemente de uma
série de instituicdes de ensino, pesquisa e acervo no Brasil. O segun-
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do momento se estabelece entre 1970 a 2010 e refere-se a ampliacao
e diversidade da pesquisa histérica no Brasil, tendo como marco a
multiplicidade de programas de pds-graduacao, de linhas de pesquisa
e fortalecimento de temadticas antes nao visibilizadas no campo histo-
rico, tais como a histéria das mulheres, relacoes de género e historia
da educacao.

Para esse fim, foram realizadas pesquisas bibliograficas nos ban-
cos de teses e dissertacdes de Programas de P6s-Graduagao em Educa-
¢do e Historia, dada a ampliacao e diversidade dos programas de p6s
no Brasil foram escolhidos apenas alguns como forma de fazer uma
mostragem das cinco regides e tentar oferecer um apanhado geral da
producao nacional. Desta feita os acervos pesquisados foram relativos
aos programas de histéria e educacao das Universidades Federais do
Maranhao, Bahia, Piaui, Pard, Amazonas, Acre, Santa Catarina, Parana,
Minas Gerais, Universidade de Brasilia e programas de diversas uni-
versidades no Rio de Janeiro e Sao Paulo.

Foram feitas também consultas as bibliotecas fisicas (Biblioteca
Central da Universidade Federal do Maranhao, Universidade Fede-
ral do Para, Biblioteca Publica Benedito Leite/MA, Memorial Palacio
Cristo Rei/lUFMA) e virtuais em busca de livros, artigos e monografias
que abordassem a temdtica em questdo, de modo que, ao longo da
pesquisa, sao apresentadas as sinteses de importantes achados sobre
as mulheres na historiografia nacional brasileira, a exemplo das pes-
quisas de June Hahner (1976), Maria Odila Leite da Silva Dias(1984),
Mary Del Priore (2006) e a contribuicao maranhense para a escrita da
histéria das mulheres, com as producoes de Diomar das Gragas Mot-
ta (2003),Maria da Gléria Guimaraes Correia (2006), Elisabeth Sousa
Abrantes (2010), entre outros trabalhos de importancia académica
e historica. Por dltimo, apresenta-se as principais conclusoes deste
artigo.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

245

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

246

As mulheres na historiografia nacional brasileira

Impulsionada, inicialmente, pelos estudos marxistas, a mulher
como objeto de estudo vai, gradativamente, ocupando espaco entre
as producoes académicas. Tem-se, por exemplo, o cldssico, escrito
por Heleieth Saffioti (1976), “A Mulher na Sociedade de Classes: mito
e realidade”, fruto de sua tese de pés-graduacdo feita na Universidade
Estadual de Sao Paulo e publicada pela editora Vozes em 1976, onde
focaliza as relacoes entre a posicao da mulher e o capitalismo, desta-
ca a condicdo da mulher no Brasil abordando o angulo educacional e
movimento feminista.

Outro trabalho que ganha destaque por seu pioneirismo € o da
estadunidense June Hahner que, também em 1976, publica o trabalho
“A Mulher no Brasil”, a autora realiza uma espécie de compéndio da
condicdo social de mulheres, brancas e classes mais abastadas, no
pais indo do periodo colonial ao século XX e oferecendo visao ampla
sobre um segmento das mulheres brasileiras. Nesta obra alguns este-
reotipos acerca da situacao feminina acabam por ser reforcados, tais
como: o papel da mulata sensual e o da mde branca ideal.

Sobre a situacdo da escrita da histéria das mulheres a autora
destaca na introducdo da obra como, em geral, havia muito trabalho
por ser feito, mas especialmente na América Latina o desafio de es-
crever a historia das mulheres era grande, tendo em vista o historico
descaso. Para a autora:

A histoéria da mulher no Brasil, tal como a das mulheres
em varios outros paises, ainda esta por ser escrita. Os
estudiosos tém dado muito pouca atencdo a mulher nas
diversas regioes do mundo, o que inclui a América Lati-
na. Os estudos disponiveis sobre a mulher brasileira sdao
quase todos meros registros de impressoes, mais do que
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de fatos, autos de fé quanto a natureza ou rapidas bio-
grafias de brasileiras notaveis, mais reveladoras sobre os
preconceitos e a orientacdo dos autores do que sobre as
mulheres propriamente ditas (HAHNER, 1976, p. 9).

Além desta constatacao feita por Hahner, de que a escrita da
histéria das mulheres ainda estava por ser feita no Brasil e no mundo,
deve-se ressaltar que a realidade nacional deste periodo foi marcada
por repressoes e embates sociais promovidos pelo controle militar
na esfera politica e social do pais, fato este que implicava diretamen-
te nas producdes e pesquisas académicas. Ainda assim, a producdo
historiografica nas décadas em que o pais viveu a ditadura militar foi
marcada pela resisténcia das Universidades ao golpe militar e forta-
lecimento da perspectiva marxista, pois também representava resis-
téncia nos estudos sociais, politicos e econdmicos sobre o pais e sua
histoéria. Para Vainfas (2009):

Nos anos 1970, tempo de regime militar consolidado,
tempo em que os cursos de histéria das universidades
publicas faziam as vezes de oposicao consentida ao regi-
me e implantavam, silenciosamente, seus cursos de pos-
-graduacao, as referéncias e preocupacoes se mesclaram
a certas novidades, sem, contudo, abrirem a pesquisa as
correntes que revolucionavam a historiografia europeia,
sobretudo na Franga (VAINFAS, 2009, p. 226).

Os estudos sobre as mulheres ganharam mais notoriedade em
fins da década de 1970, gerando publica¢des importantissimas ao lon-
go dos anos 80, com destaque a trabalhos como: Maria Odila Leite da
Silva Dias, com o livro “Quotidiano e Poder em Sao Paulo do século
XIX” (1984), onde a categoria ‘mulher’ ja estava presente, foi uma das
precursoras a usar esta categoria. No livro “Quotidiano e Poder”, a
autora analisa um segmento da sociedade paulista urbana do século

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

247

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

248

XIX que, até entdo, ndo havia sido notada pela historiografia, observa
as mulheres pobres e suas multiplas atividades realizadas para suas
subsisténcias.

Essas mulheres acabavam por disseminar suas atividades pela
cidade, promovendo o comércio, desorganizado na urbe e ainda inco-
modando ao ocupar este espaco publico. Ao estuda-las, em posi¢des
ativas da dinamica da cidade, a autora contribui para romper com a
percepcao de alguns esteredtipos sobre a mulher branca, ao apresen-
ta-las também como em condic¢des de baixa renda e que usavam suas
escravas para aluguéis, vendas e etc., no sentido de promover renda
extra, ou seja, combate o estere6tipo da mulher branca rica e enclau-
surada, que era sustentada por homens e deveria evitar ao maximo o
espaco publico.

Dessa forma, a autora discute como algumas fontes sobre as
mulheres acabaram se perdendo ao longo do tempo, por conta da
desvalorizacao das atividades desenvolvidas por mulheres, porém,
destaca que muitas das fontes que sobreviveram ajudam a compor
a andlise sobre as mulheres desse contexto. Tendo em vista a diver-
sidade de mulheres que circulavam as cidades, ela aborda mulheres
brancas empobrecidas, mocas brancas sem dotes, mulatas agregadas,
negras escravas, negras forras, brancas agregadas e suas lutas didrias
para galgar espaco na disputada cidade, com isso levanta uma mostra
das familias matrilineares e como essa rede feminina estava, muitas
vezes, associada a bruxaria e correlagcdes negativas.

Ainda em 1984, Miriam Moreira Leite (1984) organizou a coleta-
nea “A Condicao Feminina no Rio de Janeiro, século XIX: antologia de
textos de viajantes estrangeiros”, esta obra trata de um compéndio
que analisa escritas de viajantes estrangeiros no Rio de Janeiro duran-
te o século XIX, subdividindo as abordagens feitas por estes viajantes
em eixos tematicos como: raga, cultura e religido. Essa obra organiza,
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por ordem cronolégica, os autores e obras de viajantes que relatavam
sobre as mulheres e sua maior contribuicao foi observar, nos detalhes
dos relatos, situacdes em que as mulheres sdo citadas.

Ainda com a temadtica acerca das mulheres e suas vivéncias no
espaco das cidades é possivel destacar a obra de Margareth Rago
(1985), “Do Cabaré ao Lar: a utopia da cidade disciplinar, Brasil, 1890-
1930”, que se ambienta nos anos de 1889 a 1930 e observa, especifi-
camente, as relacoes sociais entre homens e mulheres no meio fabril
e as representacdes do trabalho fora do lar.

Como principal fonte de pesquisa, a autora utiliza-se de jornais
da época que apresentam um pouco do cotidiano, dos conflitos e dos
significados atribuidos ao trabalho, fabrica e disciplina dos corpos,
mostrando como as regras dentro da fabrica tentavam impor formas
de civilidade para além dos muros da mesma e como os/as trabalha-
dores/as burlavam essas manipulacoes. Sobre a situacdao da mulher,
em inicio da Republica, ela levanta a tradicional concep¢ao de mulher
que deveria estar no lar e se dedicar aos filhos e, como uma forma de
romper com essa visao, discute vdrias situacdes em que as mulheres
urbanas e trabalhadoras tinham consciéncia politica e social chegan-
do a se organizarem em movimentos de paralizacdao nos trabalhos,
por exemplo. Esta obra ganhou destaque e se tornou uma importante
referéncia, dentre outros fatores, porque Rago ao discutir o processo
de disciplina dos corpos dialoga com a concepc¢do de poder debatida
por Michel Foucault, onde as relacdes de poder se ambientam em
processos dinamicos e pratica polivalente, em que aquela pessoa ao
praticar o ato de dominagao também a sofre e vice-versa, ocorre tam-
bém que ela observa diretamente uma instituicdo (a fabrica) em que a
imposicao do poder se faz presente.

A historiografia sobre a Familia foi marcada por dois importan-
tes momentos: o primeiro tendo o modelo de familia patriarcal como
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civilizadora e modelo referencial, as outras formas seriam apenas
apéndices; o segundo momento se deu quando houve a compreensao
de que o patriarcado ndo daria conta de explicar as diversas formas
de organizacao familiar no Brasil (Correa, 1982). Entre 1930-1950 as
matrizes conceituais sobre a familia brasileira partem do pressupos-
to que a familia patriarcal rural e extensa se transforma no modelo
nuclear dos centros urbanos e tem em Gilberto Freyre seu principal
representante.

Eni Mesquita de Samara (1997), em seu artigo para a Revista
Historia destaca que a familia entra, oficialmente, como tema na drea
da histéria apenas em fins do século XX, ficando quase toda producao
sobre familia no Brasil a cargo de antropélogos e socidlogos. A partir
da década de 1970, com a revisao dos documentos historicos bus-
cou-se uma redescoberta da familia culminando em trabalhos como
os de Eni de Mesquita Samara (1980), com a tese de doutorado “As
mulheres, o poder e a familia: Sdo Paulo, séc. XIX”, cuja proposta foi
estudar a familia e suas pluralidades, a fim de contribuir para a revisao
da historiografia nacional. Para Samara (1997):
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Centrados na questdo de poder e da vida familiar das
mulheres, estdo os trabalhos de Maria Odila Leite da
Silva Dias (1984) e Eni de Mesquita Samara (1989), que
privilegiaram a sociedade paulista do século XIX, vista
na perspectiva das transformacgoes que estavam ocorren-
do no Brasil dessa época. A discussdo do patriarcalismo
vem atrelada a ideia de mudancas, sugerindo uma maior
flexibilidade e adaptacdo do modelo e situacdes locais,
muitas vezes ditadas pelo préprio modo de vida dos ha-
bitantes (SAMARA, 1997, p. 11).

Percebendo as multiplas experiéncias do espaco urbano e tendo
as mulheres como solicitantes de processos de defloramento, tem-se
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a obra de Martha de Abreu Esteves (1989), com o titulo “Meninas Per-
didas: os populares e o cotidiano do amor no Rio de Janeiro da Belle
Epoque”, que retrata os conflitos ocasionados por meio de quebras
de regras e rituais que se acreditava seguir o namoro e casamento.
Assim, a autora tem como principal fonte os processos de crime de
defloramento, onde as mulheres solicitam casamento apos ‘honra’ e
virgindade rompidas, ela analisa tanto o significado social da virginda-
de e casamento entre populares, como também as praticas juridicas
de delegados e juizes, onde, muito embora, os homens fossem os
acusados, as principais investigadas eram as mulheres, pois acredi-
tava-se que a depender do comportamento que uma moga tinha ela
poderia ter realmente sido enganada pelo homem ou ela era uma
leviana. A autora observa os discursos de persuasao emitidos pelas
mulheres e constata que a cor da pele e a estrutura familiar causavam
implicacdes diretas no ganho ou perda de causa para essas mulheres.

Ja em fim da década de 1980 e inicio de 1990, o volume de pu-
blicacdes tende a aumentar contando com alguns expoentes, em tra-
balhos como: Rachel Soihet (1989) publicando “Condi¢cao Feminina e
Formas de Violéncia: mulheres pobres e ordem urbana, 1890-1920",
que aponta a historia do cotidiano no Rio de Janeiro em fins do século
XIX e inicio do século XX; e a pesquisa de Magali Engel (1991), que
publicou “Meretrizes e Doutores: saber médico e prostituicao no Rio
de Janeiro” retratando a cidade do Rio de Janeiro no periodo de 1840 a
1890, ela atenta para o papel do médico na organizacgao social do espa-
co urbano e as mulheres e criancas ganham destaque na atuacdo mé-
dica. Um dos focos da medicina social foi a prostituicao, Engels explica
que isso se deu por vdrios fatores e um deles foi o fato de que ao se
prostituir a mulher rompe com a perspectiva idealizada para ela e com
a nocao do sexo enquanto algo sadio dentro da familia, isto é, acabava
por configurar como uma doenca. A autora lanca observacao sobre
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os multiplos discursos levantados sobre a prostituicao a época, onde
alguns defendiam como um mal necessario por ser uma valvula de es-
cape aos homens, antes de contrairem matrimonio com as ‘mulheres
de bem’, assim como ha quem defenda sua extin¢do completa da so-
ciedade. As contradi¢des dessa sociedade também se refletem quando
associam a imagem da mulher que trabalha fora a da prostituta.

Na década de 1990, um dos pontos de maior destaque para a
producao historiografica estd na publicacdo de obras que retratassem
outras regioes do pais, descentralizando pesquisas e divulgacdes com
maior intensidade. Alguns desses exemplos:

Joana Pedro (1994), com “Mulheres honestas, mulheres faladas:
uma questdo de classe estuda a organizacao social de mulheres e as
multiplas estratégias de sobrevivéncia no espaco urbano e a formacao
de elites em um bairro de Florianépolis, chamado Desterro, no perio-
do de passagem do século XIX para o XX. Sua principal contribuicao
foi destacar as mulheres como importantes e atuantes na formacao
das elites locais bem distante daquele estigma de mulher a parte de
toda movimentacdo ideol6gica naquele local e, para isso, lancou mao
de jornais locais, onde teve que exercitar uma leitura nas entrelinhas
dos processos para observar a participacao das mulheres, mesmo em
meio as fontes de producdo masculina.

A obra de Cristina Scheibe Wolf (1999) contribui para despola-
rizar a producao historiografica ao publicar o trabalho que engloba a
vida no seringal, na regiao do Alto Jurua, estado do Acre, com a obra
“Mulheres da Floresta: uma histéria — Alto Jurua”. Neste trabalho, ela
destaca tanto a migracao nordestina para essa regido, quanto o modo
de vida no seringal, com énfase para as relacoes do cotidiano, os con-
flitos, especificamente na familia, etc., ressalta ainda a relacao entre
natureza e sustentabilidade e o papel feminino neste processo. Seu
trabalho também é notério por relatar a questao do campo.
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Ainda com o intuito de escrever uma historia em que as mulhe-
res estivessem cada mais representadas em suas variadas formas de
viver, é possivel destacar a publicacdo organizada por Mary Del Prio-
re (2006), “Historia das Mulheres no Brasil” (primeira edicao publica-
da em 1997), que também abriu grande leque para apresentacdo de
trabalhos nos mais diversos ambitos e periodos da histéria nacional.
Buscou observar as mulheres no cotidiano, na familia, no trabalho,
na midia, na literatura, contemplando desde a colonia, as mulheres
indigenas, as mulheres do meio urbano e rural até o século XX, com
uma historia mais recente.

Ampla também foi a tipologia documental usada pelas diversas
autoras na composicao desta coletanea, indo desde testamentos, car-
tas, didrios, relatérios médicos e policiais, até documentos sindicais,
atas, registros de trabalho e etc. contribuindo para um movimento
historiografico em que tudo é histéria e as fontes também se am-
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pliam. No momento destas producdes, as questdes de género esta-
vam sendo discutidas a todo vapor e foram evocadas nos capitulos do
livro dentro da concepgao relacional de género e como fundamental

para compreensdo da historia geral. A ideia ndo era construir um ca-
pitulo a parte, mas integrar as mulheres a histéria, como sugere a
apresentacao do proprio livro:

[...] para que serve a historia das mulheres? E a respos-
ta viria, simples: para fazé-las existir, viver e ser. E mais,
fazer a historia das mulheres brasileiras significa apre-
sentar fatos pertinentes, ideias, perspectivas ndo apenas
para especialistas de varias ciéncias — médicos, psicolo-
gos, antropologos, socidlogos, etc. -, como também para
qualquer pessoa que reflita sobre o mundo contempora-
neo, ou procure nele interferir. Esta é, afinal, umas das
funcdes potenciais da historia (PRIORE, 2006, p. 9).
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Com uma linha de interpretacdo ainda voltada para as discus-
soes que debatiam habitos culturais e situacao social da mulher,
tém-se trabalhos como a obra da pesquisadora estadunidense Mu-
riel Nazzari (1991), “O Desaparecimento do Dote: mulheres, familia
e mudanca social em Sao Paulo”, que mostra um panorama das mu-
dancgas da relacao entre casamento e dote existentes entre as familias
abastadas de Sao Paulo do século XVII ao XIX, com os indicios de que
a familia extensa ndo era a tnica base para os negocios. Transforma-
¢oes efetivas sdo contabilizadas a partir do século XIX com aspectos
como: o inicio de alfabetizacao das mulheres, mudancas na legislacao
civil e criminal, dentre outros fatores. Todas estas medidas contribu-
fram para o enfraquecimento do patriarcalismo e fortalecimento do
individualismo.

Ao analisar a pratica dos dotes, Muriel Nazzari (1991)
indica por mudangas nas fungdes das familias de elite.
O que levou as familias a mudarem seus costumes em
relacdo ao sistema dotal? Para responder esta ques-
tdo, Nazzari pesquisou os inventarios post-mortem dos
séculos XVII, XVIII e XIX dos paulistas. O objetivo era
identificar quais seriam as formas de transmissdo dos
bens e compara-las entre si, tendo como eixo as modi-
ficacoes ao longo do tempo. O argumento explicativo
associa-se as transformacoes ocorridas nas funcoes da

familia e do casamento na sociedade brasileira (SAMA-
RA, 1997, p. 11).

Jeni Vaitsman (1994) também realiza uma macro pesquisa sobre
casamento, familia e as relacdes de género nas décadas de 1960/70,
no trabalho “Flexiveis e Plurais: identidade, casamento e familia em
circunstancias pos-modernas”. A autora observa as transformacoes di-
fundidas entre homens e mulheres urbanos que experimentam outras
relacdes sociais e pessoais nas relacdes conjugais, com isso as rela-
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¢oes de género nas familias se tornaram menos arbitrarias, porém sua
tese defende que a familia hierarquica ndo se modernizou e o papel
requerido da mulher continua a ser o de dona de casa e homem como
chefe da familia.

Destaca-se também o trabalho da historiadora estadunidense
Sandra Graham (2005) que dedica pesquisa sobre mulheres escravas
no Brasil e, dentre outras publicacoes, elaborou um livro sobre estudo
de casos de mulheres na sociedade escravista brasileira e, para isso,
destaca o contexto de onde se deu sua pesquisa ao relacionar aspec-
tos econdmicos, demograficos e sociais de duas importantes regioes
cafeeiras em municipios do Rio de Janeiro e S3ao Paulo. A histéria que
da titulo a obra trata de uma mulher negra e escrava que se nega a
manter relacdo com o marido e busca alternativas, junto ao seu pro-
prietdrio, para anulacdo do mesmo, o que lhe é concedido. Para esta
obra Graham usou fontes censitarias, cartoriais e eclesiasticas.

Ainda nesta concepc¢do acerca das relacoes familiares entre es-
cravos no Brasil, tem-se o trabalho de Robert Slenes (1999) mostrando
que a familia escrava se constituia em importante refigio contra os
rigores da escraviddo, como um mecanismo de sobrevivéncia. Este
autor foi na contramdo da concepcao de que a familia dos cativos
inexistia por conta da escravidao e entendia que as relacdes parentais
introduziam uma nova sociabilidade na senzala.

As pesquisas também focalizaram muito na relacdo entre mu-
lheres e educacao, dentre outros fatores, isso ocorreu por esta area
ter sido uma das primeiras onde foi possivel observar as mulheres em
ambientes externos ao lar. Destaca-se na produc¢do nacional trabalhos
como o de Jane Soares de Almeida (1998), “Mulher e Educacao: a pai-
xao pelo possivel”, nesta obra retrata o forte movimento de feminiza-
¢do do magistério vivenciado no Brasil a partir da virada do século XIX
para o XX, e aponta a carateristica da mulher professora para mostrar
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como este movimento foi ousado, mesmo que a pratica docente fosse
associada a maternidade e as func¢oes ditas tradicionalmente femini-
nas, ela aponta conquista do espaco publico por meio da atividade
profissional do magistério.

Um periodo depois Jane Soares de Almeida (2007) também pu-
blica “Ler as Letras: por que educar meninas e mulheres”, que faz
um levantamento de fontes discutindo as iniciais presencas femininas
no espaco escolar e acesso a escolarizacdo. Nesta publicacao, ela le-
vanta a relacdo entre mulheres, educacdo escolarizada e informal e
religido entre grupos de protestantes que vieram ao Brasil nas dltimas
décadas do século XIX, em S3ao Paulo e, no processo de catequese,
utilizavam a mao de obra feminina na educacdo, tanto na condi¢ao
de professoras, quanto na posi¢ao de alunas e multiplicadoras dos
ideais do cristianismo protestante. A autora escreve na introducao a
necessidade de discussdao no campo da historia das mulheres, mesmo
estando num momento historiografico em que parece ndo ser mais
necessario, pois a invisibilidade da mulher teria sido superada. Apon-
ta que “[...] ainda persistem campos em que essa presenca situa-se nas
margens da narrativa historica, precisamente porque a dificuldade de
encontrar vestigios de sua passagem é bastante grande e demanda
um aprofundamento na busca das fontes” (ALMEIDA, 2007, p. 25),
sendo um desses campos a relacao entre religidao e mulheres.

Maria Candida Delgado Reis (1993) estuda, na década de 1990,
mulheres e educacao em Sao Paulo, no inicio do século XX, analisan-
do os discursos que envolviam as mulheres no ambiente educacional
e as fontes sobre tais situacoes, realizando pesquisa em duas escolas
normais consideradas modelo em Sao Paulo. Maria Candida realizou
a obra “Tessituras de Destinos” fazendo uma relagao entre ser mae e
ser professora, em primeira mao, a partir dos discursos impositivos
sobre as mulheres, realizados pelo Estado, pela religidao, educacao e
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médicos, onde a educacdo era vista como um instrumento de educa-
¢ao e as mulheres deveriam assumir seu papel frente a isso.

Em Belém, também relacionando o contexto de mulheres e
educacao, o trabalho de José Maia Bezerra Neto (1995) aborda a im-
portancia da “Casa das Educandas” destinada ao amparo de meninas
carentes ao longo do século XIX, esta instituicdo teve tal relevancia
no estado do Pard que até mesmo filhas de familias ricas da regido
ocupavam as poucas vagas oferecidas na casa. O autor destaca as im-
posicoes discursivas de controle social sobre as jovens na formacao
pedagogica formal. Ainda pode-se acrescentar a produ¢ao académica
do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Fede-
ral do Para, onde realizou trabalhos na drea de histéria da educacao,
repensando e questionando instituicdes e processos educacionais,
envolvendo, dentre outras questoes, a inclusao das mulheres. Alguns
exemplos nas pesquisas produzidas nestes programas estd a tese de
doutoramento de Joyce Otania Seixas Ribeiro (2013), que discute
as tradicoes reinventadas no Colégio Estadual Paes de Carvalho por
seus/suas alunos(as) que comecaram a questionar algumas imposicoes
historicamente feitas na instituicao. Assim, debate ainda o curriculo
como pratica de tradicdao cultural, sobre uma das principais marcas
da escola, que é o uniforme de normalista e a erotizacdo do corpo
feminino.

Dentre outros trabalhos, podemos destacar também a disser-
tacdo de mestrado de Anderson Carlos Elias Barbosa (2011), “O Insti-
tuto Paraense de Educandos Artifices e a Morigerancia dos Meninos
Desvalidos na Belém da Belle Epoque”, onde buscou compreender
como o projeto civilizador das populacdes do norte do Brasil se ade-
quaram ao Instituto de Educando Artifices entre os anos 1870 a 1889,
assim o atendimento as criangas desvalidas era também resultado de
uma politica de ideais para civilizar indios e mesticos.
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Sobre a educacdao de meninas desvalidas na Belém da Belle
Epoque, tem-se o trabalho de Elianne Barreto Sabino (2012), que por
meio da histéria do colégio Nossa Senhora do Amparo, escola publica
de Belém voltada para meninas pobres, observou a politica de higie-
nizacdo da provincia do Grao-Pard evitando, assim, que as meninas
desvalidas ficassem vadiando pelas ruas e chegassem a prostituicao.

Destaca-se ainda o trabalho de Glaybe Antonio Souza Pimentel
(2012) que discutiu os Grupos Escolares como espaco de subjetiva-
¢do e cultivo do poder disciplinar, para tanto observa nas reformas
educacionais promovidas pelo Estado um processo de subjetivacao
docente, situa sua pesquisa entre 1940-1970 e entrevista trés ex-pro-
fessoras do Grupo Escolar Manuel Antonio de Castro.

Outras obras que contribuiram fortemente para o fortalecimen-
to dos estudos sobre mulheres e relacdes de género no Brasil foi o tra-
balho de Susan Besse (1999), “Modernizando a Desigualdade: reestru-
turacdo da ideologia de Género no Brasil, 1914-1940”, neste trabalho,
Besse observa as mudancas ocasionadas na ideologia de género, nos
espacos urbanos, de Sao Paulo e Rio de Janeiro, nas primeiras décadas
do século XX. Dedica-se a perceber como as necessidades econémi-
cas contribuiram para que mulheres tivessem acesso aos graus mais
elevados de instrucdo, as de classe média ocupassem nimero maior
de cargos remunerados e em meio a esse movimento também avan-
cava a aprovacao do voto feminino. Dessa forma, apresenta como as
relacoes de género ganharam novos espacos na sociedade, sobretu-
do com acesso a educacao e ao mercado de trabalho, porém muitas
desigualdades entre os géneros permanecem, onde a modernizagao
do sistema de género desencadeou um progresso ambiguo, onde di-
reitos as mulheres puderam ser experimentados, mas também tais
direitos ndo poderiam interferir no adequado desempenho das tradi-
cionais fungoes femininas.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Atualmente, varios sdo os trabalhos redirecionados ao olhar
sobre a histéria das mulheres, repensando suas ac¢des, percebendo-
-as enquanto sujeitos historicos com seus “poderes” e “saberes”. Sao
trabalhos que transitam na fronteira entre o publico e o privado, nao
apenas privilegiando em sua andlise os espacos tidos como “femini-
nos” ou um lugar proprio de mulher, ou ainda trabalhos que rediscu-
tem o proprio conceito de publico e privado, como o de Maria Izilda
Matos (1995), em que a autora ao tratar dos espacos de sociabilidade
e atividades feminina aponta sensiveis mudancas na nocdo de espaco
publico, em fins do século XIX e inicio do século XX, impulsionadas,
principalmente, por dois discursos muitos usados a época, o do mé-
dico/higienista e do engenheiro que gradativamente, influenciaram
os modos de ver o espaco publico e privado, onde aquele estava cada
vez mais remetido a multidao, sujeira, doencas, entre outros aspectos
e este a seguranca e conforto.

Assim, torna-se necessdario tentar recuperar a dinamica
entre o publico e o privado, sabendo que esses elemen-
tos sdo social, cultural e historicamente redefinidos, para
perceber a nao polaridade entre eles. Note-se que as cate-
gorias privado e publico ndo devem ser usadas aleatoria-
mente para qualquer sociedade ou época, podendo dessa
forma virem a tornar-se histéricas. Os conceitos, sentidos
e praticas do publico e do privado, seja quanto a espa-
¢o, acao ou propriedade, ndo sao universais nem estaveis.
O processo de construcao e de segmentacao do publico/
privado carrega na sua trajetoria interrelacdes desenvolvi-
das através de um discurso legitimador que vem atrelado
desde a origem a um ocultamento de toda uma tensao e
indefinicao entre esses aspectos (MATOS, 1995, p. 102).

Ap6s 15 anos da publicacao de “Histéria das Mulheres no Bra-
sil”, a producao historiografica sobre as mulheres suscita nova cole-
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tanea com objetivo semelhante e trazendo olhares a temas que ainda
nao tinham sido contemplados. Em “Nova Histéria das Mulheres no
Brasil”, Joana Maria Pedro e Carla Bassanezzi (2012) retinem artigos
com carater amplo e contemplativo do que vem se pensando sobre a
histéria das mulheres e relacées de género no Brasil. O olhar que esta
producado busca é voltado para uma histéria mais recente, pois foca-
-se nos séculos XX e XXI, tendo necessidade de retomada de alguns
aportes no século XIX, essa concepcao também é fruto de um olhar
historiografico onde a Histéria ndo é somente fruto de algo estanque
e longinquo, mas é também dos dias atuais. Levanta questdes sobre
a velhice, educacao, legislacao, violéncia de género, mulheres e suas
participacdoes em guerras e as estratégias multiplas de sobrevivéncia
no campo e na cidade.!

Martha Freire (2009), em “Mulheres, Maes e Médicos: discur-
so maternalista no Brasil”, discute a entrada e influéncia do discurso
médico na familia e, principalmente, no papel das maes e como esta
abordagem higienista alterou os padrdes de educacao para as mulhe-
res de classe média e alta.

Ao abordar o discurso maternalista do Brasil na década de 1920,
a autora faz uso de revistas voltadas ao publico feminino deste peri-
odo discutindo como estas fontes apresentavam a imagem da mae e
da funcao doméstica das mulheres. Encerra o livro observando como
a funcao sanitdria transformou a maternidade.

! Essa obra se aproxima da Historia do tempo presente, um campo da Histéria que
ganhou destaque a partir de fins da década de 1970, com os trabalhos de Francois
Bédarida e Michel Pollack, além das muitas possibilidades de fontes. Esta corrente
esta ancorada nos testemunhos diretos, na historia oral e desperta atencdo por
relacionar a escrita do historiador a si mesmo e aos seus conceitos e preconceitos.
A histéria do tempo presente implica uma continuidade temporal entre o perio-
do estudado e a relacdo do objeto. Ver: MOTTA, Mdrcia Maria Menendes. Histo-
ria, memoria e tempo presente. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo
(Orgs.). Novos Dominios da Historia. Rio de Janeiro: Elsevier, 2012.
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Pesquisadoras atentam também para, a partir da década de
1990, identificar as mulheres em ambientes e temdticas que exter-
nam os temas tradicionalmente identificados as mulheres, tais como
familia, criancas, religido etc. Estes trabalhos também sdo frutos de
um movimento historiografico mais amplo que reflete sobre outros
diversos realizados pelas mulheres ao longo da histoéria, por exemplo,
na década de 1990, Michele Perrot publicava a obra “Les femmes ou
les silences de I'historie”, em que discute fontes, as praticas de me-
moérias femininas, mulheres no trabalho, em movimentos grevistas,
mulheres rebeldes, urbanas, dentre outras, entdo essa e outras obras
comecaram a consagrar a mulher multiplos espacos.

Sobre a presenca feminina no ensino superior, os trabalhos sao
ainda recentes quanto a identificacdo das mulheres nestes ambien-
tes. Em Salvador, a historiadora lole Vanin Macedo (2008) realizou um
trabalho de andlise das primeiras mulheres a entrarem na faculdade
de Medicina de Salvador, no inicio do século XX, com um panorama
sobre as relacdes de poder na academia. Ainda em Salvador, Elizete
Passos (1999), por sua vez, pesquisou sobre as mulheres na Faculdade
de Filosofia analisando os espacos masculinos e femininos e as rela-
¢oes simbodlicas de poder nesta faculdade, esta pesquisa culminou no
trabalho que tem por titulo “Palcos e Platéias: as representacdes de
Género na Faculdade de Filosofia”. A obra se ambienta na Faculdade
de Filosofia da Universidade Federal da Bahia durante as décadas de
1940 a 1970, utiliza como fontes principais: manuscritos, fotografias
e depoimentos de homens e mulheres da faculdade, buscando obser-
var as relacoes de género no interior da faculdade e perceber quais
espacos eram mais ocupados por mulheres.

No Piaui, Elisangela Barbosa Cardoso (2003) também se dedica as
mulheres no ensino superior, percebendo-as enquanto académicas nas
décadas de 1930 a 1970 e as adversidades enfrentadas por elas na con-
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dicdo de estudantes e profissionais, no trabalho intitulado “Multiplas e
Singulares: historia e memoria de estudantes universitarias em Teresina,
1930-1970”. Em sua pesquisa faz uso de entrevistas como a principal
fonte de seu trabalho, com fragmentos de histérias de vida de mulheres
que foram estudantes académicas em diversas faculdades na Universi-
dade Federal do Piaui. Para compreender as trajetorias estudantis e pro-
fissionais das mulheres, a autora dialoga com as questoes de relacao de
género e poder, conversando com Joan Scott e Michel Foucault.

A fonte histérica, por meio do uso de entrevistas com pessoas
que participaram ou testemunharam algum acontecimento de inte-
resse do historiador, ja é usada a bastante tempo da Histéria, mas foi
apenas na segunda metade do século XX que ela se apresentou como
um potencial, por conta da divulgacdo dos métodos qualitativos de
pesquisa e também o invento e uso do gravador. Como afirma Vere-
na Alberti (2005), “o recurso do gravador portatil, a partir dos anos
1960, permitia ‘congelar’ o depoimento, possibilitando sua consulta
e avaliacdo em qualquer tempo e transformando-o em fontes para
multiplas pesquisas. As entrevistas passaram a ter estatuto de docu-
mento”(ALBERTI, 2005, p. 19).

A obra “Mulheres na USP: horizontes que se abrem” elaborada
por Eva Blay e Alice Lang (2004) analisa a presenca e o discursos de
mulheres na Universidade de Sao Paulo, mulheres dos mais diversos
cursos relatando suas dificuldades e permanéncias na universidade. A
pesquisa foi impulsionada em 1984 por ocasido do aniversario de cin-
quenta anos de fundacdo da USP e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, onde algumas ex-alunas pioneiras foram elencadas para re-
lato de suas experiéncias, um dos objetivos deste trabalho é mostrar
uma educacgdo que superasse a formagao para matrimonio e materni-
dade, acompanhando as mudangas na estrutura social por meio das
alteracoes estruturais que o pais atravessava nos anos 1930-40.
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Em Curitiba, Ana Paula Vosne (2012), na obra “Um Lar em Terra
Estranha: a casa da estudante universitaria de Curitiba e o processo
de individualizacdo feminina nas décadas de 1950 e 1960”, destaca
a presenca de mulheres nas casas de estudantes e as alteridades en-
frentadas por elas para estudarem em espaco diferente de sua terra
natal em busca de um diploma académico. Ao partir da observacao da
Casa da Estudante Universitaria de Curitiba (CEUC), a autora analisa o
processo de desterritorializacdo da subjetividade feminina a partir da
individualizacdo das moradoras que eram oriundas de outras cidades
do estado do Parana.

Tem-se ainda muitos outros trabalhos que poderiam estar lis-
tados aqui, as producgdes regionais ganharam muita forca a partir da
disseminacdo dos programas de pés-graduacdo, no entanto, o objeti-
vo é oferecer um breve panorama de algumas obras que se tornaram
referéncias para o estudo das mulheres e o estudo das mulheres na
educacao, além de pesquisas mais atuais.

E importante perceber que houve um movimento nos tltimos
anos no Brasil em que a historiografia passou a considerar escritos so-
bre as mulheres com validade para a Histéria nacional, este panorama
foi possivel por conta de varios caminhos, dentre eles: o movimento
feminista, didlogo com novos conceitos, ampliacao da noc¢ao do que
é histodria e seus objetos de estudo e, juntamente a isso, a ampliacao
da nogdo de fonte. “Fontes tém historicidade: documentos que ‘fala-
vam’ com os historiadores positivistas talvez hoje apenas murmurem,
enquanto outros que dormiam silenciosos querem se fazer ouvir”
(PINSKY, 2008, p. 07).

Como € possivel observar, quase todos os trabalhos citados aci-
ma foram escritos por mulheres, existiram trabalhos de autoria mas-
culina, mas a maioria esmagadora foi resultado de pesquisas feitas
por mulheres, fato este que, como ja debatido anteriormente, contri-
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buiu para formacao de guetos académicos na producao sobre mulhe-
res e relacoes de género.

A contribuicao maranhense para a escrita da historia das mulheres

Na escrita da historia das mulheres no Maranhao os temas mais
recorrentes voltam-se as mulheres na familia e na educacao, estes te-
mas, inicialmente, parecem ressaltar visoes tradicionais sobre o papel
e a insercdo das mulheres na sociedade maranhense, no entanto, mui-
tos trabalhos apontam discussdes sobre estas mulheres que transgre-
diram e romperam com alguma forma de opressao ou ditames sociais.

Na producdo historiografica local é possivel destacar algumas
pesquisas que discutem as mulheres integradas a sociedade de for-
ma ativa e assumindo papéis de comando e autonomia. Um exemplo
desse potencial é o trabalho da pesquisadora Marize Helena de Cam-
pos que analisa mulheres proprietarias de terra no Maranhao colonial,
as ‘donas’ eram assim tratadas por concentrarem poder e exercerem
comando nos negocios e na familia. Para chegar a tais mulheres, Ma-
rize Helena de Campos usou testamentos e cartas de Sesmarias do
século XVIII e metade do século XIX, nos testamentos pode perceber
informacoes sobre economia, patrimoénio e vida material observando
o patrimonio das mulheres e modos de viver, as Sesmarias confirmam
muitos pedidos de mulheres a titularidade e posse e como elas parti-
cipavam do movimento referente a terra. Este é um dos exemplos de
como as fontes contribuiram para perceber as mulheres como impor-
tantes para a economia local e chefes de familia, contrariando a con-
cepc¢do da mulher branca que vivia enclausurada e ocupada apenas do
papel de esposa e mae.

Destacando a producao local, é possivel identificar diversos ou-
tros trabalhos propulsores de uma historiografia contemplativa das
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relacdes de género, a seguir serdao apresentados alguns trabalhos que
se tornaram marco referencial na historiografia local e que tiveram
maiores publicacdes nos primeiros anos do século XXI.

Fruto da tese de doutorado, Maria da Gléria Guimaraes Correia,
publica, em 2006, o livro “Nos fios da trama: quem é essa mulher?
Cotidiano e trabalho do operariado feminino em Sao Luis na virada
do século XIX”, este trabalho busca perceber como se dava a dinami-
ca da participacao feminina na sociedade urbana de Sao Luis, tendo
como foco a cidade e suas normas de civilizacao e controle social,
bem como a fadbrica como uma forma de extensao do mundo domés-
tico para as mulheres e onde havia reproducdo do controle e violén-
cia. Tende ainda a analisar os discursos sobre ‘a mulher’ pobre e que
precisava trabalhar em fontes documentais de autoridades publicas,
relatorios das fabricas, periddicos e obras literdrias e depoimentos de
algumas das mulheres que trabalharam nas fabricas.

A obra “O Dote é a Moca Educada: mulher, dote e instrucao
em Sdo Luis na Primeira Republica”, da professora Elisabeth Sousa
Abrantes (2012), traz um panorama de como a educac¢ao se tornou o
dote moderno das mogas urbanas. Analisa como, simbolicamente, a
instrucao formal destinada as mulheres passou a ser valorizada como
um componente indispensavel a educacdo e tornando-se um simbolo
moderno de dote, o didlogo com as fontes se deu a partir de tes-
tamentos, requerimentos e insinuacdes de dotes do século XVIII ao
inicio do século XX.

Abrantes organizou ainda coletaneas de pesquisas acerca das
relacoes de género em diversos eixos tematicos da historiografia ma-
ranhense, na obra “Fazendo Género no Maranhao: estudos sobre mu-
lheres e relacoes de género — séc. XIX e XX” (2010), o uso do termo
género, logo na capa, sugere a perspectiva conceitual que os capitu-
los seguem, a maioria das pesquisas aponta mulheres enquanto pro-
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tagonistas de vdrias acdes sociais, na educacao, trabalho fora do lar,
no voto, na politica. Tais pesquisas contribuiram para a formulagado
de umtrabalho que ao descortinar a sociedade ludovicense, mostra
as multiplas vivéncias das mulheres no espaco urbano e suas estra-
tégias de sobrevivéncia ao usar mecanismos de sua prépria exclusdao
como uma forma de conquista de espaco, ao tratar da educacao, por
exemplo, o trabalho cita que a proposta educacional as mulheres era
voltada para sua preparacao para o lar (com a mulher republicana e
higiénica), porém, o mesmo sistema educacional oferece instrumen-
tos de uma instrucao mais completa e que possibilitava profissionali-
zacao feminina.

A coletanea “Mulher e Republica no Maranhao”, de Abrantes
(2015), também retrata alguns dos perfis de mulheres de 1890 até fim
da década de 1970, pontua algumas caracteristicas das mulheres a
partir do discurso formulado na grande midia: as pesquisas retratam
as mulheres consideradas ‘evas’, as ‘loucas’, as ‘amélias’, as ‘perdidas’
— a contribuicdo desta coletanea se da justamente em dialogar e des-
construir tais estere6tipos formulados sobre as mulheres.

Os trabalhos de Elisabeth Abrantes também analisam a educa-
¢ao das mulheres como uma nova atribuicado a antiga pratica dotal, ela
defende que com as mudancgas do sistema econdmico alteram tam-
bém as atribuicoes de dotes que uma moca levaria para o casamento,
onde, no lugar de terras e bens materiais, a mulher iria cercada de
educacao e instrucao formal, inclusive para exercicio profissional. Ela
destaca a origem das Faculdades no Maranhdo apontando as primei-
ras mulheres que ganharam destaque nos jornais e os desafios da
vivéncia nesta modalidade de ensino. Este trabalho se aproxima do
citado acima quando analisa também os caminhos educacionais até
0 ensino superior, porém a pesquisa de Abrantes se encerra nas pri-
meiras décadas do século XX ja esta pos-primeira Reptblica, quando
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as instituicdes de ensino superior se veem fortalecidas no estado e a
presenca feminina também é mais notavel.

Dentre outros trabalhos que se destacam na historiografia local
estd a obra de Diomar das Gragas Motta (2003), “As mulheres profes-
soras na politica educacional no Maranhdo”, onde abrange a atuacao
de quatro professoras maranhenses no inicio do século XX e as ad-
versidades enfrentadas por elas no magistério e vida social, mulheres
que atuaram na politica educacional do estado entre as décadas de
1910 a 1950. Diomar Motta buscou observar as trajetorias familiar,
escolar e profissional destas mulheres fazendo uso de fontes de perio6-
dicos locais, documentos pessoais, fotografias, registros profissionais
e entrevistas com parentes mais proximos. Apontou, também, as mu-
lheres como protagonistas e defensoras da educacao no Maranhao e
se limitou a retratar as mulheres apenas no meio profissional, muito
também por conta da escassez de fontes.

A dissertacao da pesquisadora Mary Angélica Tourinho também
oferece importante suporte sobre a condicdao da mulher estudante
no inicio do século XX, sobretudo porque ela analisa o cotidiano de
alunas da Escola Normal de Sao Luis, no trabalho intitulado “As Nor-
malistas nas Duas Primeiras Décadas do Século XX em Sao Luis do
Maranhdo: entre o discurso da ordem e a subversao nas praticas”,
dissertacao defendida em 2008, no programa de pods-graduacao em
Educacdao/UFMA.

Também a pesquisa de Maria José Lobato (2012), “Educacao Fe-
minina no Maranhdo: o redefinir de uma instituicdo”, que retrata o
discurso normalizador para as mulheres reclusas, relacdes de poder
e sociabilidades no século XIX. Apesar de o titulo dar énfase a insti-
tuicdo, a obra dedica muito espaco e pesquisa a condicdo social das
mulheres no periodo colonial, discute o que era considerado o ideal
feminino, o contexto histérico e as relacdoes de poder no cotidiano
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e dentro da experiéncia feminina no recolhimento no Maranhdo. A
autora destaca que uma das maiores contribuicoes desta pesquisa é
pensar as mulheres na historia para além das fungdes na vida privada,
muito embora o Recolhimento Nossa Senhora e Remédios represen-
tasse um espaco de reproducao dos valores sociais vigentes e colabo-
rava para a manutencao da moral feminina.

Tem-se ainda, a sequéncia de trabalhos de Tatiane da Silva Sales,
que, despertada pela tematica “Género e Educacao”, dedica nesse am-
bito sua producao e pesquisa desde a Graduacado até sua tese de Dou-
toramento. Em sua monografia de licenciatura em Historia “Educacao
para o lar: Instrucao e condi¢do social feminina em Sao Luis na Primei-
ra Republica” discute o papel desempenhado pela educacao na forma-
¢do da mulher nos moldes tradicionais, em meio a uma sociedade que
se pretendia moderna, sob os auspicios da nova ordem republicana.
As funcgoes sociais que recaiam sobre as mulheres primavam ainda
pelo ambito doméstico, tendo o tripé filha, esposa e mae como base
na formacao e orientacdo nas atribuicoes femininas. Apresenta-se as
mudancas urbanas, sociais e educacionais ocorridas em Sao Luis, e
suas implicagoes na contribuicdo dos modelos femininos segundo os
ideais burgueses de familia e sociedade.

Por suavez, a dissertacao de Mestrado em Histéria “Brechas para
a emancipac¢do: usos da instrucao e educacao feminina em Sao Luis
na Primeira Republica”, Sales analisa o processo educacional em Sao
Luis do Maranhao, no periodo compreendido entre os anos de 1889 a
1930, com enfoque para a situacao feminina, atentando especialmen-
te para mulheres da classe média e alta da capital maranhense. Dentro
do entendimento de uma educacdo publica fornecida em Sdo Luis, a
pesquisa primou pela observacao de ‘fragmentos’ histéricos que evi-
denciem como as mulheres apropriaram-se dessa formacao escolar
e conseguiram ocupar mais espacos no meio social, desenvolvendo
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atividades profissionais, e ultrapassando os usos da educacdo ainda
limitada que lhes era fornecida e entendida como completa. Percebé-
-las enquanto alunas e profissionais imersas nas transformacoes que
este periodo de transi¢do, do século XIX para o XX, vivenciou foi um
dos destaques dessa dissertacao.

Por ultimo, a sua tese de Doutoramento em Histéria Social da
Amazonia, “Graduandas da Ilha: um estudo sobre a presenca feminina
nos cursos de Farmacia, Odontologia e Direito em Sao Luis/MA (1940-
1970)". Este trabalho trata de analisar a organizacao e insercao das
mulheres no ensino superior em Sao Luis, discutindo a universidade
como espaco de instrucdo, educacdo e poder.

A tese de doutoramento, situando a educacgao superior e as re-
lacdes de género, tem inspiracao nos referenciais citados acima sobre
o Maranhao, onde, por exemplo, discute a presenca feminina como
alunas numa institui¢ao de ensino, como definem os trabalhos de Dio-
mar das Gragas Motta e Angélica Tourinho. Elas nao discutem o espa-
¢o da universidade, até porque em seus periodos de pesquisa ainda
nao havia nenhuma instituicao superior no Maranhdo, no entanto,
analisam a mulher na educacdo primaria, normal e secunddria como
uma situacao de empoderamento feminino, sobretudo por conta do
acesso a profissionalizacdao que é algo préximo de nossa perspectiva.

Em Codo, Maria Alda Pinto Soares, em sua monografia de con-
clusao do curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Histéria realiza
a pesquisa “Pelas maos femininas: memorias da educacdo codoense
(1950 a 1980)” trazendo para o centro das discussoes académicas lo-
cais duas categorias em fase de reconhecimento na histéria: as mulhe-
res e as professoras; ou mais certo, as mulheres professoras, com foco
especial para as do municipio de Cod6 — Maranhao, através do res-
gate de trajetorias, histérias e memorias sobre a educacdo codoense,
interpretando fragmentos de memoria de trés mulheres professoras
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codoenses, a partir da (re)construcao de suas trajetdrias possibilita-
das pela historia oral.

Encerrando esta sequéncia que lista alguns dos relevantes tra-
balhos desenvolvidos no Maranhdo tem-se o livro organizado por An-
tonio Montenegro e Regina Faria, este material aborda relatos das
experiéncias vividas por ex-estudantes da Universidade Federal do
Maranhdo, que se tornaram docentes também, um material rico em
entrevistas realizadas em fins da década de 1990 e faz soar diversas
vozes da politica local, da histéria de educacdo, da histéria do ensino
superior e das relacdes de género. O livro “Memorias de Professores:
historias da UFMA e outras histérias” foi publicado em 2005 e repre-
senta uma importante fonte, pois é fruto de seis anos de pesquisa e
levam como foco principal do trabalho a histéria oral.

Conclusao

As obras citadas acima sdo resultados de um amplo movimento
vivenciado a partir da década de 1970, onde conceitos tradicionais
foram rediscutidos, tais como: trabalho, familia, renda, poder, etc.,
tais obras também sdo parte de um processo de ampliacdo da nogao
de fontes histdricas e consequente insercao de novos agentes histo-
ricos. Assim, além de falar de mulheres, falou-se da diversidade delas,
pois estas pesquisas nao analisavam apenas um nticleo homogéneo
de brancas e ricas, mas, também, trabalhadoras, escravas, pobres, ne-
gras, empobrecidas, casadas, solteiras e amasiadas, dentre outras mu-
lheres em configuracgoes, além da tradicional relacao de patriarcado.

Estes trabalhos inauguraram uma nova fase da historiografia
brasileira e também sao fruto de mudancas na prépria sociedade, em
que as nocoes de familia, patriarcado, papel da mulher na sociedade,
espaco publico e privado foram rediscutidos na sociedade. Pesquisa-
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doras tiveram acesso a dados de censos que mostravam um pais cada
vez mais urbano, taxas de analfabetismo caindo, nivel demografico
do pais marcado por uma populacao de maioria jovem e que, apesar
de ter mao de obra muito diversificada, os dados, em geral, eram or-
ganizados por faixa etdria, regido e quase nunca pela divisdo de sexo,
isto é, as mulheres mantinham posicao de destaque na sociedade,
mas ndo eram computadas nas estatisticas. O pais também presencia
momentos de gradual reabertura politica e transi¢cdo para o regime
democratico.

Tais experiéncias de uma nova realidade social também estive-
ram relacionadas as mudancas na visdao de mundo que esse novo gru-
po de intelectuais passou a ter, com multiplas perguntas ao passado,
buscando respostas em fontes e falas antes ndo lidas ou, ainda, lidas
de forma muito limitada. Junto a tudo isso existiram os didlogos pro-
movidos também a partir do fomento, financiamento e incentivo de
cursos de pos-graduacao, uma vez que boa parte dos trabalhos resul-
ta de pesquisas nascidas nestas condicoes.

Os trabalhos aqui citados contribuem com a composicao desta
e de variadas pesquisas porque, dentre outros fatores, dialogam com
ampla quantidade de fontes em que as mulheres sdo atuantes e nao
marginalizadas ou vitimas. Boa parte dos trabalhos também reflete
sobre a questdo educacional e experiéncia feminina, na condi¢ao de
aluna e professora, tendo como foco principal o ensino primadrio e
secundario e tem sua atencao ligada, principalmente, ao periodo que
compreende o final do século XIX e inicio do século XX. Diante des-
tas caracteristicas essas obras enriquecem o trabalho proposto, pois,
discutem as mulheres, também maranhenses, de forma ativa e partici-
pante das contradi¢coes do viver em sociedade.
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RESUMO

As acoes afirmativas tornaram-se, no atual contexto brasileiro, mais do que uma
mera concessdao governamental, no ambito de politicas publicas universalistas, mas
um imperativo inequivocamente direcionado para sanar distor¢des historicamente
construidas em relacdo a populagao brasileira afrodescendente, por meio de medidas
compensatorias, Uma destas medidas sdo as chamadas cotas raciais, discutidas neste
artigo a partir de seu relacionamento com o ensino universitario publico e daideologia
da meritocracia. Nesse contexto, as ac¢des afirmativas podem ser consideradas
exemplos de politicas focais em beneficio de grupos historicamente discriminados e
excluidos social e economicamente, nao dizendo respeito apenas a questao étnico-
racial, mas tendo, ao contrario, um alcance bem maior, na medida em que se podem
vincular a questdes educacionais (bolsas de estudo, cotas, financiamento educativo),
de saude (condigdo pessoal, faixa etdria), financeiras (participacao e distribuicao de
terras e habitacao), identidade (género, opcao sexual) e muitas outras.

Palavras-chave: A¢oes afirmativas, cotas raciais, universidade brasileira, meritocracia

BRAZILIAN AFFIRMATIVE ACTIONS: thinking
university racial quotas

ABSTRACT
Affirmative actionsbecame, in current Brazilian context, more thanamere government
grant in the perspective of universalist public policies, but an unequivocally demand
directed to solve historically constructed problems in relation to Afro-descendant

Brazilian population, through compensatory measures. Some of these measures
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are called racial quotas, discussed in this article considering its relationship with
public university education and meritocratic ideology. In this context, affirmative
actions can be considered as examples of focal policies for the benefit of historically
discriminated and socially and economically excluded groups, not only regarding
the ethnical and racial issue, but, on the contrary, having a far greater scope, linked
to educational issues (scholarships, quotas, educational funding), health (personal
condition, age group), financial (participation and distribution of land and housing),
identity (gender, sexual choice) and many others.

Keywords: Affirmative actions. Racial quotas.Brazilian university, meritocracy.

ACCIONES AFIRMATIVAS EN BRASIL:
CONSIDERACIONES ACERCA DE LAS CUOTAS
RACIALES EN LA UNIVERSIDAD

RESUMEN

Las acciones afirmativas se convirtieron, en el actual contexto brasilefio, mas que
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una mera concesion gubernamental, en el marco de politicas publicas universalistas,
pero un imperativo inequivocamente dirigido a sanar distorsiones histéricamente
construidas en relacion a la poblacion brasilefia afrodescendiente, por medio de
medidas compensatorias, Una de estas medidas son las llamadas cuotas raciales,
discutidas en este articulo a partir de su relaciéon con la enseflanza universitaria
putblicay de laideologia de la meritocracia. En este contexto, las acciones afirmativas
pueden ser consideradas como ejemplos de politicas focales en beneficio de grupos
histéricamente discriminados y excluidos social y econémicamente, no sé6lo se
refieren a la cuestion étnico-racial, sino que, por el contrario, un alcance mucho
mayor, en la medida en que se pueden vincular a cuestiones educativas (becas,
cuotas, financiamiento educativo), de salud (condicion personal, grupo de edad),
financieras (participacion y distribucion de tierras y vivienda), identidad (género,
opcion sexual) y muchas otras.

Palabras clave: Acciones afirmativas, cuotas raciales, universidad brasileiia,

meritocracia.
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Introducao

Em seu estudo sobre a questdo racial no Brasil, Lilia Schwarcz
pergunta, a certa altura: “como entender a democracia racial em uma
nacdo onde, até o final da década do século XX, e mesmo entrando
no século XXI, s6 15% da populacdo negra chega a universidade?”
(SCHWARCZ, 2012, p. 117).

A pergunta tem razao de ser! A precariedade da situacao educa-
cional do negro no Brasil é um fato cientifica e historicamente com-
provado (GONCALVES, 2003), o que levou o contingente populacional
de afrodescendentes! a uma dréstica situacdo de desamparo legal,
refletindo-se, sem duvida alguma, no fato de se computar, entre essa
populacdo, um baixissimo indice de participacdo no ensino bdsico e
superior.

Tanto a legislacdo especifica quanto as acoes de politicas publi-

w
(=]
o
[
(-4
<

cas voltadas a essa questdo resultam, basicamente, do reconhecimen-
to e do combate ao racismo e a discriminac¢ao no Brasil, que tem na
Constitui¢do Federal de 1988 um de seus marcos fundadores, conforme
descrito em seu inciso IV, do art. 3%: “constituem objetivos fundamen-

tais da Republica Federativa do Brasil [...] promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdao” (BRASIL, 1988). Semelhante legislacao des-
dobrou-se em diversos projetos de lei federal e estadual, assinaturas
de acordos internacionais, criacdao de secretarias e adocao de progra-
mas de combate ao preconceito e a discriminacao racial, além das me-
didas de reparacao e/ou compensacao especificamente relacionadas a
presenca do afrodescendente na universidade.

Desse modo, uma das leis federais mais importantes, promul-
gada um ano apos a constituicao de 1988, foi a chamada Lei Cao (Lei
7.716/89), apresentada pelo deputado Carlos Alberto de Oliveira, que
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previa a punicdo do crime de racismo e regulamentava o principio
constitucional de combate ao racismo.2 No que diz respeito a criacio
de 6rgaos destinados a promover a igualdade racial e incentivar politi-
cas publicas, pode-se citar, entre outras, a criacao, em 2003, da Secre-
taria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR),
por meio da Lei 10.678/03, 6rgao de assessoramento a Presidéncia
da Republica, com competéncia na formulacdo, coordenacao e articu-
lacdo de politicas e diretrizes para a promoc¢ao da igualdade racial e
de avaliacdo das politicas publicas afirmativas, além da protecao dos
direitos de individuos e grupos raciais e étnicos. Finalmente, no que
se refere a assinatura de acordos internacionais, ndo se pode deixar
de citar a célebre Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina-
¢do Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerdncia, realizada
em Durban (Africa do Sul), em 2001, por meio da qual a Organiza-
¢do das Nagoes Unidas (ONU) reconhece mundialmente o racismo e
a discriminacao e propde acoes para elimina-los. O Brasil é um dos
paises signatarios do documento final que prevé, entre outras coisas,
o “combate do flagelo do racismo, discriminacao racial, xenofobia e
intolerancia correlata, plena e efetivamente, como questdo priorita-
ria” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2001). E justamente nes-
se contexto que uma série de acdes especificamente voltadas para a
questao da presenca do afrodescendente nos espacos educacionais
institucionalizados (sobretudo escola e universidade) sao formuladas,
desfazendo distor¢oes que, hd tempos, vem sendo uma das marcas
de nossas legislacao educacional. Basta lembrar, a titulo de ilustracao,
que entre aquele que é considerado o principal marco normativo re-
ferente a educacdo nacional — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), da primeira (1961) a dltima (1996) sancao — e a recente
lei 10.639, de 2003, hd uma considerdvel distancia, ndo apenas de for-
mulacdo e aplica¢do, mas de concep¢ao normativa, no que compete a
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educacdo para as relacdes étnico-raciais. Como explica Lucimar Dias,
enquanto que na LDB a questao racial foi, grosso modo, tratada de
forma secundaria, havendo, por exemplo, pouco empenho na conde-
nacao dos preconceitos de classe e raca, houve uma significativa mu-
danca de rumos quando da formulacao da lei 10.639/03 (DIAS, 2005).

De fato, quando a referida lei foi criada e sancionada, ainda no
governo Lula, a situacdo do contingente populacional afrodescenden-
te era tdo ou mais calamitosa do que na época da LDB, com 65% das
criancas afrodescendentes vivendo na pobreza (contra 38% das bran-
cas), com uma populacdo adulta de afrodescendentes ganhando 54%
menos que um branco com o mesmo grau de escolaridade, com uma
taxa de conclusdao do segundo ciclo do Ensino Fundamental de ape-
nas 27,4% dos meninos afrodescendentes (contra 44,3% dos brancos)
(SANTOS, 2003).

Dai o fato de as ac¢des afirmativas tornarem-se, no atual con-
texto brasileiro, mais do que uma mera concessao governamental,
no ambito de politicas publicas universalistas, mas um imperativo
inequivocamente direcionado para sanar distor¢oes historicamente
construidas em relacdo a populacdo brasileira afrodescendente, por
meio de medidas compensatérias destinadas, como demonstra Jo-
aquim Barbosa Gomes (2005), a promover o principio da igualdade
material ou substancial, uma igualdade de resultados, em oposicao a
chamada igualdade formal ou procedimental, mais neutra. Com explica
o0 mesmo autor, a fim de que se consiga inibir, de fato, a injustica, é
necessario substituir uma concepcao “estdtica” de igualdade por uma
mais “dinamica”, relacionada a ideia de que “situacdes desiguais se-
jam tratadas de maneira dessemelhante” (GOMES, 2005, p. 49), insti-
tuindo-se o que se convencionou chamar de ag¢do afirmativa, conjunto
de praticas que visam combater a discriminacdo de fato e transformar
a sociedade com base no principio do pluralismo e da diversidade.
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Assim, objetivamente, completa o autor, as acdes afirmativas podem
ser melhor definidas como

um conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsério, facultativo ou voluntario, concebidas com
vistas ao combate a discriminacao racial, de género, por
deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para
corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminacdo
praticada no passado, tendo como objetivo a concreti-
zacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais como a educacdo e o emprego (GOMES,
2005, p. 55).

Mais especificamente em relacdo a educacdo, tornam-se urgen-
tes medidas que corrijam as desigualdades de acesso e de manuten-
¢do do contingente afrodescendente nas universidades brasileiras,
seja num contexto mais amplo das acoes afirmativas, seja num ambito
mais restrito das cotas raciais.

Acoes afirmativas no Brasil e educacao superior

As acdes afirmativas no Brasil resultam, historicamente, de um
amplo processo de reivindicacdo dos movimentos negros brasileiros,
que surgem e se consolidam no contexto das vdrias fases de luta em
prol dos direitos dos afrodescendentes, as quais podem ser subdividi-
das em trés grandes momentos histdricos: primeira fase (1870-1970),
em que predomina o racismo cientifico, fundamentado por teorias
de cunho determinista, além de politicas publicas, como a célebre
politica do branqueamento, tudo seguido, num segundo momento,
da famigerada democracia racial de Gilberto Freyre; essa fase, em que
o movimento negro brasileiro apresentava-se ainda pouco articulado
e um tanto disperso, pode ser considerada uma fase embriondria, mais
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de conscientizacdao dos direitos do afrodescendente do que de efeti-
va conquista de direitos. Ja a segunda fase (1970-2000), marcada por
determinados fatos historico-sociais, como a Primeira Conferéncia
Mundial contra o Racismo (1978), a formacao do Movimento Negro
Unificado (1978), a Segunda Conferéncia Mundial contra o Racismo
(1983) e a promulgacao da Constituicao Brasileira (1988), pode ser
considerada uma fase organizativa, de reivindicacdao dos direitos dos
afrodescendentes, embora ainda mais regimental do que procedimen-
tal. Finalmente, na terceira fase (2000 até atualmente), que tem na ja
citada Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial,
a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia (2001) um de seus
marcos principais, constitui-se numa fase institucional, caracterizando-
-se, em consequéncia, pela efetiva conquista de direitos vinculados a
populacdo afrodescendente brasileira.

Embora de complexidade bem maior do que essa divisao possa
sugerir (PEREIRA, 2013), o movimento negro no Brasil deve sua consis-
téncia politica, entre outras coisas, a luta em favor da educacgao gratuita
para todos, denunciando, nesse sentido, as graves distorcoes dissemi-
nadas por nosso sistema educacional. Com efeito, como demonstram
alguns estudos sobre o ensino universitario no Brasil, para ficarmos
apenas no ambito que mais nos interessa neste artigo, a educacao su-
perior brasileira constitui, de modo geral, um bem cultural acessivel
apenas a uma minoria pertencente a classes sociais favorecidas (VIEI-
RA, 1989), fazendo-se necessaria a correcao de desvios historicamente
implantados em nossa sociedade. E uma das formas de promover essa
correcao de rumos é, precisamente, adotando a¢cdes compensatorias
dentro de um amplo espectro de politicas publicas direcionadas ao
alunado afrodescendente egresso do ensino basico. Tais medidas, que
incluem uma série de atos governamentais — que vao da concessao de
bolsas e da preparacdo para o vestibular de ingresso no ensino supe-
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rior até financiamento e implementacdo de estratégias e metodolo-
gias de ensino que possam efetivamente representar esse alunado -,
expressam-se, na pratica, ndo apenas como politicas ptblicas destina-
das ao acesso e manutencao do afrodescendente na universidade, mas
também como uma legislacao especifica que lhes possa conferir sus-
tentacdo legal. Trata-se, em suma, do que chamamos, genericamente,
de agoes afirmativas e, especificamente, de cotas raciais.

As acoes afirmativas surgem, portanto, como tentativa de corre-
¢do da situacdo de contraste entre a composi¢ao étnico-racial da so-
ciedade brasileira e a taxa de escolarizacao da populacao afrodescen-
dente. Uma simples andlise dos dados acerca desse contraste (SILVA,
2009a) referenda a situacdo de distor¢ao que indica um fato inques-
tiondvel: a populacao afrodescendente no Brasil cresce em propor¢ao
inversa ao seu acesso aos trés niveis da educacdo (ensinos fundamen-
tal, médio e superior). A disparidade aumenta consideravelmente de
acordo com o nivel de modalidade de ensino, fazendo com que jus-
tamente no ensino superior as diferencas entre os contingentes de
alunos brancos e negros se revelem ainda maiores.

Nesse contexto, as ac¢Oes afirmativas podem ser consideradas
exemplos de politicas focais em beneficio de grupos historicamente
discriminados e excluidos social e economicamente. Evidentemente,
elas ndo dizem respeito apenas a questdo étnico-racial, tendo, ao con-
trario, um alcance bem maior, na medida em que se podem vincular a
questdes educacionais (bolsas de estudo, cotas, financiamento educa-
tivo), de sadde (condicdo pessoal, faixa etdria), financeiras (participa-
cao e distribuicdo de terras e habitacdo), identidade (género, opcao
sexual) e muitas outras (GEMAA, 2011). Pode, além disso, conciliar
alguns desses universos, como € o caso das cotas raciais para ingresso
no ensino superior, que vincula acoes afirmativas de natureza identi-
taria (afrodescendentes) e educacional (ingresso no ensino superior).
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No Brasil, as politicas de acao afirmativa tém um longo histo6-
rico, que vai da chamada Lei dos Dois Ter¢os (1930), que garantia a
participacdo de trabalhadores brasileiros nas empresas sediadas no
Brasil, até, mais recentemente, a instituicao do Programa Nacional de
Acdes Afirmativas (2002), que estabelece, no ambito da administracao
publica federal, metas percentuais para negros, mulheres e portado-
res de necessidades especiais no preenchimento de cargos publicos
federais, além da adocao de um critério de classificacdao para os for-
necedores que comprovarem a adocao de medidas compativeis com
os objetivos do referido programa. Nesse intervalo de tempo, muitas
outras agoes, no sentido de ampliar praticas afirmativas, foram cria-
das, como a institucionalizacdo Programa Nacional de Educacdao na
Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao Instituto Nacional de Colo-
nizacao e Reforma Agrdria (INCRA), que tem como propdsito promo-
ver acoes educativas nas areas da reforma agraria (1996) ou a Portaria
679 do MEC, que dispoe sobre os requisitos de acessibilidade a pesso-
as portadoras de deficiéncias, para instruir processo de autorizacao e
de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicoes de
ensino (1998). Sao acdes de alcance amplo ou restrito, muitas delas
universalizantes e genéricas. No ambito especifico da educacao, con-
tudo, vale destacar pelo menos dois marcos normativos recentes: a
criacdo do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(Fies), em 1999, destinado ao financiamento de estudantes de cursos
de graduacao de instituicdes de ensino nao gratuitas; e a criacao do
Programa Universidade para Todos (ProUni), em 2005, que tem como
finalidade a concessdao de bolsas de estudo integrais e parciais em
cursos de graduacao e sequenciais de formacao especifica, em insti-
tuicoes privadas de educacao superior.

Evidentemente, tais dispositivos podem ter desdobramentos
ora mais, ora menos especificos no campo da educacdo. Para o que
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aqui nos interessa, dividimos a legislacao e politicas publicas aqui en-
globadas pelo termo genérico de ag¢des afirmativas, destinadas ao en-
sino superior e vinculadas as relacoes étnico-raciais, em trés grupos
distintos: a) preparagdo do alunado afrodescendente para o ingresso
no ensino superior, como o movimento destinado a realizacao de cur-
sos pré-vestibulares para o contingente negro da populacao brasileira,
cuja principal iniciativa foi a criacdo, na década de 1990, do Pré-Vesti-
bular para Negros e Carentes (PVNC), responsavel pelo fortalecimento
da luta pelo acesso dos estudantes negros as universidades publicas
(NASCIMENTO, 2007), verdadeiro instrumento de luta anti-racismo,
fundamental para a “legitimacdo e construcao de acdes afirmativas
voltadas para a promoc¢ao dos negros neste pais” (SANTOS, 2003, p.
152); b) ingresso do alunado afrodescendente no ensino superior, com
destaque para a Lei Federal 10.558, de 2002, que cria o programa
Diversidade na Universidade, mais conhecido pelo codinome “lei de
cotas”, cuja finalidade é “implementar e avaliar estratégias para a pro-
mocao do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a gru-
pos socialmente desfavorecidos, especialmente dos afrodescenden-
tes e dos indigenas brasileiros” (BRASIL. 2002b), resultando na cria¢do
das chamadas cotas raciais para o ingresso na universidade publica; ¢)
permanéncia do alunado afrodescendente no ensino superior, poden-
do-se destacar o ja citado Programa Universidade para Todos (ProU-
ni), cujo artigo 7, item II, prevé um porcentual de bolsas de estudo
destinado a implementacao de politicas afirmativas especificamente
voltadas ao publico afrodescendente (SILVA, 2009b), além de outros
programas similares, como a criacdo do Programa de A¢des Afirmati-
vas para a Populacdao Negra nas Instituicdes Federais (UNIAFRO), em
2008, estabelecendo critérios para assisténcia financeira as institui-
¢oes de educacao superior com o objetivo de fomentar acdes volta-
das para a formacao inicial e continuada de professores da educacao

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

287

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

288

basica e para a elaboracao de material didatico especifico no ambito
do referido programa.

Portanto, conforme sugere a exposicao dos trés grupos acima,
a questao das relacdes étnico-raciais na universidade passa, objeti-
vamente falando, pelo reconhecimento da necessidade da aplicacao
de acdes afirmativas que se desdobram em atitudes distintas, como a
efetivacdo de marcos normativos e legais, a criacdo de uma estrutura
administrativa gerenciadora de politicas publicas, a implementacao
de politicas compensatoérias voltadas para as etnias ndo hegemoni-
cas e/ou historicamente oprimidas etc. Tais atitudes tém sua génese
direta ou indiretamente vinculada aos embates travados em favor da
expansao dos direitos voltados a populacao afrodescendente — como
as lutas historicas dos movimentos negros no Brasil, a partir de mea-
dos do século XX -, tradicionalmente oprimidas por um processo de
modernizagdo estrutural da sociedade de natureza excludente (FER-
NANDES, 2007).

Assim, dos fatos e das acdes acima expostos, resultaram ndo
apenas politicas publicas destinadas ao acesso e permanéncia do afro-
descendente na universidade brasileira, mas também uma legislacao
especifica que pudesse dar sustentacao legal a elas. As acoes afirma-
tivas, contudo, precisam superar o estdgio da reparagdo dos direitos
dos afrodescendentes para chegar ao estagio da irrestrita igualdade de
direito, passando pelo estagio da compensag¢do por meio da justica dis-
tributiva. Nesse sentido, defendemos que as ac¢oes afirmativas devam
passar de uma dinamica de mitiga¢do das desigualdades (em certos
contextos e condicao, de carater assistencialista) e atingir um estagio
de superagdo definitiva das desigualdades estruturais. Isso tudo, num
nivel pratico, por assim dizer; num nivel ideolégico, elas devem atin-
gir todo um universo epistemologico que promova a visibilidade do
saber ndo hegemonico, préprio de minorias excluidas, combatendo,
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para tanto, a discriminacdo que se manifesta, entre outras coisas,
como narrativas e discursos baseados numa igualdade pressuposta.

Acreditamos que a aplicacao das chamadas cotas raciais volta-
das ao ensino superior desempenham papel essencial na correcao
das distor¢oes acima assinaladas, congregando, de certo modo, dois
principios fundamentais: previne efeitos deletérios da discriminacao,
no futuro; e repara consequéncias de um processo histérico de discri-
minacao, efetivado num passado nao muito distante, mas ainda siste-
maticamente presente.

A meritocracia e a questao das cotas raciais nas universidades

As cotas raciais nas universidades talvez sejam o aspecto mais
saliente — e, seguramente, o mais polémico — daqueles que estdo dire-
ta ou indiretamente relacionados a questao das a¢oes afirmativas. Po-
de-se dizer que, grosso modo, as cotas raciais consistem, basicamen-
te, na reserva de parte das vagas das instituicoes de ensino superior
para candidatos afrodescendentes, constituindo-se “numa das princi-
pais medidas afirmativas adotadas em defesa da populacdo afro-bra-
sileira, pois proporciona a insercao de um contingente consideravel
de negros na rede universitaria do Pais” (MINISTERIO DA EDUCACAO
/ FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2012, s.p.). Por meio das cotas ra-
ciais procura-se, entre outras coisas, valorizar a figura e o papel social
do afrodescendente, estimulando a assuncao de uma identidade que
se constroi a partir da diversidade.

Tendo sido adotadas, pela primeira vez no Brasil, pelas Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro e Universidade de Brasilia, as co-
tas raciais logo tornou-se tema central no debate sobre acesso dos
afrodescendentes ao ensino superior, muito em razdo da luta dos
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movimentos negros pela instituicdo de acoes afirmativas no pais. Em
resumo, como afirma Renato Santos:

[...] essa medida [a instauracao das cotas raciais| colocou
a democratizacdo do acesso a universidade como ponto
central nas politicas sociais, instaurando um novo para-
digma que aponta para a desconstrucao do status quo, ao
fortalecer os grupos desfavorecidos através da reversao
dos processos de fortalecimento desigual que perpetuam
e autorizam sua subalternizacao (SANTOS, 2006, p. 18).

Seja considerada na perspectiva das medidas reparatérias/com-
pensatorias, seja na perspectiva das acoes afirmativas, nao se pode
negar que as cotas raciais no ambito universitario estabelecem uma
relacdo dialética com acdoes do mesmo género nos outros niveis do
ensino (fundamental e médio), na medida em que, a0 mesmo tempo
em que impulsiona o ensino da cultura e da histoéria africanas e afro-
descendentes na escola, recebem como retorno um contingente de
aluno universitarios e futuros docentes com uma formacao voltada
para o reconhecimento e valorizacao da contribui¢cao da matriz cultu-
ral africana para a cultura brasileira. Essa via de mao dupla encontra-
-se bem representada também no universo dos marcos normativos e
das politicas publicas nacionais. Para efeito de ilustracdo, basta lem-
brarmos a aprovacao da lei 10.639, em 2003, que institui o ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira nos ensinos fundamental e
médio (BRASIL, 2003).

Esta questdao dos marcos normativos, bem como outras, de na-
tureza mais abrangente, como a ja referida necessidade de uma re-
visdo/reversao dos modelos epistemoldgicos hegemonicos, nao sao,
portanto, alheias aos problemas relacionados ao universo das rela-
¢cOes étnico-raciais na universidade: um de seus maiores problemas,
por exemplo, é justamente a falta de capilaridade entre as politicas
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publicas instituidas e a massa critico-reflexiva sobre os desafios de
uma educagdo voltada as questdes étnico-raciais nas universidades
brasileiras, lacuna que, acreditamos, s6 serd sanada no devir histérico
do Brasil como nacao verdadeiramente multirracial e multiétnica.

Assim, no que compete as cotas raciais destinadas ao ensino
superior, hd que se destacar, de modo geral, pelo menos quatro prin-
cipios fundamentais: as cotas nao representam uma acdo afirmativa
discriminatoria, mas compensatoria; as cotas nao representam uma
acdo afirmativa excludente, mas complementar; as cotas ndo represen-
tam uma acao afirmativa unidimensional, mas multidimensional; e, fi-
nalmente, as cotas ndo representam uma a¢ao afirmativa geradora de
tensdo histéria, mas geradora de distensdo historica. Portanto, ao se
constituirem como agdes afirmativas compensatoria, complementar,
multidimensional e geradora de distensao histoérica, as cotas raciais
perpassam politicas publicas amplas, como aquelas voltadas para o
ingresso/permanéncia do afrodescendente na universidade, o finan-
ciamento do ensino, incentivo a insercao no mercado de trabalho etc.

Colaborando com a desconstrucdao de mitos como o do demo-
cracia racial no Brasil, as cotas, na medida em que contribui para a in-
sercao no afrodescendente nas “estruturas nacionais de poder” (FER-
NANDES, 2007, p. 51), corrigem desvios histéricos e reorganiza, em
outros termos, a composicao social brasileira, desfazendo assimetrias
raciais préprias de sua atual composicdo.

Contudo, para que se chegue a situacdo “ideal” no que compete
a justica social e racial no Brasil, sobretudo quando se pensa em ter-
mos de acesso a educacdo, em especial a educacao superior, hd um
longo caminho a ser trilhado, o qual, a nosso ver, comeca com um
primeiro passo: o combate ao argumento da meritocracia.

Com efeito, a tese da igualdade por meio de mérito individu-
al resulta de uma concepcao falaciosa da dinamica social, que tem
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origem no que Noélle Bisseret chamou, muito apropriadamente, de
ideologia das aptidoes, responsdavel, entre outras coisas, pela desigual-
dade no acesso ao ensino, ja que exprime um fato “hereditario” e “ir-
reversivel”: a superioridade natural e cultural de determinadas classes
sociais (BISSERET, 1974).

No contexto que nos interessa aqui, a tese na qual a meritocra-
cia se apoia é, em principio, simples: todos os cidadaos sdo, a rigor,
iguais perante a lei e, portanto, adotar a¢des afirmativas voltadas a
comunidade afrodescendente sugere, implicitamente, que, além de
se instituir uma distor¢ao no plano dos direitos universais, considera
essa mesma comunidade inatamente incapaz, necessitando de ajuda
para se “desenvolver”, perpetuando assim o preconceito. Em resumo,
a adocdo de acdes afirmativas, nesse sentido, subverteria o principio
do mérito, prejudicando o desenvolvimento do préprio pais e provo-
cando uma discriminagdo as avessas.

Respondendo a primeira parte dessa tese (aquela acerca do
principio do mérito) e deixando sua segunda parte (a suposta discrimi-
nagdo as avessas) para depois, quando trataremos de preconceitos que
fundamentam alguns argumentos “racistas” contra a politica de cotas
raciais, cumpre lembrar que o conceito de mérito depende, sobre-
tudo, do critério utilizado para aferir determinado reconhecimento
meritério. Via de regra, trata-se de critérios relativos, quando nao ina-
dequados e, por isso mesmo, injustos. Um exemplo “classico” é o dos
famigerados vestibulares, utilizados para “regulamentar” o ingresso
no ensino superior, regulamentacdao baseada fundamentalmente no
“mérito” do ingressante.

A questdo torna-se ainda mais complicada quando pensamos na
realidade das sociedade complexas (como sao as sociedades ociden-
tais modernas) e multiculturais (como sdo as contemporaneas), ja que
0 conceito de meérito, neste contexto, nao satisfaz as infinitas varia-

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



coes que essas sociedades apresentam. E o que afirma, por exemplo,
Stuart Hall, ao refletir sobre a ideia de igualdade de mérito, quando
lembra que tanto a liberdade individual quanto a igualdade formal sao
“inadequadas a complexidade de vinculo, pertencimento e identidade
introduzidas pela sociedade multicultural”’; e que “profundas injusti-
cas, exclusoes sociais e desigualdades continuam a ser perpetradas
em seu [da igualdade de mérito] nome” (HALL, 2003, p. 88).

Ha que se lembrar, ainda, que a concepc¢ao neoliberal das rela-
¢oes sociais assenta-se sobre o postulado da meritocracia, exatamen-
te pelo potencial individualista que esse conceito congrega em si: o
mérito, tal como é entendido hoje em dia, é sempre causa e efeito de
uma agdo individual, um ato substantivamente isolado no complexo
concerto das relagdes sociais. O ponto fraco da teoria da meritocra-
cia, contudo, encontra-se exatamente no fato de partir de uma falsa
premissa, a de que ele reflete diferengas reais instituidas em situacoes
de concorreéncia igualitdria. Ora, ja no principio da concorréncia que se
institui, a distancia entre o capital sociocultural de seus componen-
tes/concorrentes sugere diferencas que resultam, antes, de situacoes
desiguais. E justamente esse modelo, que parte do “diferente” para se
chegar ao “igual”, o responsavel por perpetuar as distor¢éesque estao
na base da teoria da meritocracia, cuja natureza individualista projeta,
na sociedade, seu potencial discriminatério e excludente. Na verdade,
o que se tem nesse modelo é justamente o inverso do que ele prega e
sugere: uma concorréncia desigual, que se institui a partir de diferencas
construidas socialmente.

Reduzida ao universo da educacdo, essa é uma realidade que
se vincula, diretamente, como quer Istvan Mészéros, a logica repro-
dutiva do capital, que, em nome da suposta superioridade da elite, a
que se convencionou qualificar de meritocrdtica, “exclui a esmagadora
maioria da humanidade do ambito da acao como sujeitos, e condena-
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-0s, para sempre, a serem apenas considerados como objetos (e mani-
pulados no mesmo sentido)” (MESZAROS, 2008, p. 49).

Nao é somente o conceito — equivocado — de meritocracia que
determina o ingresso na universidade, pois esse ingresso é balizado
também pelo conceito de competitividade. Assim, enquanto a merito-
cracia diz respeito a um suposto saber disciplinar (caberia discutir, em
outra oportunidade, de que lugar esse saber se afirma como tal, por
quem e como ele é socialmente legitimado), a competitividade diz
respeito a um saber paradisciplinar. Trocando em mitdos, para ingres-
sar na universidade, o estudante afrodescendente necessita provar o
dominio incondicional de uma razdo epistemologica academicamente
instituida e legitimada, a que, em geral, ndo teve acesso (o que coloca
por terra o conceito de mérito), além de saber mobilizar uma sociabili-
dade da qual se encontra aprioristicamente alijado (invalidando, nesse
sentido, o conceito de competi¢cdo).

As cotas raciais vém exatamente desarticular e desconstruir essa
l6gica perversa de exclusao, substituindo os conceitos de meritocra-
cia e de competitividade por outros modelos e protocolos de inclusao
do alunado afrodescendente no meio académico. Isso pode ser feito,
de maneira muito simples, apenas se invertendo a ordem dos fatores
que determinam a acessibilidade ao ensino superior: ao invés de se
promover uma suposta igualdade de ingresso na ponta final do proces-
so seletivo — do qual o vestibular é o exemplo mais saliente —, cumpre
promover uma real igualdade de condicées na ponta inicial desse pro-
cesso — do qual o investimento no ensino fundamental de qualidade
pode ser apontado como um dos fatores importantes. Nesse caso, em
especial, a ordem dos fatores altera, substancialmente, o produto!

Cumpre responder, agora, a segunda parte do argumento que
defende a meritocracia como fundamento das relacoes sociais nas so-
ciedades complexas, aquela que sugere a ocorréncia de uma suposta
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discriminagdo ds avessas presente, in germine, na politica de cotas ra-
ciais para ingresso no ensino superior.

O combate a ideologia da meritocracia — ideologia, alids, mui-
to proxima daquela que Marilena Chaui identificou em nosso meio
universitario como sendo a ideologia da competéncia (CHAUI, 2014) -,
s6 tem sentido quando articulada ao combate contra preconceitos,
que, muitas vezes, fundamentam argumentos racistas, os quais, as-
sentados na defesa de uma justica distributiva de natureza universal e
essencialista, coloca-se contra a politica de cotas raciais.

O primeiro destes argumentos preconceituosos é o que, no Bra-
sil, os direitos sdo iguais para todos, portanto uma a¢do direcionada
para determinado estrato da sociedade pode ser considerada uma
discriminacdo as avessas. A adoc¢ao de acdes afirmativas, nesse sen-
tido, estaria ferindo o direito constitucional da igualdade, presente no
Artigo 52. de nossa Constituicao.
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Antes de mais nada, é preciso lembrar a distancia que existe en-

tre a igualdade formal e a concreta, pois embora em nossa Constitui-
¢do a igualdade de direitos esteja, formalmente, garantida, na pratica
ela ndo se concretiza plenamente. A igualdade, no sentido abstrato,
pode possuir um sentido universalista inquestiondvel, mas, concre-
tamente falando, significa também igualdade de oportunidades: por
isso, na realidade, verifica-se que, embora todos tenham o direito a
Educacao, na pratica apenas alguns tém esse direito garantido. Nes-
se mesmo sentido, Jodo Feres Junior lembra da necessidade de nos
conscientizarmos de que a acdo afirmativa é uma politica que busca,
por meio da discriminag¢do positiva, uma igualdade concreta e nao
formal: “quando e onde a igualdade formal da lei falha em produzir
uma igualdade de fato, emprega-se a discriminacdo positiva” (FERES
JUNIOR, 2009, p. 42).
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Nesse sentido também Luciana Jaccoud e Mdrio Theodoro des-
tacam os limites das politicas universalistas de combate ao racismo
e a discriminacdo, sobretudo no contexto da Educacao: embora apa-
rentemente tais problemas possam ser solucionados com politicas
educacionais de cunho universalista, o que se verifica, dizem os au-
tores, é que as desigualdades verificadas no ambito social também se
reproduzem no educacional, como um alto indice de analfabetismo
entre os negros; alta concentragao da populacao negra no ensino fun-
damental, em oposi¢do ao ensino superior; a enorme distorc¢ao, entre
os negros, na relacao idade-série; e o baixo desempenho escolar do
alunado negro, mesmo neutralizando diferencas de nivel socioecono-
mico. Para os autores, enfim, para cada um desses fendomenos é ne-
cessario interpor acoes publicas igualmente distintas, ja que enquan-
to a discriminacdo direta pode ser combatida por meio de um aparato
legal, a indireta, mais dissimulada, s6 se torna visivel por meio de
indicadores de desigualdade étnico-racial; nesse caso, as acoes de
combate a discriminacao indireta devem ser de dois tipos: as acoes
afirmativas e as ac¢des valorativas (JACCOUD & THEODORO, 2005).

Argumentos dessa natureza sao, ainda, complementados pela
ideia de que, no Brasil, o “problema” que deve ser resolvido nao é
exatamente de natureza racial, mas de natureza social, pois a questao
nao seria de discriminagdo, mas de pobreza. Por isso, as solucoes a se-
rem adotas deveriam partir de uma perspectiva universalista, com me-
didas distributiva de carater social. Ora, trata-se de uma tipica visao
maniqueista da dinamica social, desviando a discussao para um falso
“problema”: o de que a questdo é social ou racial, quando na verdade
ha, entre nos, duas questdes a serem resolvidas em instancias distin-
tas: uma racial e outra social, embora, em geral, ambas estejam inter-
-relacionadas. E que, com frequéncia, o problema racial é subsumido
pelo social; a questdo torna-se mais evidente ao nos darmos conta de
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que, no Brasil, como se costuma dizer, pobreza tem cor: quanto mais
preto, mais pobre, e vice-versa. Além disso, preconceito racial, que
se traduz, na pratica, em discriminacoes de fato, se reproduzem em
cadeia no ambito nas classes sociais, fazendo com que mesmo entre
as classes mais pobres elas persistam.

Trata-se, ainda, de um argumento que tem incidéncia direta-
mente na questao das acoes afirmativas e, particularmente, na politi-
ca de cotas, ja que defende a ideia — falsa, desde o inicio, como pro-
curaremos demonstrar na sequéncia — de que as cotas raciais seriam,
também, uma forma de discriminacao (inversion discrimination), na me-
dida em que, ao se facilitar o ingresso de um aluno afrodescendente
na universidade, estar-se-ia, na verdade, tirando a vaga de um branco
e, consequentemente, o discriminando.

Em primeiro lugar, quem assim pensa parte do pressuposto — de
todo discriminatério, il va sans dire — de que ha, por direito natural,
uma vaga sub-repticiamente destinada aos brancos, subentendendo-
-se, assim, uma reserva informal, que, no entanto, existe na pratica.
Em segundo lugar, o que parece, no contexto assinalado, uma inver-
sion discrimination é, na verdade, em razao das assimetrias raciais pro-
prias da sociedade brasileira, uma positive discrimination. Delton Felipe
e Teresa Teruya lembram que, nesse contexto particular, em que os
afrodescendentes enfrentam incontorndveis desvantagens e protago-
nizam situacoes explicitas de discrimina¢do, ganha sentido a concep-
cao de direito a desigualdade, isto é, o direito de “tratar os desiguais na
medida em que se desigualam” (FELIPE & TERUYA, 2010, p. 57).

A nosso ver, numa sociedade em que a cor constitui um pode-
roso mecanismo de estratificacdo social, a politica de cotas raciais
¢ mais do que um direito — torna-se uma obrigacdo, por questao de
justica histérica, além de, num sentido subjetivo, mas com imponde-
raveis repercussoes praticas, representar o reconhecimento e a assun-
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¢do de uma identidade afrodescendente na clave da positividade, na
medida em que leva o afrodescendente a se afirmar e a se posicionar
socialmente como tal.

Outro argumento frequentemente utilizado contra a politica de
cotas é o de que, no Brasil, a aplicacao de ac¢bes afirmativas — especial-
mente de natureza racial — seria impossivel, pois haveria aqui um alto
grau de miscigenacdo, o que inviabilizaria a distincdo entre negros e
brancos. Contudo, essa distingcao é particularmente evidente quanto
se trata de discriminar o contingente populacional afrodescendente,
como demonstram as estatisticas. Se ficarmos apenas no ambito edu-
cacional, vamos verificar, por exemplo, como ja salientamos anterior-
mente, que somente 27,4% dos meninos negros completam o segun-
do ciclo do Ensino Fundamental, contra 44,3% dos brancos (SANTOS,
2003); ou que, no ambito do ensino superior, a percentagem de pro-
fessores negros nas principais universidades brasileiras é de apenas
0,5% (RODRIGUEZ, 2009).

Uma questdo semelhante, a ser considerada nesse segundo ar-
gumento, é o fato de que aqueles que dele se utilizam apresentarem
uma contradicdo de fundo, justamente ao afirmarem que a implanta-
cdo de acoes afirmativas interfere diretamente na composicao étnico-
-racial do Brasil, “desfazendo” nossa peculiar miscigenacao — ja que,
supostamente, fortaleceria a distin¢ao entre as “ragas” -, reascenden-
do, assim, o conflito racial. Ora, primeiro, ndo é possivel “desfazer”
a miscigenacao, pois se trata de um trago étnico proprio do brasileiro,
nao sendo desfeito sob o imperativo de uma lei — a questdo primor-
dial é como esse trago étnico tem sido interpretado, avaliado e mani-
pulado pela elite brasileira em diferentes contexto ao longo de nossa
histéria. Segundo, ndo se pode reacender um conflito que, na ver-
dade, ja existe, apenas encontrando-se velado em nossa sociedade.
Estudos tém demonstrado que “ndo sdo as acoes afirmativas que fa-
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rdo a sociedade pensar (em termos racionalizados), uma vez que este
pensamento ja estd posto na realidade social” (BERNARDINO, apud
SIMOES & JERONYMO, 2007, p. 138).

Conclusao

A questdo da discriminacgdo racial nas instituicoes de ensino ndao
estd disseminada apenas nos trés niveis pedagégicos que as confor-
mam (fundamental, médio e superior), mas também nos trés ambitos
fundamentais que compdem sua estrutura, o que torna a propria dis-
criminagdo — cuja génese vincula-se a determinadas conjunturas his-
toricas — num problema estrutural, quando entdo corre-se o risco de
se passar da discriminacdo para o racismo. No dmbito da gestdo admi-
nistrativa, a discriminacao se reflete numa cadeia que nasce no modo
muitas vezes autoritdrio como a escola é gerida, em que a instancia
dos colegiados é subjugada pelo poder centralizador do corpo gestor.
No ambito pedagadgico, a discriminacdo se traduz numa pratica peda-
gogica adotada no ambiente escolar, incidindo sobre vetores distintos
da dindmica ensino-aprendizagem, como o curriculo e a avaliacdo;
aqui, alids, reside um dos espacos mais sensivel a disseminacao de
atitudes discriminadoras que, por exemplo, podem se manifestar tan-
to nos instrumentos de avaliacdo quanto nos recursos didaticos. No
ambito politico-social, a discriminacdo se desdobra em atitudes que se
situam na interface escola-sociedade, tornando-se talvez o ambiente
mais propicio a atitudes discriminatérias. Avaliar a questao da discri-
minac¢do na escola, essa auténtica categoria-génese do racismo, torna-
-se, assim, um exercicio que se legitima na consideracao desses trés
ambitos, atitude que adquire sentido maior ao se apoiar numa teoria
que, em ultima instancia, rege uma pratica antidiscriminatoria.
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No que compete especificamente a universidade, objeto prin-
cipal deste artigo, buscamos apontar o quanto uma educacao plena,
democratica nos seus conceitos e procedimentos, publica e popular,
isto é, de todos e para todos, esbarra em preconceitos e exclusdes que,
ndo raras vezes, tem seu fulcro em prdaticas discriminatérias de na-
tureza étnico-racial. Como afirma Boaventura de Sousa Santos, “na
maioria dos paises os fatores de discriminacdo, sejam eles a classe,
a raga, sexo ou etnia, continuaram a fazer do acesso [a universidade]
uma mistura de mérito e privilégio” (SANTOS, 2010, p. 67).

Sao muitos os exemplos que poderiamos apresentar dessa si-
tuacdo, mas para exemplificarmos com dados o que queremos dizer,
apresentamos o exemplo da Universidade de Sao Paulo (USP), consi-
derada a melhor universidade brasileira e elencada entre as melho-
res do mundo, segundo alguns rankings internacionais, como o Ti-
mes Higher Education e o Quacquarelli Symonds, ambos do Reino Unido
(FOLHA DE S. PAULO, 2014; FOLHA DE S. PAULO, 2015). Segundo a
FUVEST (2013), quase 80% dos ingressantes na USP, naquele ano, sao
brancos, com somente 2,4% de negros. Nos cursos mais concorridos
de 2013, dos 533 alunos matriculados, apenas um era negro (MA-
CHADO, 2015). Considerando que a populagao brasileira daquele ano,
segundo o IBGE, era de 53% de negros e pardos, parece claro haver
uma distor¢ao que, para além de motivagdes sociais de natureza uni-
versalistas, tem fundamentos étnico-raciais.

Ainda assim, a rejeicao as cotas é um fato marcante na socieda-
de brasileira contemporanea, explicando-se, entre outras coisas, seja
pela insisténcia em ndo reconhecer o carater discriminatoério da socie-
dade, seja pelo receio em empoderar a populacdo negra, tornando-a
parte da elite economica e intelectual brasileira.

Duas questoes, nesta conclusdo, podem ser ainda levantadas no
sentido de tornar a discussdao mais densa, mas também de auxiliar na
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conscientizacdo e erradicacdo da discriminacdo racial no Brasil, em
particular no contexto da educacdo e do ensino superior: a importan-
cia de uma intervencao docente que se volte para a educac¢do para as
relacoes étnico-raciais e a conscientizacao/reconhecimento das dife-
rencas entre as discriminacdes de classe e de natureza étnico-racial.
Sobre a primeira, cumpre ressaltar a importancia da intervencao
docente no sentido de romper com as estruturas discriciondrias e pre-
conceituosas historicamente forjadas no ambiente escolar, seja nos
ensinos fundamental, médio ou universitario. Talvez seja util aplicar
aqui o conceito de consciéncia possivel, de extracao hegeliana-marxis-
ta, mas adaptado por Lucien Goldmann ao plano da comunicacdo e
da transmissao de informagoes na modernidade, justamente como
método de intervencdo na sociedade. Segundo o sociélogo e pen-
sador franco-romeno, retomando a discussao acerca do conceito de
consciéncia possivel (Zugerechnetes Bewusstsein), é essencial para aquele
que quer intervir na sociedade saber quais sdo, numa dada situacao,
as informagoes que se podem transmitir, quais as que sdo transmiti-
das com modifica¢des e quais ndo conseguem ser transmitidas. Nesse
sentido e resumidamente, Goldmann propde quatro abordagens (ins-
trumentos de andlise) do problema: primeiro, uma informacao pode nao
ser transmitida por falta de informacao prévia; segundo, consideran-
do que — como mostra Freud — o inconsciente pode ser impermeavel
a certas informacdes, torna-se necessdrio, para que uma informacao
seja passada, operar uma transformac¢ao na consciéncia, num plano
psicolégico; terceiro, uma informacdo pode nao ser veiculada pela
resisténcia, de natureza social, de determinados grupos em relacao
as sua veiculacdo, uma espécie de recusa em aceitar determinadas
ideias; quarta, e mais importante, diz respeito aquela situacdao em que
determinado grupo, para obter a transmissdo de informacoes, precisa
transformar-se, a ponto de perder suas caracteristicas essenciais, ja
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que ha certas informacoes que sdo incompativeis com as caracteris-
ticas fundamentais do grupo, por ultrapassarem o maximo de cons-
ciéncia possivel do grupo. Relacionada a ideia hegeliano-marxista da
passagem da quantidade para a qualidade, essa ultima abordagem
refere-se a necessidade de “enquadrar o objeto estudado de modo
a que possamos estudad-lo como desestruturacao de uma estrutura
tradicional e como nascimento de uma estrutura nova”, chegando-se
a conclusao de que “as transformacoes no interior de uma estrutura
sdo tais que a estrutura antiga desaparece e em que uma estrutura
nova acaba de nascer orientando-se em seguida para um novo estado
de equilibrio” (GOLDMANN, 1976, p. 22).

No que compete a intervencao docente, tal como a estamos
propondo aqui, é exatamente esse o contexto em que se deve pensar:
dialeticamente falando, as informacdes s6 poderdo ser plenamente
transmitidas e assimiladas por um determinado grupo com a deses-
truturacdo de uma estrutura tradicional e com o nascimento de uma
estrutura nova, como exposto por Goldmann. Passando da teoria a
pratica e exemplificando dentro do contexto assinalado, uma vez in-
seridas as informacdes relativas ao universo cultural afro-brasileiro na
escola (e na universidade) — como, inclusive, preveem recentes mar-
cos normativos voltados para a questao das relacoes étnico-raciais na
educacdo, a exemplo da lei 10639/03 -, as estruturas — reais ou ima-
gindrias, mas sobretudo simbélicas — devem ser rompidas, paulatina-
mente, para dar lugar a outras estruturas novas, destituidas de vicios
e ideias preconcebidas: o resultado certamente serd, entre outras coi-
sas, a construcao de uma identidade afrodescendente “orgulhosa de
si” ou a assuncao, igualmente “orgulhosa de si”, de tracos fenotipicos
especificos. Por outro lado, a ruptura dessas mesmas estruturas reais
ou imagindrias (por exemplo, por meio das a¢des afirmativas) contri-
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buird, como sugere mais uma vez Goldmann, para uma efetiva trans-
missao de informacdes para o grupo diretamente interessado nelas.

Al se tem, portanto, a dinamica da intervencdo docente de que
aqui se falou: ao mesmo tempo em que as informagoes relacionadas
ao contexto afro-brasileiro sdo responsdveis pela ruptura da estrutura
tradicional de determinados grupos (como, por exemplo, os “forma-
dores de opinido”), outrora refratarios a essas mesmas informacdes,
essa ruptura viabiliza a transmissao dessas mesmas informacdes, al-
cancando-se uma sintese que se equaciona, a um s6 tempo, na quebra
do preconceito étnico-racial e na assuncao de uma nova identidade,
agora assentada na cultura e nos valores afrodescendentes.

Sobre a segunda questdo, a necessidade de conscientizacao/
reconhecimento das diferengas entre discriminacdes de classe e de
natureza étnico-racial, no contexto assinalado, cumpre lembrar que
nos parece equivocado querer combater as a¢oes afirmativas usan-
do como argumento a necessidade de expansdo dessas acoes a to-
talidade da populacao carente, sobrepondo — de modo astuto — uma
realidade social a uma evidéncia étnico-racial. As acoes afirmativas, tal
como estdo postas, tém como objetivo corrigir, pelo recurso da discri-
minacdo positiva, uma situacao de natureza estritamente étnico-racial
(o preconceito e a discrimina¢do, por exemplo) que tem repercussoes
diversas na condicdo social do cidadao afrodescendente. O percurso,
portanto, é do étnico-racial para o social e, ndo, o contrario. Querer
inverter essa equacdo, impondo uma trajetoria que parte do social
para, eventualmente, se alcancar o racial é desconsiderar que o racis-
mo estd presente, de modo cronico na sociedade, como um conceito
supraclassista, interferindo em praticamente todas as suas instancias.
Assim, na medida em que as acOes afirmativas aqui expostas dizem
respeito exclusivamente a condicao étnico-racial de seus beneficidrios
(os afrodescendentes) — procurando, como efeito colateral positivo,
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corrigir também distor¢oes sociais, que persistem até hoje -, esten-
der seu alcance a toda sociedade indistintamente é tao improcedente
quanto, por hipotese, combater o direito ao e discriminalizacdo do
aborto porque ele ndo pode ser extensivo aos homens...

Sobrepor a questdo da classe social a questdo racial é, de cer-
to modo, reativar a tese determinista, segundo a qual, nas palavras
de Lilia Schwarcz (1996), o individuo seria a soma dos caracteres ra-
cico-culturais de seu grupo, sendo, nesse caso, melhor do que ob-
servar o individuo, observar o grupo a que ele pertence. Por isso, a
questdo das cotas, tal como nds a estamos apresentando aqui, diz
respeito fundamentalmente a reparacao e/ou compensac¢ao de prati-
cas discriminatorias e excludentes de natureza étnico-racial. Nao se
pode negar, contudo, que, especialmente no contexto brasileiro, ela
se completa com uma realidade que é basicamente de natureza social
ou, para sermos mais precisos, de classe social. E isso tem um motivo
claro: é que, entre nés, a mesma faldcia que se encontra na génese da
ideia de democracia racial pode ser verificada na de democracia social,
que resulta justamente do modo como, por aqui, as relacoes de classe
se configuraram historicamente, com consequéncias que persistem
ainda hoje de forma patente ou latente. Assim, um dos aspectos mais
relevantes e peculiares dessa configuracdao é o de que, entre nés, as
relacdes de classes apresentam uma ambiguidade congénita: enquan-
to que do ponto de vista dos relacionamentos sociais — isto é, de uma
sociabilidade mais superficial, que prevé relagoes interclasses epidér-
micas — a sociedade brasileira apresenta uma flagrante permeabilida-
de, do ponto de vista das relacoes sociais — ou seja, dos contatos mais
profundos entre as classes, vinculados, por exemplo, a (im)possibili-
dade de mobilidade social -, nossa sociedade revela-se, ao contrario,
altamente impermeavel, o que se traduz de maneiras diversas: da ex-
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clusdo a discriminagdo, da vitimiza¢do ao racismo, da precariza¢ao
econdmica ao alijamento politico.

Isso que aqui chamamos de ambiguidade de nossas relacdes de
classe esta expressa ndo apenas na maneira como nossa sociedade
se organiza, mas também na forma como ela representa essa orga-
nizacdo, uma vez que se trata de uma ambiguidade manifesta tan-
to na evidéncia da distin¢cdo de classes no Brasil (basta lembrar que
possuimos uma das piores distribuicoes de renda do mundo!) quanto
na laténcia de sua simbologia, como se observa na sucessao de fatos
emblematicos de nossa mise-en-scéne social: os “rolezinhos” e a demo-
nizacao do funk; o uso de plataformas sociais para a disseminacdo do
odio de classe, como ocorre com o facebook; a mobilizacao da direita
que, a pretexto de combater a corrupg¢do, apoia a exclusao social; a
descentralizacdo espacial de atividades econdmicas e culturais como
forma de marginalizacao de populac¢des periféricas; a criminalizacao
de praticas culturais consideradas marginais; a espetacularizacdao da
periferia pelos meios de comunicacdo de massas etc.

A questao racial ndo é redutivel a questdo de classe e nem deve
ser por ela subsumida. Mas esses e outros fendmenos, acima apon-
tados, mais ou menos simbdlicos e com repercussoes diretas na vida
social das pessoas, revelam o quanto a questdo de classe — e, especial-
mente, da divisao de classes — no Brasil continua presente, tornando
o problema da discriminacgao racial ainda mais violento e dramatico
para a populacdo afrodescendente.
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Notas

1 A escolha do termo afrodescendente como conceito definidor do
beneficidrio da legislacdao e ac¢des publicas a que o presente ar-
tigo se refere, baseia-se em tradicdo e proposta construidas por
movimentos de base, como o Movimento Negro e o Movimento
das Mulheres Negras do Brasil, que propuseram o termo durante
o processo preparatoério da Ill Conferéncia Mundial contra o Racis-
mo, ocorrida em Durban (2001). O vocdbulo brasileiro origina-se
da expressao inglesa people of african descent (SILVA, 2003).

2 A Lei Ca¢ foi, posteriormente, alterada pela Lei 9.459/1997, espe-
cificando melhor alguns de seus dispositivos, inclusive legislando
sobre crimes que resultam de injuria racial.
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RESUMO
Este trabalho objetiva propor reflexdes a respeito dos rumos da Educacido Popular
diante dos desafios contemporaneos, apresentando a realidade do Movimento de
Luta por Moradia (MLM) em Salvador desde a sua origem, utilizando uma “cartografia

das memorias” construida pelos protagonistas iniciais de uma historicidade de
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reivindicagdes e resisténcia até o entendimento do conceito de Educacdo Popular
circulante nesse importante Movimento Social. Analisa os discursos dos sujeitos
da pesquisa como forma de revelar inimeras as caréncias que se estabelecem na
dinamica de luta dos Sem-teto por moradia digna e que se incorporam as suas lutas,
constituindo elementos dos seus pensamentos e praticas. Revelou-se a importancia
de ampliar o conceito de Educacao Popular para uma Educacao Popular Voluntaria
baseada em contribuic¢des individuais de sujeitos movidos pelo “espirito voluntéario”
a se somarem as outras praticas educativas tradicionais, tendo sido proposto, para
este fim, o eduKit, na forma de uma plataforma virtual colaborativa.
Palavras-chave: Educacdo Popular Voluntdria, Movimentos Sociais, Moradias,
Cartografia das Memorias.

VOLUNTARY POPULAR EDUCATION IN THE
FIGHTING MOVEMENT FOR HOUSING: HISTORICITY
CONTRIBUTIONS TO THE CONSTRUCTION OF A
VIRTUAL AND COLLABORATIVE PLATAFORM

ABSTRACT

This work aims to propose reflections about the direction of Popular Education in face of
contemporary challenges, presenting the reality of the Fighting Movement for Housing
in Salvador from its origin, using a “cartography of memories”, constructed by the initial
protagonists, based in a historicity of demands and resistance, to the understanding
of the concept of Popular Education to this important social movement. It analyzes
the research subjects’ discourses as a way of revealing innumerable shortcomings that
are established in the struggle of homeless people for decent housing and that are
incorporated in their struggles, constituting elements of their thoughts and practices.
The study reveals the importance of broadening the concept of Popular Education for
Voluntary Popular Education, based on the individual contributions of the subjects
motivated by the “volunteer spirit”, adding other traditional educational practices to
it, and for this purpose, “edukit” was proposed as a collaborative virtual platform.
Keywords: Popular Volunteer Education, Social Movements, Housing, Cartography
of Memories.
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EDUCACION POPULAR VOLUNTARIA EN EL
MOVIMIENTO DE LUCHA POR VIVIENDA

RESUMEN

Este trabajo busca reflexionar sobre los rumbos de la Educacion Popular frente a
los desafios contemporaneos, presentando la historicidad del Movimiento de Lucha
por Vivienda (MLM) en Salvador, por medio de una cartografia de las memorias
construida por los protagonistas iniciales. Se analiza los discursos de los sujetos de
la investigacion como forma de revelar las innumerables carencias que se establecen
en la dindmica de lucha de los Sin techo y destaca la importancia de ampliar el
concepto de Educacion Popular para una Educacion Popular Voluntaria (EPV). Los
resultados apuntan a Edukit, como una plataforma virtual colaborativa para la EPV.
Palabras clave: Educacion Popular Voluntaria; Movimientos Sociales; Cartografia de

las memorias.
Introducao

O processo historico que ilustra o percurso das politicas habi-
tacionais oficiais no Brasil auxilia no entendimento dos fatores que
resultaram na pressao construtora e animadora dos Movimentos So-
ciais que lutam por moradia. Ao cendrio apresentado, entretanto, é
necessario somar as particularidades locais sobre o entendimento de
como alguns grupos se organizaram para cria¢ao e aproveitamento de
oportunidades dentro de um sistema politico incapaz de atender as
necessidades de habitacao do povo.

O Movimento de Luta por Moradia (MLM)! amadureceu ao lon-
go da historia de crescente caréncia habitacional e eclodiu no Brasil a
partir dos anos 2000. Conjunturas diversas criaram identidades par-

' A sigla MLM é usada neste trabalho como referéncia especifica a um Movimento Social popular
que busca satisfazer a necessidade de moradia e servicos basicos para grupos de baixa renda.
Nao tras relagdo com nenhuma institui¢do existente que porventura utilize 0 mesmo acrénimo.
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ticulares a partir dos fatores locais: politicos, econémicos, urbanos
etc. Este trabalho traz, como uma de suas etapas, alguns registros
resgatados da memoria dos pioneiros e principais protagonistas da
criacdo do movimento em Salvador, elaborados treze (13) anos apos
as primeiras ocupagoes. Nao temos por objetivo analisar todo o com-
plexo processo que transformou a caréncia reprimida de habitacdo
em luta organizada por moradia dos grupos vitimados pela exclusao
socioterritorial? que se estabeleceu em nosso Estado. A pretensao é
de resgatar parte dessa historicidade; por meio de uma “cartografia
das memorias” e entrevistas, possibilitando registrar a percepcao que
os criadores do MLM possuem sobre sua propria origem, trajetoria e
organizacao no movimento. Além disso, o discurso dessas liderancas
conduz a andlises sobre processos de organizacao popular, Educacao
Popular, lideranca, dentre outros, além de um entendimento sobre o
problema da habitacdo para populacao de baixa renda.

Refletindo sobre uma nova Gestao Social possivel, os conhe-
cimentos nos instigou a necessidade de estudar oconceito de Edu-
cacao Popular, redefinindo-o como uma possibilidade de ampliacao
para Educagao Popular Voluntaria. Essa outra dimensdo nos levou ao
interesse de se produzir, com base nas Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC), uma plataforma virtual colaborativa, denominada
de eduKit3, que potencializa e favorece acdes em um outro formato
de Educacdo Popular.

Segundo os sujeitos pesquisados, as acoes do Governo ou de
empresas do segundo e terceiro setor da economia nao atendem as
demandas educacionais que surgem a partir desse movimento de luta

2 A “exclusdo socioterritorial” é uma expressdo para os processos de segregacio dos sujeitos nos
espacos urbanos que oferecem melhor qualidade de vida. Estas éreas podem ser identificadas
como “aglomerados subnormais” (IBGE) ou “Zonas Especiais de Interesse Social, ZEIS” (Prefeitu-
ra Municipal de Salvador), e se caracteriza, entre outros aspectos sociais e espaciais, por adensa-
mento populacional em areas da cidade com deficiéncias de servigos e equipamentos publicos.

30 eduKit é uma plataforma virtual colaborativa disponivel em http:/edukit.ulcraft.com/
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por direitos, nem em quantidade nem contetdo. O eduKit procura
ampliar o leque de op¢oes, abrindo possibilidades para contribuicoes
do espirito voluntdrio de pessoas da sociedade em consonancia com
as necessidades do MLM.

A proposta desta investigacao possui quatro vertentes: 1) histori-
ca, no sentido de registrar os episodios construtores do MLM; 2) epis-
temoldgica, que busca a validacdo em torno de uma Educacao Popular
Voluntaria capaz de atender aos anseios do Movimento; 3) metodol6gi-
ca, utilizando “cartografia das memorias” como instrumento de inves-
tigacdao capaz de conter registros simultaneos de fatos marcados por
sua importancia histérica, mas revelados por simbologias graficas de
elementos subjetivos como emocdo, grau de importancia ou omissoes
denunciadoras, e 4) tecnoldgica, pela aplicabilidade das informag¢des na
forma de uma plataforma virtual colaborativa, o eduKit, construida con-
juntamente com os Sem-teto, que propoe uma gestao do conhecimen-
to, partindo do povo e voltada para o povo, baseada no voluntariado.

Quem sio os sem-teto?

O MLM em Salvador é formado, em grande parte, por nascido na
capital e/ou regido metropolitana (Figura 1), trabalhadores informais
com baixos rendimentos e oriundos de bairros de exclusao socioterri-
torial: Fazenda Coutos, Paripe, Lobato, Periperi, Ribeira, Sussuarana,
Valéria, Massaranduba, Castelo Branco, Liberdade, Sdo Caetano, Sao
Cristovao, Cosme de Farias, Aguas Claras, Boca do Rio, Beiru, Tancre-
do Neves, Mata Escura, Mares, Calcada, Uruguai, Brotas, Comércio e
Sdo Marcos, segundo informacgoes contidas no Atlas sobre o Direito
de Morar em Salvador®. Atualmente, a condicdo de moradia, seja ela
inexistente, precdria ou desabastecida de infraestrutura urbana, é o

4 Fonte: Projeto de Pesquisa sobre o Direito de Morar em Salvador, Faculdade 2 de Julho, F2J. Centro

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



fator de unido que confere identidade aos grupos que se formaram
em torno de reivindica¢des junto ao Governo e que se denomina de

“Sem-teto”>.

Figura 1 — Local de Nascimento do Responsavel pela Familia.

60,49%

30,57%

3,09% 5,850
Salvador Outros RMS exceto Outros Estados
Municipios da Salvador
Bahia

Em sua origem, a expressao “Sem-teto” foi adotada para desig-
nar o movimento que agrupou apenas aqueles que necessitavam de
moradia ou que habitavam em condic¢oes precarias. O MLM ampliou
este entendimento, considerando Sem-teto: “Os que moram de fa-
vor, embaixo de pontes, que ganham muito pouco e sacrificam sua
qualidade de vida pagando aluguel e que moram em dreas de risco.”
(CARDOSO, 2004 apud PRONZATO, 2004)6. Portanto, nao se trata de
grupos de moradores de rua, mesmo que estes possam vir a integrar

Interdisciplinar de Desenvolvimento e Gestao Social CIAGS — Escola de Administracao/UFBA, 2012.
5 Comumente, a lexia “sem-teto” é grafada com letra minudscula. Neste estudo, entretanto, opta-
mos por utilizd-la com letra maidscula, Sem-teto, uma vez que entendemos ser esse termo uma
expressao que nomeia os sujeitos da investigacao, categoria reconhecida como um grupo social
que, em formato atualizado, congrega pessoas que lutam por moradia e por servicos urbanos
bésicos para uma condi¢do adequada de morar.
6 Depoimentos do Video-documentério MSTS, de Carlos Pronzato.
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este Movimento Social. O conceito é mais amplo e inclui todos aque-
les em condicao de sub-habitacdao ou que reduzem sua qualidade de
vida por comprometer sua renda com pagamento de aluguéis. As rei-
vindica¢des dos Sem-teto ndo se limitam apenas ao direito de morar.
Elas perpassam por outras necessidades e estdo interligadas em um
sistema indissociavel a dignidade humana: seguranca, saide, educa-
¢do, entre outro. Nesse sentido, foi importante capturar a génesedes-
se importante movimento, seguindo elementos contidos no discurso
e registros de contetidos ainda presentes em suas memorias, como
forma de preservar uma historicidade de luta.

Perceber-se-a, por este trabalho, os caminhos pavimentados
com o arduo trabalho dos fundadores do MLM, obrigados a buscarem
uma saida para a situacdo de exclusao e abandono.

0 registro social em uma cartografia das memdrias

Os mapas sao registros; via de regra, é no campo da geogra-
fia que esses mapas se encontram com a precisao e exatidao repre-
sentativas dos espacos geograficos por meio da ciéncia cartografica.
Nesse viés, a fisica, a astronomia, contemporaneamente, as geotec-
nologias (fotometria, sensoriamento remoto por satélite e outros),
assim como as técnicas artisticas, emprestam suas “linguagens” com
seus registros matematizados na busca por coordenadas, medidas e
escalas que mais se aproximam da realidade espacial, oferecendo ao
leitor do mapa, um modelo cartografico que representa uma determi-
nada porcao territorial (LEFEVBRE, 2008b). Concomitante ao registro
espacial, o tempo se apresenta consolidado pela demarcac¢ao histori-
ca, encerrando o mapa num contexto relacional do enquadre espaco-
-tempo. Entretanto, a dimensao objetiva dos mapas tem seus limites
estabelecidos pela ordem representativa dos objetos que pretendem
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demonstrar, ndo sendo possivel, a essa cartografia, capturar o sentido
e suas mostracgoes.

A cartografia, enquanto processo técnico de producao de cartas
geograficas, apresenta recortes sobre a realidade socioespacial que
desconsidera a dinamica conflitiva das lutas produtoras de sentidos.
Para Milton Santos (2012), o espaco é uma totalidade que encerra um
cendrio formado pela dialética conjuntiva/disjuntiva estruturada pelos
mecanismos de forc¢as sociais que representam, ora as simultaneida-
des e complementariedades, ora os descompassos e fragmentacoes.
Os espacos de luta, onde se produz sentido, é denominado pelo au-
tor de “espacos banais”; sdo intersec¢des entre as “verticalidades”
— dominagdo e controle do modelo hegemdnico sobre o territério
— e as “horizontalidades” — que se impdem como oposi¢dao ao espaco
econdmico, instituindo nesses as “contrarracionalidades”, processo
dialético pelos quais se reconstituem os territérios e se produzem
sentidos (SANTOS, 2010).

Os sentidos atribuidos pelos sujeitos em sua busca pela sobre-
vivéncia impdem uma outra ordem compreensiva sobre a realidade
socioespacial que imputa aos mapas oficiais a sua transgressao, con-
testando [...] a lI6gica e as regras do mapeamento oficial [...] que se
consolidam [...] como uma alternativa para a informac¢do e comuni-
cacao das ocorréncias relacionadas as singularidades do lugar e, por
conseguinte, dos sujeitos (BRITO, 2013, p. 117-118). Esse cardter
transgressor, que se contrapde a ordem cartografica hegemonica,
subverte o discurso oficial do mapa a partir da realidade territorial
experienciada pelos sujeitos e pelos grupos sociais organizados em
seus processos de luta.

O aspecto polissémico do mapa, ocorre por meio dos discursos
dos sujeitos do MLM, demarcados pelas experiéncias vividas como
registros em forma de relatos dos percursos historiados, como: dos
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lugares percorridos, das imagens ditas, das alegrias e sofrimentos vi-
vidos, nas pequenas asttcias e das taticas utilizadas para sobreviver,
assim como, das reivindicacoes por moradia, pela organizacao dos
movimentos de luta e outras acoes (CERTEAU, 1994).

Estes registros socioespaciais permitem ao MLM a subversao e
transgressao dos mapas hegemonicos dos territérios instituidos, pos-
sibilitando uma outra cartografia, a “cartografia das memérias”. As
sensacoes e percepcoes emergem nos desenhos registrados na forma
de mapas; é a coisificacdo extraida do evanescente, é o sentido cog-
noscente reificado nos discursos cartografados a partir das memorias.

As memorias cartografadas apresentam a trajetéria do Movi-
mento Social, desde a sua organizacdo inicial, até a proclamacao de
um movimento institucionalizado informalmente, a principio, e deno-
minado posteriormente de Movimento Sem Teto de Salvador. A uti-
lizacdo da “cartografia das memorias” possibilitou um levantamento
de dados histéricos com menos “ruidos”, uma vez que resultou de
uma narrativa grafica espontanea e fluida. Nesse processo, foi possi-
vel conhecer os fatores politicos e sociais mais importantes para os
narradores, os eventos e datas mais marcantes, bem como os sujeitos
que se destacaram por suas contribuicoes. As acdes que contribui-
ram para a construcao de uma identidade para o grupo social e as
primeiras associacoes de Sem-teto emergiram em meio a uma narra-
tiva entrecortada por referéncias emocionais, religiosas e politicas.
Partindo do MLM como sigla que designa o movimento social que
luta por moradias (fendmeno social), o MTST como acroénimo para a
primeira organizacao informal criada pelos Sem-teto de Salvador e,
posteriormente, a subdivisdo desta em MSTS, MSTB, ATDSTS” etc. A
“cartografia das memorias”, somaram-se os dados colhidos das narra-

7 Movimento dos Sem-teto de Salvador (MSTS), o Movimento dos Sem-teto da Bahia (MSTB) e
Associacao dos Desempregados Sem Teto de Salvador (ATDSTS).
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tivas, etapa seguinte da investigacdo, que se apoiou na utilizacdo da
entrevista semiestruturada.

Metodologia

As reconstrucoes das falas e ilustracoes elaboradas fazem par-
te de uma objetivacdo da realidade do MLM a partir do pensamento
das liderancas entrevistadas. Identificar estes sujeitos, tendo como
condicionante o fato de serem eles os primeiros ( e o primeiro entre
eles) articuladores do movimento social, surgiu como desafio a ser
superado por um método de investigacdo capaz de evitar a distor¢ao
de importancias e a omissao de datas.

Selecao dos sujeitos da pesquisa

Para encontrarmos estas liderancas®, utilizamos um método
indutivo para identificacdo e selecdo?®. Negio!? foi o nome inicial
escolhido para identificar outros importantes personagens fundado-
res do MLM e integrou a primeira formacao do MSTS, em julho de
2003. A opgdo por comecar a investigacdo com Negdo ndo tem co-
notacdes preferenciais e se baseia apenas na praticidade de acesso
a sua associacdo para atuacao profissional no desenvolvimento de
projetos urbanisticos no ambito do Minha Casa Minha Vida — Enti-

8 Em consonancia com o estabelecido pelo CEP, objetivando resguardar a privacidade dos entre-
vistados foram utilizados os seguintes nomes ficticios para os lideres entrevistados: Manuel
Faustino, Delasierra e Negdo.

Os contatos constantes com integrantes de associacoes que integram o MLM, por conta da
necessidade de colher informagdes para desenvolvimentos de propostas arquitetdnicas/urbanis-
ticas dentro do Programa Minha Casa e Minha Vida — Entidade, deu-nos pistas de quais seriam
0s sujeitos mais provaveis de estarem na origem desta investigacao.

10Negz0: nome ficticio que corresponde a um dos fundadores do MSTS. Atualmente, dirige a As-

sociacdo dos Trabalhadores Desempregados Sem-Teto de Salvador — ATDSTS.
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dades (MCMV-E'!). Nesta etapa de pesquisa exploratéria, surgiram
dois nomes ligados a origem do MLM, os quais foram apontados por
Negao ap6s ter sido solicitado que citasse pessoas importantes nos
primeiros momentos do MLM: Delasierra'? e Manuel Faustino!3. O
mesmo procedimento foi adotado para Delasierra, que apontou Ne-
gdo e Manuel Faustino como nomes importantes. Manuel Faustino
corroborou as indicag¢des iniciais, colocando Delasierra e Negdo na
origem do MLM. Desta forma, foi possivel conceber uma estrutura em
rede (Figura 2) e delimitar a sua centralidade segundo a importancia
dada pelos entrevistados aos atores sociais responsaveis pela criacao
do Movimento.

A imagem a seguir ilustra a rede social que se estabeleceu na
origem do MLM e que nos direcionou para as etapas seguintes de co-
leta e andlise de dados. Este método conferiu maior seguranca para se
buscar os melhores nomes capazes de elaborar uma “cartografia das
memorias” legitimada pela vivéncia dos fatos.

110 Minha Casa Minha Vida Entidades (MCMV-E) é um segmento do PMCMV que prevé a possibi-
lidade de associacoes de Sem-teto desenvolverem projetos, contratarem a construtora, aponta-
rem os beneficidrios e, junto ao Ministério das Cidades, pleitearem a verba para a construcao de
conjuntos habitacionais.

12 Delasierra: nome ficticio que corresponde a um dos fundadores do MSTS. Atualmente dirige o
MSTS em Salvador e MNLM a nivel nacional e integra o Conselho da Cidade de Salvador.

13 Manuel Faustino: nome ficticio que corresponde ao presidente do MSTB. Manuel Faustino pre-
fere chamar o grupo de pessoas que integram seu movimento de “organiza¢ao”.
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Figura 2 — Rede Estabelecida na Historicidade do MLM em Salvador.
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Fonte: Pesquisa, 2016.

O nucleo acima é reconhecido como organizador do Movimen-
to. Entretanto, a figura central, elo primeiro ao qual se conectaram
os demais, parece ter sido Negdo, unico sujeito a apresentar um re-
gistro de histéria pessoal de exclusdo, sem casa e sem alternativas de
moradia, que o obrigou a ocupar um imdvel com caracteristicas de
abandono antes mesmo que qualquer outra manifestacdo por mora-
dia tivesse ganhado conotacoes de luta politica na busca pelo direito
de morar. Por outro lado, Delasierra e Manuel Faustino falam de um
acontecimento social que eclodiu simultaneamente, sem lideranca
nem origem em nenhuma pessoa.
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A cartografia e o discurso

A Figura 3 foi construida a partir da solicitacdo de que fosse re-
gistrado, em uma “cartografia das memorias”, de punho”, seu enten-
dimento do fendmeno social surgido pela caréncia critica de moradia,
bem como a evolucdo dos fatos que resultaram na estruturacdao do
movimento e sua organizacdo até os dias atuais. A questdo primeira
colocada para os entrevistados foi: como os Sem-teto de Salvador se
organizaram e deram origem ao MLM?

Para Delasierra, o MSTS surge inspirado pela CMP, como primeira
organizacao a nivel nacional e pelo MDF, que ja vinha reivindicando me-
lhores condicoes de moradia e infraestrutura em favelas da capital baiana.
No entendimento de Delasierra, ocorreu a seguinte evolucao (Figura 3):

Figura 3 — Cartografia das Memorias de Delasierra.
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Fonte: Pesquisa, 2016.

14Nos Desenhos elaborados pelas liderancas encontram-se os registros do nome de personagens
que contribuiram ou estavam presentes na origem do MLM. Atendendo a exigéncia de confiden-
cialidade do CEP, alguns nomes aprecem desfocados.
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Partindo do registro grafico produzido por Delasierra e da ana-
lise do contetido de sua entrevista, foi possivel construir um modelo
que resumisse seu entendimento para uma historicidade que se origi-
nou na CMP, em 1980, e culminou na criacdo do MSTS, em 2003. As-
pectos importantes do contetido cartografados puderam ser analisa-
dos quando confrontados com as demais cartografias e mostram seu
contato inicial com Negdo e partir da sua atuacao dentro da Comissao
de Cultura e Paz e Combate a Violéncia em Salvador, que percebeu
a importancia do apoio ao incipiente movimento que vinha sofren-
do forte repressao do Governo. A Figura 14 mostra a sequéncia dos
acontecimentos:

Figura 4 — Historicidade do MLM na Bahia segundo Delasierra.

CPM - 1980

Central dos Movimentos Populares — Nivel Nacional
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MDF - 1980

Movimento de Defesa da Favela — Salvador/Bahia

MSTS - 2003 :
Movimento dos Sem Teto de Salvador

Ocupagdo na Estrada Velha do Aeroporto (Km 12);
Conselho de Moradores de Mussurunga € contatado;
Comissdo de Cultura e Paz é acionada;

Unem-se no movimento: Delasierra e Manuel Faustino;
Elei¢3o dos primeiros coordenadores:

-Negdo

- Delasierra
Movimento dos Sem Teto de Salvador ':":"“e' Faustino
=0Qutras.

Fonte: Autores, 2016.

Segundo Delasierra, fatores historico-estruturais, como o sur-
gimento e posterior encolhimento da inddstria do petréleo na Bahia,
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na década de 50, a implantacao do Centro Industrial de Aratu, na dé-
cada de 60 e a construcdo do Polo Petroquimico na década de 70 fa-
voreceram o crescimento do “déficit habitacional”. A Reestruturacao
Produtiva, fruto da globalizacdao da economia, e a crise econdmica da
década de 80, agravaram o quadro habitacional para as camadas mais
baixas da populacdo, e a classe média comecou a perder a solvén-
cia, engrossando o contingente daqueles com dificuldade em adquirir
uma casa.

A este cendrio histérico-estrutural, de retracdo econdmica e de
atendimento a Reestruturacao Produtiva, somaram-se, segundo De-
lasierra, outros de ordem conjuntural que favoreceram a eclosdao do
MLM na Bahia. Entre outros, a eleicao de Luiz Inacio da Silva para pre-
sidéncia da Republica, a Revolta do Buzu!® (que mostrou a insatisfa-
¢ao da populacao de baixa renda com as solucoes dadas ao transporte
coletivo urbano) e a crise do Carlismo!® foram os mais importantes.
Foi nesse ambiente que se ampliaram os debates em torno da falta de
moradia e do conceito de “déficit habitacional”.

O MLM passou a entender “déficit habitacional” como o indica-
dor que mede a caréncia de domicilios, mas que deve considerar nao
apenas a quantidade de moradias que faltam as familias pobres, mas
incluir também a qualidade e comprometimento de renda com a casa.
Podemos ver esta distribuicao proporcional no computo do déficit

15Em agosto de 2003, a prefeitura de Salvador anunciou um aumento da tarifa de 6nibus, que pas-
saria de R$ 1,30 a R$ 1,50. Desde o dia 14 de agosto até meados de setembro, com alguns ecos
e ultimos movimentos no comego de outubro, os estudantes soteropolitanos sairam as ruas
para protestar contra o aumento, num evento que passou a memoria da cidade e do movimento
estudantil como Revolta do Buzu. Disponivel em: <http:/tarifazero.org/tag/revolta-do-buzu/>
Acesso em: 25 maio 2016.

160 Carlismo foi uma corrente politica que se estabeleceu na Bahia e foi criada e liderada por
Antonio Carlos Magalhaes, falecido em 2007. Suas caracteristicas consistiam em: continuidade
da tecnocracia administrativa, clientelismo, controle dos veiculos de comunicagdo, conserva-
dorismo politico e modernizacao economica. Fonte: <http://www.infoescola.com/politica/carlis-
mo-na-bahia/>. Acesso em: 10 nov. 2016.
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habitacional da Bahia em um levantamento feito pelo IBGE em 2014
(Figura 5). O grafico traz classificacoes para condicoes especificas de
moradia que serdo somadas no computo do déficit habitacional. A co-
abitacao e adensamento excessivo como forma de compartilhamento
do espaco de morar; o comprometimento de grande parte da renda
com o pagamento de aluguéis e as condi¢oes precarias da habitacao,
como arusticidade e aimprovisacdo da casa, integram este somatério.

Figura 5 — Déficit Habitacional total por componente até 2014.

Coabitagio 181.346

Onus Excessivo com Aluguel 175.610
Domicilio com Adensamento Excessivo
Domicilio Rustico

Domicilio Improvisado 12.083

0 50.000 100.000 150.000 200.000
m Déficit Habitacional® - 405.774

*O Déficit habitacional ndo é a soma direta das componentes, pois pode
haver familias que pertencem a mais de uma componente do déficit habitacional.

Fonte: IBGE. Elaborado por ExAnte Consultoria Econémica, 2015.

Os contextos lembrados por Delasierra contribuiram para o
crescimento de pressdes populares que resultaram no PMCMV. Entre-
tanto, o PMCMV ainda apresenta o entendimento de moradia como
uma caréncia isolada. Delasierra destaca a importancia de se atender
as novas demandas surgidas a partir do recebimento de uma unidade
habitacional:

[...] A gente percebeu que depois da moradia as deman-
das aumentam. [...] Hoje nés temos conjuntos habita-
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cionais a caminho de fazer cinco anos onde as pessoas
passam uma terrivel necessidade [...] o mais antigo é o
Bromélias. Nao temos uma escola, ndo temos um posto
médico; transporte puiblico ndo é condizente com a ne-
cessidade (DELASIERRA, 2016).

Nas palavras do entrevistado, as caréncias educacionais dentro
do MLM adquirem importancia constante ao longo da sua historia.
Uma casa para o Sem-teto ndo resolve o problema de morar — o enten-
dimento de morar vai muito além do “se abrigar” — existe uma tendén-
cia ao isolamento destas familias em dreas distantes da cidade, o que
é impossivel dentro de uma estrutura complexa de demandas que se
originam nestes espacos e que sao resultantes de um sistema que gera
desigualdades impostas pelas pressdes do capital. A falta de educacao
formal e ndo formal compdem um grande lista de reivindicacoes.

Manuel Faustino aponta como decisivos, para o amadurecimen-
to do MLM, alguns fendmenos sociais e politicos:
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O Carlismo era um modelo de administracdao da coisa
publica [...] era a pedagogia da porrada. [...] Eles ja nao
tinham mais forcas pra combater porque tava ocorrendo
ocupacao no Brasil todo: em todo Pernambuco, Belém,
Sao Paulo. A Crise do Carlismo, a ascensdo de Lula, a cri-
se econOmica |...]Jaté contexto da revolta do buzy, |...]
combinado com esses fatores historico-estruturas com
estes fatores conjunturais, amadureceram as condicoes
para que o movimento surgisse (FAUSTINO, 2016).

A fala de Manuel Faustino esta presente na sua “cartografia das
memoérias” quando ele reconstréi uma linha do tempo para explicar o
surgimento do MLM (Figura 6):
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Figura 6 — Cartografia das Memorias de Manuel Faustino.
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Fonte: Pesquisa, 2016.

Tendo as narrativas e a representacao cartografica das lembran-
cas de Manuel Faustino, foi feita uma ilustracdo que representasse o
surgimento do MSTS a partir das primeiras mobilizacoes do MLM (Fi-
gura 7). Manuel Faustino fala da ocupacio conhecida como Km1217,
como ponto inicial do movimento e a consolidacdao no que ele chama

de Primeiro Congresso!8.

17 A ocupagio conhecida como Km12 situava-se na Estrada Velha do Aeroporto e deu origem ao
primeiro conjunto habitacional surgido das reinvindicagdes do MLM, conhecido como Conjunto
Antonio Conselheiro.

180 Primeiro Congresso Estadual de Habitacio de Interesse Social, o I CEHIS.
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Figura 7 — Historicidade do MLM na Bahia segundo Manuel Faustino.
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Fonte: Autores, 2016.

Manuel Faustino destaca a importancia da Igreja como sujeito
politico coletivo neste processo: “Igreja é povo que se organiza em
busca de libertacdo. A igreja ndo é s6 um espaco de oracao, porém
de conspiracdo. A gente se reunia pra discutir o Grémio Livre |[...], pra
discutir a luta por moradia [...] conspirar contra o sistema mesmo.”.

Ao falar sobre o PMCMV, Manuel Faustino critica o nao atendi-
mento das necessidades dos novos moradores, questionando a “l6-
gica” que norteia o funcionamento do Programa. Manuel Faustino
destaca:

Se alégica (do PMCMV) fosse construir casa para resolver
o problema de habitacdo, seriam considerados os aspec-
tos de territorialidade, nesse conceito de Milton Santos,
no minimo. [...] Porque o cara catava residuos solidos la
no centro histérico. Cara, ele arrecadava R$ 15,00 por
dia, quando ele sai de la para ir pro Parque das Bromélias
(sic), quanto ele vai gastar de transporte? [...] o dinheiro
nao da nem pra ele comer |...] O que ele cata no centro
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histérico, ele ndo cata 14 no Parque das Bromélias. [...] Se
o raciocinio fosse urbanistico, eram considerados aspec-
tos de sociabilidade, de territério, da vida das pessoas.
Entdo, ndo foi pra resolver o problema da moradia. Foi
pra resolver o problema da crise econémica (FAUSTINO,
2016).

O desenvolvimento de uma consciéncia politica e de formacao
de um cidadao critico ficou claro no desejo de Manuel Faustino ao
falar de suas preferéncias para acoes educativas dentro do MLM:

A gente tem dois aspectos: o que o Estado tem que fa-
zer e 0 que noés, enquanto Movimento, devemos fazer.
Primeiro que o Estado precisa garantir a educacdo para
todos: criancas, jovens e adultos. [...] pra mim a educa-
¢do é um direito e este direito precisa ser garantido pelo
Estado. A gente, além da educacdo formal, [...] a gente ta
avancando na perspectiva da educagdo na 6tica do Movi-
mento (FAUSTINO, 2016).

Em 2002, as dificuldades surgidas diante da necessidade de um
espaco para morar, uniram semelhantes no bairro de Mussurunga, em
Salvador. Negdo, na época com 29 anos e integrante do Grupo de Jo-
vens da Igreja Catolica de Mussurunga, vivia os dissabores de ndo ter

onde morar:

Primeiro, eu tive a grande intencdo de sair da casa de
minhas tias [...] 1 eu vivia muito humilhado. Eu morava
com duas tias uma avo e quatro primos e, quando eu
saia na mao com meus primos, quando eu batia, “minha
tia mandava eu cair fora e quando eu apanhava mandava
eu ficar quieto. Todo dia ela mandava eu procurar meu
rumo.(risos) [...] eu ndo tinha “eira nem beira”; nao tra-
balhava, ndo tinha renda nenhuma nao tinha onde cair
morto, s6 tinha 14 mesmo (NEGAO, 2016).
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A Negdo, reuniram-se outros individuos “sem eira nem beira”,
segundo suas palavras, e surgiu, de forma espontanea e timida, o pri-
meiro grupo disposto ao enfrentamento politico.

Esse primeiro movimento nao nasceu de um projeto ou constru-
cdo ideolégica difundida para fazer frente a poderes hegemodnicos ou
instituir uma nova vertente para uma luta de classes, mesmo que este
embate, posteriormente, tenha surgido em decorréncia do movimen-
to. A caréncia extrema compartilhada de um grupo Sem-teto parece
ter sido mais determinante para a mobilizacao, do que, propriamente,
uma consciéncia politica ou um processo de reflexao histérico-poli-
tico-cultural. Foi produto de uma tdtica, do mais fraco em busca das
“brechas” do mais forte: uma forca do excluido que burla uma forca
maior: o poder hegemonico. Para Certeau (1994, p. 46):

[...] a tatica depende do tempo, vigiando para “captar
no voo” possibilidade de ganho. O que ela ganha, ndo
guarda. Tem constantemente que jogar com 0s aconteci-
mentos para os transformar em “ocasioes”. Sem cessar, 0

fraco deve tirar partido das forcas que lhes sdo estranhas.
Ele o consegue em momentos oportunos |[...]

Buscar uma casa, mesmo em condic¢es precarias, passou a ser
vital para Negdo. Este se organizou com outras 20 pessoas do Grupo
de Jovens da Igreja Catdlica Sao Jodao Evangelista e ocupou uma casa
no setor G do Bairro de Mussurunga, em Salvador, que se encontra-
va em abandono aparente. Essa organizacao inicial exigiu as primei-
ras acoes inconscientes de Educacdo Popular dentro de um grupo de
Sem-teto e que se apoiava em Negdo. Ao ato de ocupar, sucedeu o
de organizar para resistir. Ao longo desse processo se percebeu um
espontaneo e tenso exercicio educacional, marcado por medos, dese-
jos e incertezas experimentado pelas liderancas e liderados, segundo
suas necessidades e a partir do seus pensamentos. Assim, “organizar,
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ocupar e resistir” passou a ser o lema com objetivo de alcancar a mo-
radia e para a difusao de uma acao popular autobnoma, com preten-
soes de transformar as estruturas estabelecidas.

O surgimento do MSTS, para Negdo, foi o resultado dos fatos
cartografados na Figura 8:

Figura 8 — Cartografia das Memorias de Negao.
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Fonte: Pesquisa, 2016.

O registro acima, juntamente com a narrativa de Negao, subsi-
diou a construcao do modelo seguinte (Figura 9):
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Figura 9 — Historicidade do MLM na Bahia segundo Negao.
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Fonte: Autores, 2016.

Os conflitos se tornaram geradores de conhecimento, alimen-
tando e retroalimentando um processo de educacdo por meio de suas
proprias praticas e pensamentos nos primeiros momentos do MSTS,
quando ainda se caracterizava por ser um movimento que lutava na
informalidade e sob forte repressdao. Negdo explica:

Pelo fato do grupo ser grande, conseguimos formar 40

liderancgas [...]. Antes da gente ocupar o terreno da Es-
trada Velha do Aeroporto, nés tivemos varias reunioes
no setor G [...] de preparacdo para esta ocupacao. [...] A

gente sempre marcando, uma reunido atras da outra, e
a gente levou uns seis meses tendo reunido para gente
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esquematizar esta ocupacdo. Baseado neste contexto,
procurei também me aprofundar na reforma urbana, na
reforma agrdria alguns contextos que ndo favoreciam as
camadas menos favorecidas (NEGAO, 2016).

Andlise

Com o passar do tempo, as associacdes que lutam por moradia
se tornaram uma expressao popular fortemente estruturada e, por
consequéncia, uma voz a ser considerada nas politicas publicas de
habitacao do Estado. Entretanto, os entendimentos pessoais de como
encarar a estrutura, funcionamento e futuro do MLM por parte de
suas primeiras liderancas, levaram as dissidéncias. Cada um dos lide-
res citados aqui seguem caminhos préprios, o que, no entanto, nao
impede a unido de todos no objetivo comum de cobrar e contribuir,
ndo sé para a construcdo de uma politica habitacional eficaz e eficien-
te, mas também para mecanismos de igualdade social que contemple
saude, seguranca, renda e educacdo.

Os desafios educacionais para o MSTS sdo constantes e surgem
de varias formas. A Educacao Formal, prevista no PMCMV para acom-
panhar o programa habitacional como contrapartida dos Estados e/
ou Municipios ainda se constitui em compromisso a ser cumprido em
varios conjuntos residenciais ja entregues e ndo € vista como a tinica
via para se atingir os objetivos educacionais. Apesar das possibilida-
des de acoes educativas informais, estas ainda sdo escassas e carecem
de iniciativas.

A Acessibilidade, Relacionamento Social, Educacao Informal,
Educacdo Politica e Educacao Socioambiental estdao marcadas nas as-
sociacoes estabelecidas pelas liderancas quando perguntados sobre
os “pensamentos” e “acoes” em Educacdo Popular. A despeito dos
conteudos apresentarem entendimentos comuns, sobreposicoes pre-
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visiveis em um grupo de excluidos de direitos e que lhes confere iden-
tidade, cada lideranca centraliza a importancia para uma Educacao
Popular que desenvolva préticas orientadoras, justificatorias e cog-
nitivas dentro de sua entidade ou organizacdo. A ilustracao abaixo
(Figura 10) mostra as expectativas das liderancas para uma educacao
nao formal voltada para o povo:

Figura 10 — Caréncias em Educacao Popular segundo as liderancas
do MLM.

Negdo:

Educacdo para geracao
de emprego e renda

EDUCACAO
POPULAR

Delasierra: Manuel Faustino:
Educagdode criangas e
jovens para o espago

Educagdo politicae
social historica

Fonte: Pesquisa, 2016.

Delasierra destaca a necessidade de acoes em educacdo para a
vida social junto a criancas e adolescentes, capacitacdo profissional,
valorizacao da cultura popular etc. Manuel Faustino fala que a falta
de acdes educativas ndo formais para a educacdo politica e histérica
constitui embaraco a organizacao do movimento e é um limitador ao
entendimento e exercicio de uma cidadania plena. Para Negdo, seu
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maior objetivo no campo da educacdo é a geracao de renda e empre-
go, fruto de preocupacdes em dar continuidade a processos educa-
cionais necessarios para a capacitacao e fortalecimento dos lacos de
unido dos seus associados.

Conclusao

A pesquisa procurou trazer contribuicoes para o registro his-
torico da origem de um importante movimento social que luta pela
diminuicao de desigualdades proprias de um sistema capitalista des-
cuidado com um grupo carente e menos oportunizado na busca de
uma vida digna, os Sem-teto. Esta investigacdo se baseou na fala dos
sujeitos construtores, atores principais que vivenciaram a caréncia de
habitacdao e buscaram organizar um movimento capaz de interferir
em uma estrutura hegemonica pouco preocupada em atender as mui-
tas reivindicacoes, porém descoordenadas, de quem precisava de uma
casa para morar. Esta aproximacdo possibilitou uma percepc¢ao melhor
da realidade dramdtica daqueles primeiros momentos de organizacao
do que veio a ser o MLM e de como as caréncias estdao hoje postas.

Nesta investigacdo, foi possivel combinar dois instrumentos de
coleta de dados: a “cartografia das memorias” e a entrevista semidi-
rigida, capazes de capturar as informacgoes sobre a histéria do Movi-
mento e elementos subjacentes. Enquanto a entrevista apresentou os
dados a partir de elementos “filtrados” conscientemente e limitados
pela linguagem e tempo da resposta, a “cartografia das memorias”
possibilitou uma maior descontracdo para esta elaboracao: a infor-
malidade do registro com a apresentacao de dados objetivos e sub-
jetivos. Nao é possivel garantir que houve a supressao de todos os
“filtros” conscientes, mas o confronto dos dois instrumentos pode re-
velar incoeréncias no discurso e reposicionou informacgdes relevantes.
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Pensando em uma Gestdo Social baseada na experiéncia dos
Sem-teto, o entendimento construido a partir deste estudo foi o que
estimulou a ideia de uma possivel contribuicdo social para a diminui-
¢ao de caréncias educacionais de grupos excluidos. A necessidade de
se pensar uma Educacao Popular Voluntaria como minimizadora des-
tas dificuldades levou a construcao do eduKit, ferramenta virtual de
intermediacdo entre o MLM e aqueles que tém a compreensdo de que
é possivel, como sujeitos autbnomos, colaborar para a diminuicao de
desigualdades sociais a partir da educacao.

Em nosso entendimento, o eduKit, permite a ampliacao e em-
poderamento dos que lutam pelo direito a moradia, além de promo-
ver discussdes sobre a ocupacao dos espacos puiblicos como direito
de todos, possibilitando reduzir as mazelas da exclusdo. Outro aspec-
to possivel do eduKit, é o de reflexao sobre o estigma da segregacao
resultante da extrema desigualdade social e economica vivida pelos
cidadaos soteropolitanos e as consequéncias das rupturas por classes
sociais entre seres humanos, que hoje acaba por infligir uma certa
negacao identitdria estabelecendo direitos diferenciados entre ricos
e pobres.
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RESUMO
A despeito das inimeras revolucoes e descobertas ocorridas nos diversos campos do
conhecimento desde a sua fundagdo, a escola se caracteriza como uma instituicdo
que permanece fiel ao seu éthos iluminista, ao mesmo tempo em que busca
atender ao quantitativo cada vez maior de sujeitos que a ela continuam acorrendo.
No entanto, nas duas ultimas décadas, o advento das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) e a consequente massificacdo de seu uso tém lhe
apresentado novos e instigantes desafios, evidenciando seu carater conservador
e socialmente excludente, sobretudo entre os jovens e adultos pertencentes a
populacao economicamente ativa. Com base no cendrio em tela, o presente estudo
busca problematizar, a luz da crise institucional que se apresenta e dos esforcos
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conservadores em prol da sua desregulamentacdo como direito ptiblico universal,
alguns possiveis caminhos que visem a sua superacao e a consolidacio de modos
mais inclusivos e multiculturalmente orientados de existéncia.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Crise da escola. Multiculturalismo.

THE (NON)PLACE OF YOUNG AND ADULTS
EDUCATION AND THE SCHOOL SYSTEM CRISIS: SOME
CONSIDERATIONS

ABSTRACT

Despite the countless revolutions and discoveries in several knowledge fields, since
its foundation, school has been characterized as an institution that remains faithful
to its illuminist ethos, even though it invests in the increase of its audience number.
However, in the last two decades, the advents of Information and Communication
Technology (ICT) and the following massification of its use have been presenting it
new and intriguing challenges, which expose its conservative and social outcasting
nature, especially towards young and adults, members of an economically active
population. Considering this scenery, this study problematizes, considering the
current institutional crisis and the conservative efforts for its deregulation as a
universal public right, some possible strategies to overcome and to consolidate
more inclusive and multiculturally oriented methods..

Keywords: Youth and adult education. History of Education. School crisis.
Multiculturalism. Ethics.

EL (NO) LUGAR DE LA EDUCACION DE JOVENES
Y ADULTOS Y LA CRISIS ESCOLAR: ALGUNAS
CONSIDERACIONES

RESUMEN

A pesar de las innimeras revoluciones y los descubrimientos ocurridos en los

diferentes campos del conocimiento desde su fundacion, la escuela se caracteriza
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como una instituciéon que permanece fiel a su éthos iluminista, a la vez que intenta
atender a un nimero cada vez mas grande de sujetos que la siguen buscando. Sin
embargo, en las dltimas dos décadas, las Tecnologias Digitales de Informacion y
Comunicacion (TDIC) y su consecuente uso masivo viene presentandole nuevos retos,
poniendo evidente su caracter conservador y socialmente excluyente, sobretodo
entre los jovenes y adultos que forman parte de la poblacién econémicamente activa.
Considerando como base este escenario, el presente estudio busca problematizar, a
la luz de la crisis institucional que se presenta y de los esfuerzos conservadores en
favor de su desreglamentacién como derecho publico universal, algunos posibles
caminos que tengan como objetivo la superacion y consolidacion de una existencia
mas inclusiva y bajo una orientaciéon multicultural.

Palabras-clave: Educacionde JovenesyAdultos. Crisis de laescuela. Multiculturalismo.

Introducao

Sabe-se que hipoteses descansam as vezes por séculos,

enterradas no solo movedico do Tempo — e se erguem,

renascem e retornam para obcecar as mentes ou indicar
caminhos insuspeitados.

Ronaldo Lima Lins

A emergéncia das Tecnologias Digitais de Informacao e Comu-
nicacdo (TDIC), ndo obstante suas contribui¢des para a otimizacao
de processos, a diminuicdo de fronteiras e a potencializacdo dos pro-
cessos comunicativos e dos fluxos de informacdes, tem se constitui-
do em um desafio de grandes proporc¢des para a instituicao escolar,
que se viu, de maneira incontornavel, levada a se confrontar com tais
questdes e a repensar seu papel, em termos éticos e metodologicos,
a partir das demandas que lhe sdo apresentadas no mundo contem-
poraneo. Parte do problema se torna mais evidente a medida que sao
confrontados os valores e praticas institucionais, e que se constituem
historicamente em sua prdxis identitdria, aos diversos e inovadores
modos de fazer, aprender e ser das geracdes mais atuais.
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Tal cendrio assume contornos mais dramdticos quando é posta
em perspectiva a posicao periférica assumida pelos sujeitos jovens e
adultos no espaco escolar. Tal condi¢do subalternizadora persiste, a
despeito das conquistas historicas obtidas nos campos politico e juri-
dico visando a sua universalizacdo, bem como seu reconhecimento e
consequente incorpora¢do aos sistemas de ensino.

Com base no exposto, bem como nas pesquisas académicas e
na trajetoria profissional dos autores nos campos do multiculturalis-
mo, da ética, da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — no exercicio da
docéncia na Educacao Basica, no Ensino Superior (graduacao e pos-
-graduacdo) e na Formacao de Professores na/ para a EJA —, o presente
estudo visa se constituir, ndo apenas em um espaco reflexivo e de
problematizacao critica acerca da modalidade e de seu contexto atu-
al, mas, sobretudo, em um campo de construcao dialégica do conhe-
cimento, a partir das trocas de saberes e vivéncias.
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Nos limites da proposta em questdo, buscamos estruturar o tex-
to no intuito de, a partir de uma abordagem polifonica, refletir acerca
das contribuicdes do campo da Etica para que, a partir da instituicdo
escolar e de sua articulagdo com os demais espacos do cotidiano dos
sujeitos jovens e adultos, se fizesse vidvel a emergéncia de discursos

e praticas multiculturais.

Para tanto, estruturamos este texto da seguinte forma: inicial-
mente, apresentamos o contexto historico e politico atual, correlacio-
nando o advento das Tecnologias Digitais da Informa¢dao e Comunica-
¢do (TDICs) a chamada “crise da escola”; em um segundo momento,
discorremos diacronicamente acerca da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), procurando assinalar, por um lado, suas imbricacoes com a pre-
paracao para o trabalho precarizado, e por outro, sua vinculacao a
educacdo popular e aos movimentos politicos organizados; em uma
terceira secdo, buscamos destacar a diversidade presente na EJA a

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 343

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

344

partir de seus sujeitos, problematizando-a a partir das contribuicoes
do multiculturalismo, e questionando de que formas ela poderia vir a
contribuir para a consolidacao de modos mais fraternos de existéncia.
A titulo de consideracoes finais, propomos, tendo como base as con-
tribuigdes do campo da Etica, a implantagio do universalismo ético a
posteriori, categoria que visa superar a dicotomia universalismo versus
relativismo em prol da adocdo de praticas relacionais mais permea-
veis as questdes relacionadas as diferentes identidades circundantes
na escola e nos demais espacos sociais.

Sem assumir o compromisso de esgotar a questao, a proposta
a que este estudo buscou se vincular foi o estabelecimento de um
debate multirreferencial acerca da educacdo, tendo como escopo as
especificidades do campo da Educacao de Jovens e Adultos. Deste
modo, torna-se possivel pensar em a¢des que ndo apenas assegurem
a manutencao de suas conquistas histéricas, mas que contribuam, em
uma perspectiva ampliada, para a superacao das desigualdades, so-
bretudo na esfera socioecondmica.

A escola: uma instituicao superada?

Devo Amar a Escola, como se fosse o meu Lar
Entrei na escola pequenino e ignorante: mas hei de estu-
dar com amor, para vir a ser um homem instruido e um
homem de bem. A escola abrigou-me tao cuidadosamen-
te como se fosse a casa de meus pais. A escola deu-me
horas de alegria, sempre que me esforcei trabalhando.
A escola conhece o meu coragdo, conhece os meus so-
nhos, conhece os meus desejos. E s6 quero ter desejos
e sonhos bons, nesta casa que respeito como um lugar
sagrado, em que a gente fica em meditacao, para se tor-
nar melhor

Cecilia Meirelles
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Muito embora seja hoje reconhecida como uma pioneira no de-
safio as convencdes imobilizantes que permeavam o [dcus escolar em
seu tempo (tendo sido, inclusive, uma das signatarias do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo), Meirelles (1977, p. 19), em sua producao poéti-
ca dirigida ao publico infantil, reflete o contexto de padronizacao da
escola, que a constituia em uma instituicao de perfil iminentemente
monocultural. Acerca do texto em questdao, destacam Méllo e Macha-
do (2008, p. 15) que este, “em uma escrita poética e agradavel, num
tempo de valoriza¢ao da cultura moral e civica, apresenta a crianga o
dever para com a escola, atribuindo a ele a posicao de primeiro dos
“mandamentos”.

Ainda que distanciado historicamente do contexto que ora tra-
tamos por quase um século, o exemplo acima transcrito ratifica a tese
de que, a despeito das inimeras revolucoes e descobertas ocorridas
nos diversos campos do conhecimento desde a sua fundacao, a escola
se caracteriza como uma instituicao que permanece fiel ao seu éthos
iluminista, ao mesmo tempo em que busca atender ao quantitativo
cada vez maior de sujeitos que a ela continuam acorrendo. No entan-
to, nas duas ultimas décadas, o advento das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC) e a consequente massificacdo de
seu uso tém lhe apresentado novos e instigantes desafios, eviden-
ciando seu carater conservador e socialmente excludente, sobretudo
entre os jovens e adultos pertencentes a populacdo economicamente
ativa.

Estes, embora ndo serem capazes de identificar em sua proposta
epistemologica elementos que os tornem permedveis ao seu discur-
s0, sdo a ela compulséria e perifericamente incorporados em termos
de pertencimento identitdrio. Sujeitos diversos em suas idades, ori-
gens e interesses, sdo os principais usudrios das tecnologias digitais,
para quem o consumo macico de gadgets se converteu em “um museu
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de grandes novidades”. Tal movimento pode ser entendido como um
reflexo imediato da producao e consumo em larga escala de dispositi-
vos de acesso a web e as redes sociais.

Por sua vez, o capitalismo, historicamente reconhecido pelas
mutacdes que apresenta conforme os condicionamentos historico-so-
ciais contemporaneos, habilmente absorveu e incorporou esta 16gi-
ca a seu modus operandi, tornando-a funcional para as demandas do
mundo do trabalho. Deste modo, através do uso destes dispositivos,
viu-se assegurada a otimizac¢ao da producao, bem como seu aumento
exponencial a custos cada vez mais baixos, o que implicou na reducao
das frentes laborais e no desenho do perfil de um profissional docili-
zado e flexivel, prontamente adaptavel aos imperativos do mundo do
trabalho e do capital globalizado.

Fernandéz (2006, p. 34-5), ao analisar as imbricacoes das esfe-
ras econdmica e educacional, evidencia sua articulacdo em favor da
consolidacao de um cendrio que permitisse a hegemonia da logica de
mercado, sob a égide do discurso da modernizacao produtiva:

Foi sob essas coordenadas, entdo, que se delineou um
certo “pacto institucional”, balizado pelo poder econo-
mico transnacional. Balizamento dentro do qual cons-
truiu-se um poder hegemonico capaz de viabilizar as
reformas educativas. Por isso, concordo com Cantero
(2003, p. 30), quando afirma que essas reformas precisam
ser compreendidas no marco da globalizacao econémica,
podendo ser analisadas “|...] como veiculos de regulacao
da sociedade de mercado emergente e, em geral dos cha-
mados processos de moderniza¢dao”.

Desta forma, dentro dos estreitos limites que a situacdo
permitiu ou mesmo gragas a conivéncia de certos seto-
res locais e as diferencas decorrentes da histoéria de cada
sistema educativo nacional, os diversos paises da regidao
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foram implementando [...] reformas educativas guiadas
por eixos de politicas assustadoramente similares.

Tal movimento, como assinala a autora, vem se consolidando na
América Latina, em diferentes momentos, desde a década de 1990.
Apesar de apresentar certa regularidade, ela destaca que este possui
responsividade relativa, em funcdo dos direcionamentos politicos dos
governos em Vigor.

Neste sentido, tem-se observado, em ambito nacional, um deba-
te acirrado em torno das instituicoes publicas e de sua funcao social,
no qual a escola tem sido colocada em papel de centralidade. A partir
da retomada de topicos presentes em estudos e pesquisas especificos
do campo, cuja énfase recai sobre seu suposto anacronismo e a inca-
pacidade que teria para se metabolizar diante das mudangas politicas
e sociais, suas concepc¢oes e sentidos e, mais especificamente, seu fi-
nanciamento e atribuicoes, tém sido amplamente contestados. Ao se
enfatizar o 6nus que sua manutencao como servico publico apresenta
em termos econdmicos e gerenciais, busca-se avancar no sentido de
desregulamentar a oferta da educacao publica como direito universal.

No entanto, a despeito da complexidade que o tema apresen-
ta, e da evidente necessidade de aprofundamento dos debates e da
coletivizacdo dos processos decisorios, o que se tem observado na
atualidade tem sido a proposicao! e a implantacdo? — em muitos ca-

Dentre os projetos de Lei que atualmente tramitam no legislativo brasileiro, destacamos o PLS
193/2016, que propde a interdicdo de manifestacoes ideoldgicas e politico-partidarias por parte
de professores em sala de aula, a partir da inclusdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (9394/96) do “Programa Escola sem Partido”, e o PEC 241/2016 (atual PEC 55/2016) que,
ao propor um teto de gastos para as contas primdrias do governo (despesas com programas
sociais e com salarios do funcionalismo, entre outras), determina que estas sejam corrigidas
apenas pela inflagdo oficial do ano anterior, durante 20 anos.

Podemos citar como exemplos a aprovac¢ao, em ambito municipal, da Lei 389/2015 (Manaus/ AM)
e da MP 06/2016 (Palmas/ TO), que interditam a realizagdo de discussdes sobre género e sexuali-
dade no espaco escolar. Ha noticias de que projetos semelhantes tramitam em outras cidades e
capitais do pais.
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sos, compulséria® — de um conjunto de dispositivos legais que, caso
venham a ser adotados em larga escala, acarretarao em um retrocesso
que incidird diretamente sobre as liberdades individuais, cerceando
direitos legalmente assegurados nas ultimas décadas, e que visam a
maior democratizacao do conhecimento e ao respeito da diversidade
e da livre expressao dos sujeitos.

Parte destes efeitos ja pode ser detectada de maneira mais evi-
dente no cotidiano escolar, sobretudo no que se refere a (in)viabiliza-
¢do dos mecanismos de participacdao da comunidade escolar, a rela-
tivizacdo da autonomia docente e a virtualizacdao dos dispositivos de
autogestao dos estabelecimentos escolares. Através da gestdao auto-
cratica das redes de ensino, cujo perfil gerencial propugna a adequa-
¢do do modus escolar a légica produtivista neoliberal, observa-se a
perda de direitos trabalhistas, o acirramento da competitividade en-
tre docentes e estabelecimentos de ensino e a progressiva diminui¢dao
dos espacos de gestao compartilhada garantidos em lei, o que contra-
ria o estado democrdtico de direito em vigor.

A democracia nao é algo que vem de cima para baixo,
ou que esta contida num determinado lugar formal in-
vestido de poder e/ou autoridade, mas sim que é criada
nas relacoes sociais, nos (des)encontros e nos desejos de
pais, funcionarios, professores e alunos que lutam para a
efetivacdo de normas comuns. E esta democracia realiza-

30Governo Federal se antecipou,aopromulgar, sem consulta ao Legislativo ou as entidades de re-
presentacao da categoria docente, a Medida Provisoéria n® 746, que modifica a Lei 9394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao) com vias a sua implementacdo em horario integral. Esta
propde algumas mudangas drasticas para o provimento do Ensino Médio no pais, tais como a
supressao das disciplinas de Artes, Educacao Fisica, Sociologia e Filosofia da grade obrigatoria;
a retomada dos principios dissociativos entre formagdo propedéutica e profissional, nos mol-
des da Lei 2208/97; a supressao da obrigatoriedade de formagao especifica para o exercicio da
docéncia; a revogacdo das Leis 10.639 e 11.645, que previam o ensino de histéria e cultura afro-
-brasileira e indigena na educacao bdasica; e a indexacao das propostas de cursos de formacao
docente a Base Nacional Comum Curricular.
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-se assumindo outras escalas e confronta-se, por exem-
plo, com a burocracia do Estado, com as secretarias mu-
nicipais e/ou estaduais de educacdo, ja que sua dindmica
constituinte tem multiplas vias. (MARTINS, 2006, p. 47)

Nos termos implicitamente acordados para este “pacto social”,
coube aos docentes, na qualidade de facilitadores e desenvolvedores
das competéncias e habilidades previamente estabelecidas, a incum-
béncia de mediar este processo, a fim de (con)formar, na esteira da
tradi¢ao iluminista, o “homem novo para a nova sociedade” que se
buscava forjar.

Oliveira e Mazzotti (2000, p. 22-3) alertam, a luz do pensamento
sociolégico, para o carater utopico desta acdao, uma vez que, segundo
eles, tal “ideal pedagégico é marcado por uma contradi¢cdo: para se
formar pessoas justas, boas generosas etc., é preciso que os profes-
sores sejam a expressao daquela eticidade”. Isto se torna invidvel, na
medida em que estes, como elementos compositores desta mesma
sociedade, sdao atravessados por seus valores e contradi¢des, o que
denota o carater ambiguo de suas agoes.

Nestes termos, ainda que se reconheca o carater basilar do tra-
balho docente para a consolidacdo da proposta em curso, ha o alerta
acerca de seus riscos para a ordem social, bem como da necessidade
de se vigiar e regulamentar suas acoes, nos ambitos pessoal e co-
letivo. Em 1998, a UNESCO ja destacava o carater monumental da
categorial em escala global — “Hoje, os 57 milhdes de professores
empregados nos sistemas de educacao formal do mundo constituem
a maior e mais especifica categoria de pessoas envolvidas em ocupa-
coes de carater profissional e técnico” —, apontando a necessidade se
estabelecer dispositivos que garantam “a formacao e também a con-
formacao da proxima geragdo de trabalhadores”.(SHIROMA; EVANGE-
LISTA, 2004, p. 536)
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Ainda segundo as autoras,

Nao se trata de produzir uma escola de boa qualidade,
nao se trata de produzir um professor que produza essa
qualidade, mas, sim, de produzir o sujeito culpabiliza-
do por seus fracassos, assim como dos de seus alunos.
Lembremos a afirmacdo de Adams e Tulasiewicz (1995,
p. 12) de que os professores sao estratégicos para o Es-
tado porque na condicdo de “servos da nova ordem, dos
professores espera-se que passem seus proprios valores
as futuras geracoes”. (Idem, p. 537)

O fato é que, a despeito de revestir-se de um discurso amparado
pela legalidade, o que se observava, a partir destas politicas, era o
progressivo enquadramento das acoes docentes, visando a imobilida-
de politica e social.

De igual modo, tendem a ser pensadas as acoes voltadas para
os sujeitos da EJA, o que se justifica pelo fato de serem, em sua maio-
ria, pertencentes a faixa economicamente ativa da sociedade, seres
votantes, e que tém direito ao acesso a uma estrutura de servi¢os pu-
blicos que lhes proporcione qualidade de vida, ingresso qualitativo no
mundo do trabalho, bem como o efetivo exercicio da cidadania. Logo,
a problematizacao destas acoes em uma perspectiva diacronica, e que
vise a desnaturalizacdo das bases em que estas vém se construindo
pode vir a apresentar importantes contribuicoes para a sua efetiva
superacdo, propugnando pela consolidacdo de modos mais inclusivos
e multiculturalmente orientados.

A EJA e as primeiras acoes educativas no pais

Para navegar contra a corrente sdo necessarias condicoes ra-
ras: espirito de aventura, coragem, perseveranca e paixao.
Nise da Silveira
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) fez-se presente desde as
primeiras horas de nossa colonizacdo, fazendo parte, portanto, do
conjunto das acoes educativas desenvolvidas no pais. Sua existéncia
foi viabilizada através do ensino jesuitico, que habilmente conjugou a
catequese as primeiras letras, superando barreiras linguisticas e reli-
giosas, e buscando difundir os valores da fé crista e consolidar o con-
trole da Coroa portuguesa. Tal prdxis foi de importancia basilar para
a consolidacao dos processos de estratificacao social, sedimentando
grupos por meio de medidas coercitivas que, por sua vez, acarretaram
em sua condicdo subalternizada na estrutura social.

Sua existéncia no cendrio educacional brasileiro persistiu mar-
cada pelo signo da marginalidade, sendo as acoes construidas pelos
organismos governamentais direcionadas para o oferecimento de edu-
cacao elementar a populacao de baixa renda, visando ao provimento
de recursos bdsicos para o exercicio de profissdes, além de promover
acoes de elevacdo moral, ao “desvia-la dos vicios e inseri-la no seio
da sociedade”. Em tese, esta acdo baseava-se no estabelecimento do
controle social através do recrutamento, formacao e utilizacao laboral
da populacdo urbana desocupada, com vias a evitar possiveis inter-
rupgoes a ordem por meio de rigorosa disciplina (SILVA, 2010).

A reincidéncia desta tendéncia pode ser facilmente atestada ao
longo do processo de institucionalizacdo da modalidade. Iniciadas
ainda na primeira metade do século XX, com a criacdao das Escolas
de Jovens Artifices, tais politicas assumem seu apice apenas algumas
décadas depois, por meio das campanhas de alfabetizacdo, que, ao
se apropriarem das midias disponiveis a ocasido — sobretudo o radio
— buscavam, por meio da alfabetizacdo e da difusdao ideolégica de
cunho conservador e moralizante, investir na geracao de grandes con-
tingentes humanos para as linhas de producdo. Tais sujeitos, ao rece-
berem uma formacdao de cunho acritico e instrumentalizante, eram
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programados para se comportar de maneira produtiva e ndo reativa
ao contexto de perdas de direitos trabalhistas e sociais no qual esta-
vam inseridos.

No entanto, a experiéncia dos movimentos de educacao popu-
lar e sua abordagem com relacdo a educacdo de jovens e adultos pos-
sibilitaram a construcdao de algumas alternativas que visavam a des-
naturalizacdo e consequente subversao de algumas das légicas nas
quais o modelo de EJA até entdo se sustentava. Por meio de sua acdo
militante, marcada pela forte mobilizacdo popular, observou-se a pro-
gressiva implementacdo dos marcos legais.

O primeiro deles foi a Constituicao de 1988, que passou a pres-
crever, em seu artigo 205, a educacao como “direito de todos e dever
do Estado”. Este reconhecimento de um direito fundamental ao exer-
cicio cidadao pavimentou o caminho para que movimentos de educa-
cao popular, entidades representativas dos profissionais da educacao
e demais liderancas politicas que militavam em favor da EJA se alias-
sem, arrefecendo as lutas pela garantia do direito a uma educacao
publica, gratuita e de qualidade para “tod@s”.

Isto, por sua vez, impulsionou o surgimento de diversos mo-
vimentos organizados de profissionais da educac¢dao em todo o pais,
que, coligados, se constituiram no Férum Nacional em Defesa da Edu-
cacdo Puablica (bem como nos foruns EJA, para o tratamento das ques-
toes especificas da modalidade). Estas entidades tiveram participacao
destacada na elaboracdo da proposta de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao apresentada pelo senador Jorge Hage.

A despeito de a proposta em questdo ter sido vitima de uma
conspira¢dao, podemos observar no texto aprovado a presenca de im-
portantes bandeiras de luta da categoria. Dentre elas, destaca-se o
reconhecimento da EJA como modalidade pertencente a educacao
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basica, o que fez com que esta assumisse corporeidade como consti-
tuinte do sistema educacional brasileiro.

Na contramdo dos pressupostos histéricos das correntes da psi-
cologia da aprendizagem mais conservadoras, que advogavam haver
um periodo limitado da vida humana a ser dedicado a aprendizagem,
dadas as caracteristicas neurocognitivas do cérebro humano, a defesa
de sua incorporacao com modalidade ao sistema educacional brasilei-
ro foi norteada pelo principio da aprendizagem por toda a vida. Para
além de uma ruptura paradigmatica, o que se obteve de fato foi uma
grande vitoria no sentido de incluir e (re)integrar ao ambiente escolar
os individuos a quem este direito vinha sendo historicamente negado.
Para tal, partia-se do seu reconhecimento como sujeitos do conheci-
mento, capazes, portanto, de construir seu itinerdrio de aprendiza-
gem em uma perspectiva dialogica.

Desta forma, a Educacdo de Jovens e Adultos, cuja origem e
experiéncias mais exitosas remontam as prdticas em ambientes nado-
-formais de aprendizagem, apresenta-se como um campo rico em
multiculturalidade, permeado pelos diferentes matizes culturais que
a atravessam.

Reconhecer os jovens e adultos como membros de cole-
tivos seria um horizonte muito interessante para a EJA.
Superar a idéia de que trabalhamos com percursos indi-
viduais, para tentar mapear que coletivos freqiientam a
EJA. O coletivo negro, o coletivo mais pobre, o coletivo
de trabalhadores, o coletivo dos sem-trabalho, o coletivo
das mulheres. Que coletivos sdo esses? E muito diferente
pensar um curriculo para individuos, para corrigir percur-
sos tortuosos individuais, do que pensar em um curriculo
para coletivos. Pensar em conhecimentos para coletivos,
em questoes que tocam nas dimensdes coletivas, pen-
sar na historia desses coletivos. [...] O que hoje existe
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de mais rico sdo essas lutas coletivas, essas lutas pelos
direitos coletivos, essa cultura coletiva. O que isso pode-
ria significar para um curriculo da EJA? (ARROYO, 2007,
p. 17-8)

No entanto, é ainda bastante prevalente, sobretudo nos siste-
mas regulares de ensino, uma visao subalternizadora da EJA, na qual
se entende que sdo os alunos que devem adaptar-se a escola, e nao
esta que necessita repensar-se em termos de metodologias, saberes,
tempos e espacos para acolher e possibilitar o pleno desenvolvimento
destes sujeitos. Em tal contexto, é comum a adocao de praticas que
buscam sublimar tais caracteristicas, reproduzindo concepg¢des e pra-
ticas advindas do ensino regular, quando ndo da educacao infantil, nas
classes de alfabetizacao e nas séries iniciais. Tal negacdo, além de se
constituir em uma inabilidade em lidar com as necessidades especifi-
cas destes sujeitos, se apresenta como uma interdicdo permanente de
sua poténcia instituinte e da capacidade de construirem, eles mesmos,
modos diferenciados de educar(-se). Neste influxo, o que se buscava,
a partir da acao dos movimentos sociais, era o seu reconhecimento
enquanto sujeitos do conhecimento, capazes, portanto, de construir
seu itinerario de aprendizagem em uma perspectiva dialogica.
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Partir do saber que os educandos tenham nao significa
ficar girando em torno deste saber. Partir significa por-se
a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndao
ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem
ou dizem que eu disse, que deveriamos girar embeveci-
dos, em torno do saber dos educandos, como mariposas
em volta da luz. Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para
supera-lo nao é ficar nele (FREIRE, 1992, p. 70-71).

No que tange a dimensdo econdmica, cabe ressaltar que a regu-
lamentacdo, bem como a previsao or¢camentaria desta modalidade de
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ensino, sao fatos relativamente recentes. O FUNDEF — Fundo Nacional
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental, ndo previa o provimen-
to de recursos para a EJA, o que onerava os estabelecimentos de ensi-
no, com suas verbas ja escassas.

Deste modo, ocorre um processo de fragmentacao na distribui-
cao dos recursos para as agoes dirigidas a esta modalidade. A titulo
de suplementacdo, novas rubricas sdao aprovadas, priorizando o finan-
ciamento de agoes pontuais em detrimento da escolarizacdo oficial,
tornando-a refém de toda sorte de acordos e negociatas, que comu-
mente envolviam a iniciativa privada e organismos do terceiro setor.
Como resultado direto, se tem a precarizacdao da oferta em algumas
redes, que optam pela implantacdo de programas e projetos, nos
quais podem contar com participacdo externa nas fases de execucao
e financiamento. A adog¢ao desta perspectiva, por sua vez, submete a
EJA e seus atores a uma existéncia marcada pelo risco da perenidade
constante, dada a pouca ou nenhuma permeabilidade de tais agoes,
uma vez que ndo sao convertidas em politicas publicas para a moda-
lidade. Nestes termos, o clima permanente de alerta e inseguranca
tende a se materializar pela falta de autonomia nos processos delibe-
rativos, sobretudo pedagdgicos e gerenciais.

Nas ultimas décadas, entretanto, observou-se avancos no setor.
A partir da participagao do pais na V CONFITEA — Conferéncia Inter-
nacional de Educacao de Adultos, passou-se a desenhar um realinha-
mento das politicas, iniciado pela do FUNDEB — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica implantacao, em substitutivo
do FUNDEE Com a mudanca, passou-se a incluir a EJA, bem como a
educacao infantil, entre as modalidades que passaram a contar com o
provimento especifico de recursos.

Este fato, ainda que tenha se constituido em um marco impor-
tante para o reconhecimento e incorporacao da EJA no sistema educa-
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cional brasileiro, nao foi suficiente para dirimir a caréncia de recursos
para o seu exercicio. Tal afirmacdo pode ser facilmente comprovada
por meio da leitura dos dados oficiais, que atestam o inquestionavel:
a Educacao de Jovens e Adultos é a modalidade que conta com o fi-
nanciamento mais baixo de toda a estrutura organizacional do ensino
brasileiro.4

Em um avanco expressivo no que tange ao aspecto epistemo-
l6gico, a aprovacao do Decreto 5.154/04 permitiu que se pensasse
a educacao bdsica em uma perspectiva integrada. Nela, a interdisci-
plinaridade, o desenvolvimento de projetos e a¢oes integradas, bem
como a articulacao com a educacdo profissional, técnica e tecnolégi-
ca, partindo-se das premissas do “trabalho como principio educati-
vo” e da “formacdao omnilateral do homem”, possibilitaram, em um
primeiro momento, a construcao de politicas que visavam a ruptura
dos paradigmas disciplinares vigentes, e que fomentassem a inser¢ao
qualitativa dos sujeitos da EJA no mundo do trabalho.

Para garantir a sua viabilizacdo, em um primeiro momento, o
governo utilizou-se das instituicoes federais que ofertavam a educa-
¢do badsica (os entdo centros federais), considerando o fato de que
alguns deles ja vinham incorporando de maneira pioneira o ensino
de adultos entre as iniciativas integradas. Tais experiéncias, aliadas as
demandas de grupos da sociedade civil organizada, apontaram novos
rumos para a Educacdo de Jovens e Adultos e para a Formagao Profis-
sional, propiciando o surgimento do PROEJA®, bem como de outros
programas e projetos que tinham como foco a profissionalizacao de
jovens e adultos, integrada ou articulacao a escolarizacdo basica.

4 As diretrizes para o calculo da distribuicio dos recursos para cada modalidade de ensino estio
previstas na Lei n® 11.494/2007, art. 10, paragrafos 12 e 2°. Segundo o disposto, foram adotados
o fator de ponderacao de 0,80 para a Educacao de Jovens e Adultos, e 1,20 para a Educacao de
Jovens e Adultos integrada a Educagao Profissional de Nivel Médio.

5 Programa Nacional de Integracio da Educacio Profissional com a Educacio Béasica na Modalida-
de de Educagao de Jovens e Adultos.
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Longe de se constituirem em consenso, tais politicas foi objeto
de profundas criticas por parte de alguns setores, dadas a transito-
riedade com que eram implementadas, bem como devido ao seu viés
compensatorio e/ou assujeitador:

Assim, embora tenha ocorrido a ampliacdo do acesso, a
politica educacional para a EJA tornou-se ainda mais frag-
mentada e sobreposta. Ela é fruto, basicamente, de um
processo de “democratizacdo” que prioriza o alargamen-
to de programas e projetos de baixa institucionalidade,
ofertados para o publico da EJA (com particular énfase,
a juventude) e vinculados (direta ou indiretamente) a es-
colarizacdo e/ou a algum tipo de educacdo profissional.
Este quadro pouco tem contribuido para a construcao,
no ambito nacional, de oferta significativa de educacao
escolar regular para jovens e adultos. (VENTURA, 2008,
p. 159).
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A despeito disto, alguns setores ainda acreditam que, nao obs-
tante sua fragilidade constitutiva enquanto programa, o PROEJA re-

Une um conjunto de caracteristicas capazes de promover uma edu-
cacdo emancipatoria e que considere as diferentes realidades como
constituintes e contribuintes, ndo apenas da pratica educativa, mas
do todo social.

Deste modo, sob uma perspectiva inclusiva, na qual a inclusao
é concebida como uma construcao “que leva em conta a pluralidade
e as variagcoes sociais e politicas” (MAIA, 2014, p. 159), se faz possi-
vel pensar no esboco de uma proposta pedagdgica para a EJA que
assumisse uma perspectiva multicultural, ao incorporar os saberes, as
experiéncias de vida e o [dcus em que vivem seus sujeitos aos conhe-
cimentos academicamente instituidos. Isto demanda “uma ruptura de
paradigmas, conceitos e preconceitos e a realizacdo de transforma-
¢coes na escola (ideologicas, pedagogicas, filosoficas e estruturais) e
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nos educadores”. (WERNECK, 2007 apud CANEN; XAVIER, 2012, p.
322). Tal concepcao se mostra alinhada com a legislacdo que prevé
a oferta do ensino integrado e com seu objetivo bdsico, “a formacao
humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos historicamente
pela humanidade, integrada a uma formacao profissional que permita
compreender o mundo e compreender-se no mundo”. (CRUZ, E. et al.,
2012, p. 89)

Os sujeitos da EJA e sua diversidade: entre saberes e culturas

Em busca da compreensdo da Educacao de Jovens e Adultos em
uma perspectiva multiculturalmente orientada, deve se levar em con-
ta ndo apenas o seu histérico e implicagoes politico-ideoldgicas: tam-
bém se faz necessdria no processo a priorizacao de suas dimensoes
subjetiva e relacional. Tal movimento s6 se torna possivel uma vez
que os sujeitos e suas praticas sejam efetivamente incorporados aos
processos de ensino-aprendizagem.

No entanto, a Educacdo de Jovens e Adultos, ainda que hoje
seja reconhecida como modalidade pertencente a educacao badsica e
ao sistema regular de ensino, sobrevive em uma perspectiva bastante
diversa no que tange ao seu reconhecimento como direito universal.
Além de excluida das avaliacdes de larga escala de desempenho, (o
que, a despeito das criticas que se tenha a respeito deste formato
de avaliacdo, impede com que se tenha dados mais acurados acerca
dos percentuais de permanéncia e desempenho), tem sua subsistén-
cia constantemente ameacada por sua vinculacdao, em algumas redes,
a programas e projetos. Nestes, a participacdo de organizacoes do
terceiro setor e fundacoes ligadas a iniciativa privada, além de facilitar
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o enquadramento das acdes aos interesses mercantis e neoliberais,
imprime um carater de transitoriedade as suas acdes.

Em decorréncia disto, percebe-se uma progressiva fragilizacao
nos vinculos laborais, uma vez que a modalidade passa a contar, na
maioria das vezes, com profissionais cuja relacdo contratual é insta-
vel — geralmente, estagiarios e professores de contrato tempordrio,
e, quando nao raro, individuos ndo habilitados para a pratica do ma-
gistério, mas que atuam em profissdes afins, o que aparentemente
os qualifica, segundo o olhar de alguns, para a funcao®. Desta forma,
mantém-se e ratifica-se uma pratica historica na EJA, que é a figura
do professor leigo, que, embora tenha sido fundamental em alguns pe-
riodos da histéria da educacao brasileira, apresenta-se, hoje, incom-
pativel com as metas globais que se busca alcancar para a educacao
brasileira, em todos os niveis.

De igual modo, ndo sdo raros os casos em que professores que
atuam no ensino (pretensamente) regular complementam sua renda
com a ampliacdo da carga hordria na Educacdao de Jovens e Adultos.
Despreparados e pouco qualificados para lidar com este publico, eles
tendem a ancorar-se nos recursos com que estao familiarizados, po-
tencializando a ja onisciente presenca do livro didético, dentre outros
procedimentos reprodutivos e pouco formativos. Tais praticas ten-
dem a causar profundos constrangimentos nos alunos, reforcando o
sentimento de ndo-pertencimento ao ldcus escolar e engrossando as
estatisticas de evasdo e repeténcia.

Tais dados reforcam a ideia de que se deva pensar, nos ambitos
local e global, em abordagens diferenciadas para o ensino de jovens e
adultos. Freire (1996) propoe, em sua Pedagogia da Autonomia, a ado-
¢do de uma educacao libertadora, na qual a pratica da leitura se cons-

6 A reforma do Ensino Médio em curso (através da MP n2 746), prevé o exercicio da docéncia nes-
tes moldes, a partir do reconhecimento do “notério saber”.
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titui em instancia de emancipacao do individuo que, a partir e através
dela, torna-se um agente da transformacao social, com vias a superar
as forcas opressoras da sociedade. Para isto, é necessdrio que seja
dada voz ao educando; suas vivéncias, opinioes e duvidas, quando
expostas e confrontadas com as dos demais colegas, possibilitam que
seja construido um caminho para o empoderamento, fazendo desta,
de fato, uma educac¢do que visa a promocao da cidadania. Além disso,
deve se buscar promover a permanéncia do individuo no ambiente
escolar, bem como estimular o seu desenvolvimento nas multiplas di-
mensdes, preparando-o para o exercicio da cidadania e para o ingres-
so qualitativo no mundo do trabalho.

Rodrigues (2009) destaca o fato de a aprendizagem nao se dar
apenas através do desenvolvimento das propriedades cognitivas, mas
igualmente pela emocao, pelo afeto, pela vontade, pelo simbdlico.
Uma vez que lidamos com um publico oriundo das camadas popula-
res, composto de usudrios dos servicos assistenciais publicos, geral-
mente desprovidos do que ha de mais bdsico em termos de satisfa-
cao das necessidades fisicas e econdmicas, é papel da escola ser um
espaco capaz de prover algo além da mera transmissdo verticalizada
de saberes intelectualmente constituidos. E necessario que, enquanto
espaco de intercambio de ideias, ela seja capaz de oferecer alternati-
vas, tanto no ambito cultural quanto ideoldgico (se é que tal cisao é
possivel) que se contraponham ao “pensamento tnico” que obscurece
a populacdo de jovens e adultos, ao disseminar os valores da cultura
de massa, tdo caros aos detentores do poder.

De igual modo, deve-se privilegiar, na concep¢ao e execucao das
atividades da EJA, sua dimensao coletiva. Por meio desta, é dado o
reconhecimento aos jovens e adultos da nocdao de pertencimento a
um coletivo de sujeitos da educac¢do, ao qual também se encontram
inseridos, de maneira horizontalizada, os demais atores daquele con-
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texto educativo. Ao se verem assim vinculados, estes sujeitos tendem
a romper com a légica individualista e competitiva a que foram até
entdo subsumidos, construindo acdes colaborativas e tracando novas
trajetdrias existenciais. Em simultaneo, eles passam a se dar conta da
rede de atravessamentos a que estdo expostos, individual e coletiva-
mente, passando a construir percursos e narrativas plurais.

Neste sentido, Arroyo (2007, p. 11:13) aponta para a necessida-
de de se dotar os jovens e adultos de um papel cooperativo na elabo-
racdo dos itinerdrios pedagogicos, possibilitando que abandonem o
papel de “consumidores” do saber pedagogico:

Para sobreviver na vulnerabilidade é necessario enfrentar
mais indagacoes do que para sobreviver na seguranca,
muitas mais, s6 que sdo outras. Quais? Nao teriamos que
levantar quais sao, pensa-las e dialogar com os jovens e
adultos sobre isso? Abrir espacos para que eles coloquem
as suas indagacoes sobre a vida, sobre a sua condicao,
sobre seu futuro, sobre a cidade, a sociedade, o lugar
em que foram jogados como se fossem restos, entulho
de construcao de seres humanos? Esta, talvez, seria uma
das questdes mais sérias na area do curriculo: que o trato
teorico dessas indagacoes seja o nucleo fundante. |...]
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Nao esquecamos que um jovem e um adulto ja tém uma
travessia longa, uma travessia de saberes, de percepcoes,
de indagacoes, que tentou responder, ainda que nao sai-
ba ler nem escrever. Nao é s6 quem sabe ler e escrever
que se faz indagacdes sérias e busca respostas sérias.
Essa é a nossa concepcao letrada que nao valoriza os sa-
beres aprendidos na leitura do mundo. Como articular
letramento e leitura do mundo?

Todos os principios e praticas aqui dispostos denotam a neces-
sidade de que o perfil do profissional da educacao de jovens e adul-
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tos seja o de um individuo profundamente comprometido com a sua
pratica pedagdgica e com o exercicio da cidadania, e que conceba a
educacdo como um ato democratico e dial6gico. Afinal, este é um
contexto em que a experiéncia tem o mesmo peso que o conhecimen-
to intelectualmente adquirido. Logo, é preciso que sua prdtica seja
permeada pelo principio da horizontalidade, onde educador e edu-
cando, juntos, promovem a aprendizagem significativa. A este respei-
to, Freire (1996, p. 12) afirma que “ndo existe ensinar sem aprender.
Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao apren-
der”; Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”.

Democratizacao escolar: uma construcao cotidiana e coletiva

Tecendo a Manha
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Um galo sozinho ndo tece uma manha.

ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,

se entretendo para todos, no toldo

(a manha) que plana livre de armacao.

A manha, toldo de um tecido tao aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baldo.
Jodo Cabral de Melo Neto
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Como vimos, vivemos atualmente um momento de refracdo, no
qual as propostas em vigor tém se deslocado em direcdo ao aten-
dimento dos imperativos do mundo do trabalho. Estes se materiali-
zam através de formacoes aligeiradas, instrumentalizantes, e que nao
raro preparam os sujeitos da EJA para func¢des subalternizadas e com
poucas perspectivas de desenvolvimento profissional e, consequen-
temente, de superacdo do quadro acintoso de desigualdade social e
econdmica em que se encontram inseridos.

Neste sentido, a adoc¢do de procedimentos prescritivos nos
processos formativos se constitui em uma perspectiva autoritdria e
verticalizante do conhecimento, nos termos daquilo que Paulo Frei-
re oportunamente conceituou como educacdo bancaria’. Tais prati-
cas, concebidas como “anti-dial6gicas e, por isto, ndo comunicativas”
(1987, p. 58), esvaziam as possibilidades de se pensar os itinerdrios
formativos como espacos de elaboracao/ formagao/ construcao coleti-
va e democratica do conhecimento, respeitando-se os sujeitos envol-
vidos nos processos e suas vivéncias, saberes e experiéncias. Acerca
disto, Oliveira (2011, p. 93) destaca o carater heterogéneo e polissé-
mico desta construgao:

O dialogo, como estratégia pedagogica que vise a rom-
per com as posturas homogeneizadoras e monoculturais
(geralmente valorizadoras de uma cultura eurocéntrica),
deve atentar para o fato de que podera gerar tanto acor-
dos quanto desacordos, pois os alunos, em seu processo
formativo, convivem com diferentes educacoes: a da fa-
milia, a do grupo religioso, a da comunidade de bairro
etc. Em vista disso, sdo levados a escolher, a tomarem
decisdoes com relacdo ao que devem seguir. Como garan-
tir, entdo, que a orientacao escolar serd a escolhida? Na

7 Na concepgio “bancéria” que estamos criticando, a educacio é o ato de depositar, de transferir,
de transmitir valores e conhecimento.
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medida em que ndo existe essa garantia, a escola e o
professor deixam de ser oradores privilegiados, e passam
a ter que disputar seu auditério com outros oradores.
[...] [Nestes termos], considerando que toda relacao pe-
dagogica se da entre individuos que falam e defendem
opinides, a educacdo escolar se coloca hoje como objeto
de constante problematizacdo.

Além do autor, outros estudiosos do campo da educacdo tém
se concentrado na busca de alternativas que contemplem a diversi-
dade de sujeitos e praticas que permeiam o espaco escolar, a partir
da adoc¢do de paradigmas mais inclusivos. Deste modo, torna-se evi-
dente que a construcao de uma proposta convergente implica na in-
corporacao de pressupostos dos diferentes campos epistemoldgicos
em estudo. Assim sendo, através do “confronto de modelos teoricos
multiplos, [...] contemplam-se teorias alternativas para interpretar os
dados recolhidos ou para esclarecer aspectos que se apresentem con-
traditérios”. (AIRES, 2011, p. 27: 56)

Neste influxo, Candau (2012), ao destacar o aspecto polissémico
do multiculturalismo, o reconhece como uma importante ferramenta
para a promoc¢do de andlises de espectro mais amplo, dado o seu
movimento de apropriacao de diferentes concepcoes e aportes teori-
co-metodoldgicos. Isto permite, em uma abordagem pragmatica, que
se possa entendé-lo como parte de um projeto politico mais amplo.
(BANKS, 1994 apud CANDAU, 2012).

Ja a concepcao de Canen (2012, p. 246) acerca do movimento —
“um campo tedrico hibrido ou mestico” — apresenta uma importante
contribuicao, dado que, segundo ela, sua ado¢do implica, inequivoca-
mente, na superacado da légica binaria. Esta, ao propugnar acoes em fa-
vor da justica social e na superacao dos preconceitos, tende a produzir
dicotomias — “eu-outro”, “branco-negro” — que negligenciam as “dife-
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rencas dentro das diferencas”. Logo, em favor de uma proposta multi-
cultural contingente e aberta ao novo, a autora refuta “verdades tnicas
e posturas homogeneizam as identidades e congelam as diferencas” e
propde acoes conjuntas de alunos e professores em busca de “cami-
nhos de valorizacao da pluralidade cultural e desafio a preconceitos”
(Idem, p. 247), por meio de uma abordagem politico-epistemoldgica.

Em um importante estudo, no qual problematizam as interfaces
entre os processos de construcao identitdria e os diferentes postula-
dos acerca da dimensao ética, Oliveira, Canen e Franco (2000, p. 114)
apresentam o seguinte questionamento: “haveria a possibilidade de
uma fundamentacgdo ética universal que ancorasse discursos e prati-
cas multiculturais ou, ao contrario, universalismo e multiculturalismo
se excluem mutuamente?”.

Dado o seu carater multifacetdrio e passivel de ressignificacoes,
e orientados pela concepcao de que a educagdo, “como um conjunto
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de politicas e praticas discursivas e nao-discursivas que participam
ativamente na formacao de identidades culturais, ndo se pode(ria) ca-
lar em face do contexto multicultural das sociedades onde se insere”

[tampouco| “em face das implicacoes éticas de suas formulacoes na
formacao de cidadaos criticos e participativos”, os autores propdoem,
a titulo provisorio, a concepc¢ao de um universalismo ético a posteriori.
Concebido de maneira antitética ao universalismo ético “absoluto”,
este poderia, segundo eles, “avancar na concepcao de praticas educa-
cionais interculturais criticas que se recusam a abandonar horizontes
éticos na formacdo das subjetividades”. (Idem, p. 122)

Sem assumir o compromisso de esgotar a questao, a proposta
a que este estudo buscou se vincular foi o estabelecimento de um
debate multirreferencial acerca da educacdo. Ao se eleger como es-
copo da questdo as especificidades do campo da Educacdo de Jovens
e Adultos, buscou-se, por assonancia, contemplar algumas questoes
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que englobem o conjunto da sociedade brasileira, valorizando sua
diversidade e propugnando meios que propiciem a erradicacao dos
estigmas que historicamente a acompanham, sobretudo na sua oferta
as classes populares. Deste modo, torna-se possivel pensar em agoes
que ndo apenas assegurem a manuten¢do de suas conquistas histori-
cas, mas que contribuam, em uma perspectiva ampliada, para a supe-
racdo das desigualdades, sobretudo na esfera socioeconémica.

Contudo, para além do debate, é preciso que se promova a co-
adunacado entre discurso e praxis politico-pedagégica. Logo, cabe a
todos nos, como sujeitos da educacdo e cidadaos afetados por suas
questoes, desenvolvermos uma militancia permanente junto aos nos-
sos alunos, fazendo-os nao objetos da aprendizagem, mas sim sujei-
tos do conhecimento e parceiros na constru¢ao de uma nova educa-
¢do e de uma nova sociedade.
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RESUMO
O presente artigo busca evidenciar um imaginario da violéncia que estrutura e
desestrutura a instituicdo escolar expressando a complexidade do fendmeno com
base na ambivaléncia em que esse é composto. Também, reconhecer a pluralidade da
violéncia enquanto fendmeno complexo que é intrinseco ao homem, configurando-o
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e configurando um imagindario sociocultural do ambiente escolar. Assim, embasados

na Teoria da Complexidade de Edgar Morin e na Teoria do Imagindrio criada por
Gilbert Durand mostramos o quanto a escola é um ambiente rico em termos
simbdlicos organizacionais e pode nos oferecer pistas para o enfrentamento da
violéncia escolar.

Palavras- chave: escola; violéncia; imagindrio; ambivaléncia; cotidiano; complexidade.

SCHOOL VIOLENCE: POSSIBILITIES OF
CONFRONTATION THROUGH IMAGINARY

ABSTRACT
This article presents an imaginary of violence that structures and disrupts schools
expressing the complexity of the phenomenon based on its ambivalence. It also
recognizes the plurality of violence as a complex phenomenon that is intrinsic

to man, configuring it and configuring a sociocultural imaginary of the school
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environment. Based on Edgar Morin’s theory of complexity and on Gilbert Durand’s
imaginary theory, it highlights how rich the school is in symbolic organizational
terms and it offers clues to confront school violence.

Keywords: School. Violence. Imaginary. Ambivalence. Daily routine. Complexity.

VIOLENCIA ESCOLAR: POSIBILIDADES DE
ENFRENTAMIENTO A LA LUZ DEL IMAGINARIO

RESUMEN

El presente articulo busca evidenciar un imaginario de violencia que estructura y
desestructura la instituicién escolar expresando la complejidad del fenémeno, con
base enla ambivalencia en que ese hace parte. También, reconocer la pluralidade de la
violencia mientras fendmeno complejo que es inherente al hombre, configurandolo
y configurando un imaginario sociocultural del ambiente educativo. De esta forma,
embasados en el Paradigma de la Complejidad, de Edgar Morin y en la Teoria del
Imaginario, creada por Gilbert Durand, se objetiva mostrar como la escuela es um
ambiente rico en termos simbdlicos organizacionales capaz de nos ofrecer pistas/
rastros para el enfrentamiento de la violencia escolar.

Palabras clave: escuela; violencia; imaginario; ambivalencia; cotidiano; complejidad.

Introducao
Dificil fotografar o siléncio.
Entretanto tentei. Eu conto:
Madrugada, a minha aldeia estava morta.
N&o se via ou ouvia um barulho, ninguém passava entre
as casas. Eu estava saindo de uma festa. Eram quase
quatro da manha. la o siléncio pela rua carregando um
bébado. Preparei minha maquina.
O siléncio era um carregador?
Estava carregando o bébado.
Fotografei esse carregador.
Tive outras visdes naquela madrugada.
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Preparei minha maquina de novo.

Tinha um perfume de jasmim no beiral do sobrado. Fo-
tografei o perfume. Vi uma lesma pregada na existéncia
mais do que na pedra. Fotografei a existéncia dela.

Vi ainda um azul-perdado no olho de um mendigo. Foto-
grafei o perdao.

Olhei uma paisagem velha a desabar sobre uma casa.
Fotografei o sobre. Foi dificil fotografar o sobre. Por fim
eu enxerguei a nuvem de calca.

Representou pra mim que ela andava na aldeia de bra-
¢os com Maiakoviski — seu criador.

Fotografei a nuvem de calga e o poeta. Ninguém outro
poeta no mundo faria uma roupa mais justa para cobrir
sua noiva.

A foto saiu legal.

(BARROS, 2001, p.11 e 12)

O presente artigo busca evidenciar um imagindrio da violén-
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cia que estrutura e desestrutura a instituicao escolar expressando a
complexidade do fendmeno com base na ambivaléncia em que esse é
composto. Também, reconhecer a pluralidade da violéncia enquanto
fenomeno complexo que € intrinseco ao homem, configurando-o e
configurando um imagindrio sociocultural do ambiente escolar.

Quando falamos em violéncia escolar, em suas diversas manifes-
tacoOes, precisamos ter muita cautela, para ndao cairmos em abismos
conceituais que nos levem a simplificacdo do tema, no sentido em as
que acoes violentas (verbal, fisica, social, institucional, entre outras)
carreguem uma visdo etnocéntrica formada estritamente por julga-
mentos.

Dessa forma, é importante assinalar desde ja que nosso olhar
para violéncia nos conduz a um relativismo antropolégico que exclui
solucdes e concepcoes fechadas sobre a violéncia escolar. Sendo as-
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sim, para pensar a violéncia nessa institui¢ao a formulacao que usare-
mos aqui e que vém fundamentando as pesquisas sobre o tema esta
contida na palavra enfrentamento.

Esse termo — enfrentamento — nos dd suporte e pressupoe ind-
meros pontos importantes para quem estd ligado as pesquisas aca-
démicas dentro desse campo ou ndo. Com ela podemos dizer que se
algo precisa ser enfrentado esse algo existe, dessa forma passamos a
afirmar aqui que a violéncia esta presente no contexto escolar, que a
violéncia adentra os muros da escola e que dentro dessa instituicao
ganha especificidades determinadas por sua dinamica e estrutura. As-
sim, depreendemos também, que se algo nos defronta, esse precisa
ser enfrentado e, nesse sentido é também papel da prépria escola
lidar com essa existéncia e seu enfrentamento.

E importante trazer o quanto a palavra enfrentamento trouxe
ganhos para as pesquisas sobre violéncia escolar. Esse tema, ainda
recente, foi muitas vezes negligenciado ou banalizado tanto no dis-
curso de senso comum, quanto nas demandas académicas, contudo
ganhou novos olhares e novos estudos que nos fez adentrar o am-
biente escolar e ver o papel da anomia presente ali dentro.

Buscando resumir, nas décadas de 1980 e 1990 houve o predo-
minio de estudos com base em uma violéncia considerada externa a
escola, uma violéncia social que circunda a escola, mas que nao nasce
dentro dela.

A partir do século XXI houve uma tendéncia a vitimizacdo que
assolou a populacao, precisavam-se achar culpados e determinar as
vitimas para o problema da violéncia na escola. Teixeira e Porto (1998;
p. 57), explicam que as pessoas interiorizam representacdes que
acontecem ao seu entorno ou mesmo aquelas imagens sensaciona-
listas transmitidas pelas midias. Dessa forma, no caso da violéncia, o
mecanismo que usamos para lidar com ela é num primeiro momento
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uma identificacdo com a vitima o que gera uma socialidade da inse-
gurancga, pela qual, solidariamente, antecipamos a nossa vitimizacao
futura que culmina para a instituicao de um imagindrio do medo.

Hoje, anos desde a realizacdao da pesquisa trazida por Sposito
(2001), podemos dizer que o quadro quanto a pesquisa sobre violéncia
escolar se modificou. Diferentes pontos de vista surgiram, passaram
a olhar para dentro da dinamica da instituicdo escolar, comecando
a surgir as pesquisas chamadas pela autora de pesquisas que anali-
sam a violéncia escolar em stricto sensu, ou seja, aquelas que nascem
na escola ou que tém uma relacdo direta com o estabelecimento de
ensino, que tem como campo principal de pesquisa a propria escola,
que estuda as culturas e manifestacoes proprias do ambiente escolar,
que tem como sujeitos de estudos as pessoas que fazem a escola, por
meio de suas diferencas, identidades e comportamentos.

Dentro das atuais perspectivas estd um estudo da violéncia na
escola pelo imagindario concebido no ambiente escolar. Nesse sentido
apresentaremos como essa perspectiva pode ser um instrumento ex-
tremamente importante para buscarmos entender a violéncia em suas
diversas modulac¢des dentro do contexto educacional.

Para isso, é importante esclarecer que as seguintes contribuicoes
elaboradas tém como referéncia a teoria do imagindrio criada por Gil-
bert Durand (1998; 2002), contudo e principalmente por esse ser um
trabalho estritamente teérico ndo adentraremos nas profundezas das
estruturas antropolégicas do imagindrio para analisar a configuracao
da violéncia na instituicao escolar, mas traremos algumas contribui-
¢Oes ja realizadas nessa direcdao. Ha muitas entradas para o imagindrio,
dentre vdrios autores podemos citar, Sartre, Castoriadis e, também,
Gilbert Durand — A Escola de Grenoble em quem nos apoiamos.!

1 DURAND, G. As estruturas antropolégicas do imaginario. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.
BADIA, D. D. Imaginario e A¢ao Cultural: as contribui¢oes de Gilbert Durand e da Escola de
Grenoble. Londrina: Ed. UEL, 1999.
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O paradigma da teoria geral do Imagindrio da Escola de Gre-
noble, mais proximamente, estd no movimento das artes (do roman-
tismo alemao as vanguardas artisticas do século XX) e nas “gnoses
cientificas” (da epistemologia da nova fisica, da nova biologia, da psi-
cologia profunda aos coléquios holondmicos?).

A teoria geral do imagindrio envolve uma antropologia profun-
da com os seguintes patamares: a arquetipologia geral, a mitocritica,
a mitandlise e a sociologia profunda.

A arquetipologia (apoiando-se na reflexologia de Betcherew e
na biologia da morfogénese) permite tracar uma cartografia do ima-
gindrio. Essa segue dois vetores: o plano das invariancias biol6gi-
co-arquetipicas e o plano das variacdes socioculturais. O plano das
invariancias levanta as noc¢des de campo morfogenético, creodos,
“schemes” e arquétipos. Sdo detectadas trés estruturas antropol6gi-
cas do imagindrio, respectivamente: a estrutura heroica ou esquimor-
fa (correspondendo a dominante postural), a mistica ou antifrdsica
(correspondende a dominante digestiva) e a sintética ou dramadtica
(correspondendo a dominante copulativa).

Entre o plano das invariancias e o plano das variagdes sociocul-
turais estd a fun¢ao simbélica ou simbolo. No plano das varia¢cdes ha
dois vetores: o vetor da racionalizacdo, que encaminha as representa-
¢oes coletivas e os paradigmas, e o vetor mitopoiético que encaminha
os mitos e as ideologias.

PAULA CARVALHO, J. C. de. Antropologia das Organizac¢oes e Educa¢ao: um ensaio holondomi-
co. Imago Editora: Rio de Janeiro, 1990.

2 Sobre Coléquios Holondémicos: de Cérdoba: Science et Conscience, les deux lectures de I'Uni-
vers. Paris, Stock, 1980.
de Fes: LEsprit et la Science 1. Paris, Albin Michel, 1982.
de Tsububa: Sciences et Symbles, les voies de la connaissance. Paris, Albin Michel, 1986.
de Washington: L Esprit et la Science II: realité et imaginaire.Paris, Albin Michel, 1987.
DURAND, G. O Imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da imagem. Rio de Janeiro:
Difel, 1998.
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A mitocritica permite identificar o mito pessoal de um indivi-
duo ou de um grupo sociocultural ao passo que a mitandlise permite
identificar os mitos coletivos de uma época ou de uma mentalidade.

Ja a sociologia profunda elabora os arquétipos da socialidade
estruturando-se na sociologia de Pareto e na histéria das religioes de
Dumézil.

O A.T.9 (Teste Arquetipico de Nove Elementos) elaborado por
Yves Durand e seus colaboradores, é a formulacdo experimental da

teoria geral do imaginario>

, uma espécie de “Rorschach francés”, que
pluraliza em tipos e subtipos as trés estruturas arquetipolégicas do
imagindrio.

Adotamos esse referencial, pois consideramos que uma “pers-
pectiva durandiana”, por meio do imagindrio e do processo de sim-
boliza¢ao, compartilhando das ideias de Teixeira (2006, p. 217-218) é
que “define as competéncias simbélico-organizacionais dos individu-
os e dos grupos, organizando as experiéncias e as acoes humanas”.

Sendo assim, é por meio do imagindrio que nao se nega o pro-
prio homem e muito menos se estabelece distanciamentos entre ho-
mem e animal, cultura e natureza, consciente e inconsciente, que crie
um evolucionismo que tem em sua base uma hierarquiza¢ao etnocén-
trica, ou seja, olhar para o imagindrio e ver em suas configuragdes
aspectos que levem a esse entendimento do homem é reconhecé-lo
como um ser imaginante. No contexto escolar, isso s6 é possivel por
meio de uma pedagogia que valorize o que Teixeira (2006, p. 215)
denomina de “imagindrio aprendente”, “aquele que contribui para
efetivamente se apropriar do seu sentido original de construcao da
cultura por meio da educacao”.

3 Durand, Y. Lexploration de I'imaginaire: introduction a la modélisation des univers mythiques.
Paris: L' Espace Bleu, 1998.
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Para tanto, traremos subsidios do Imagindrio com base em uma
Pedagogia do Imaginario entendendo que, segundo Guimaraes (2004),
as situacoes violentas do sistema social influenciam e constituem o
imagindrio sociocultural, enraizando-se na existéncia dos homens e
interferindo nas praticas institucionais, entre elas as escolares, uma
vez que a escola como instituicdo da sociedade também encontra sua
fonte no “imagindrio social”, na qual esta inserida numa “rede simbo-
lica”, sendo assim toda a comunidade escolar sofre “determinacoes”
dessa “rede simboélica”.

Consideraremos, assim, uma tentativa de buscar e investigar,
a partir das vivéncias cotidianas dos alunos, professores, e de toda a
comunidade escolar, que imagindrio é esse que tenta romper com o
institucional, porém ali parece querer ficar. Trata-se, entdo, de,

[...] voltar-se para a cultura em todas as suas manifes-
tacoes (mitoldgicas, ritualisticas, religiosas, artisticas),
a fim de reimaginarmos o mundo, o que significa reco-
nhecé-lo como imaginético, como um lugar imaginal,
onde edificios, sistemas burocraticos, linguagem con-
vencional, transportes, meio ambiente urbano, alimen-
tacdo, educacdo estao situados em termos de matrizes
imagindrias, ou seja, das imagens que se tém deles e
que eles desencadeiam (Hilman, 1998 apud GUIMA-
RAES, 2004, p. 62).

Desse modo, partiremos neste texto de uma das afirmacdes de
Candau (2012; p. 139) sobre violéncia escolar, de que “as relacoes
entre e violéncia e escola ndo podem ser concebidas exclusivamente
e que “a violéncia presen-
te na sociedade penetra no ambito escolar afetando-o, mas também

"

como um processo de “fora para dentro

como um processo gerado no proprio interior da dinamica escolar”,
ou seja, a escola também “produz violéncia”.
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Sobre o fendomeno da violéncia

A violéncia, que é ambivalente, possui aspectos polifonicos e
fascinantes nas historias humanas, uma “misteriosa violéncia que nos
obscurece, que ocupa nossa vida e nossas discussoes, que perturba
nossas paixoes e razoes” (MAFFESOLI, 1987, p. 09).

Nessa colocagdo, Maffesoli nos instiga em diversos aspectos. A
pluralidade que é prépria da violéncia, as forcas (energias) que a cons-
tituem, sua ambivaléncia, e — sim — ela perturba a todos, sobretudo
aqueles que se propdem a investiga-la.

E é esse carater ndo integrado da violéncia que torna sua teori-
zacdo ainda mais “delicada” e o “fato de que ela ndao possa pertencer
estritamente a um discurso definido, aumenta ainda mais a sua mons-
truosidade” (MAFFESOLI, 1987, p. 15). A palavra “monstruosidade”
colocada por Maffesoli pode nos levar a mais uma vez tentar dire-
cionar nosso olhar para um unico ponto, aquele em que a violéncia
s6 possui uma funcdo destruidora (o que ndo deixa de ter um papel
importante enquanto estruturacao social). Mas vemos que, ao contra-
rio disso, o autor usa tal formulacdo para enfatizar mais uma vez as
inconstancias que esse pensamento acerca da violéncia nos causa e
como sdo vastas as suas possibilidades de interpretacao.

Para isso é importante entender que é impossivel analisar a vio-
léncia de uma dnica maneira, tomando-a como um fenémeno tnico,
ja que nela estao presentes iniimeros valores, rituais e tratados (acor-
dos), além de incontaveis maneiras de executa-la e de ser acometido
por ela.

E natural, pois, que a contribuicio de Maffesoli esteja forte-
mente enraizada neste estudo. A partir da sociologia do cotidiano, da
socioantropologia (uma sociologia compreensiva), a “sociologia dos
fatos mitidos e obscuros do dia a dia ou dos aspectos tidos como su-
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perficiais na existéncia” (MAFFESOLI, 1987, p.07), é que podemos en-
contrar subsidios para confrontar a pluralidade que a violéncia sem-
pre e novamente nos apresenta em nosso cotidiano.

Entendendo as histérias humanas pelas sucessoes de ciclos, ha
um tempo linear que, como diz Maffesoli (1987, p. 105; 107), convém
relativizar. Dando atencdo, entdo, para o “minudsculo” que caracteriza
uma sociologia do cotidiano, onde o “tempo vivido é um espetdculo no
qual se representa tudo novamente”, pois as fun¢des macroscopicas,
por mais Uteis que sejam, ndo devem nos deixar esquecer que existe
uma multiplicidade de trocas, de lastimas, de atracoes, de conjugacoes,
que por vezes ignoramos, mas que contribuem para que, nesse caso
especifico, entendamos a violéncia e as constituicoes dela em nosso
cotidiano, uma vez que ela o estrutura e o desestrutura repetidamente.

Em se tratando do pensamento de Maffesoli (1987, p. 8), a vio-
Iéncia ndo é sendo “um elemento estruturante do fato social e nao o
resto anacronico de uma ordem barbara em vias de desaparecimen-
to”. Ou seja, a preocupacao do autor estd em pensar a violéncia e
como ela atua na constancia das histérias humanas.

Para ele, a violéncia e suas diversas modulacoes e manifestacoes
mindsculas “é a herangca comum a todo e qualquer conjunto civiliza-
cional”; portanto, o que o autor pretende, e o que buscamos aqui, ndo
é saber se agora ha mais ou menos violéncia, mas apenas reconhecer
que se trata de uma estrutura constante do fenémeno humano e, mes-
mo que de uma maneira paradoxal, a violéncia representa um papel
plural fundamental na vida em sociedade (MAFFESOLI, 1987, p. 13).
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Contexto: o minidsculo do cotidiano escolar

Entendemos a escola como um conjunto sociocultural formada,
segundo Paula Carvalho (1987) por um “sistema simbdlico constitui-
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do de grupos reais e relacionais que vivenciam codigos e sistemas de
acdo e as praticas escolares e educativas que ocorrem no interior da
escola enquanto praticas simbdlicas” (p.182-183).

Olhar para a escola dessa forma é ir além do processo de escola-
rizacdo e reconhecer na escola uma fonte de acdo e imaginario social
que permite uma interpretacdao do ser humano em sua totalidade,
ou seja, o homem como um ser que nao é formado “por duas fatias
sobrepostas, uma bionatural e outra psicossocial”, ou/e dividido em
duas partes, uma humana e outra animal (MORIN, 1979). Dessa forma,
a existéncia do homem nao estad somente na individualidade, e nem
tampouco existe outro sistema separado chamado sociedade, na qual
o homem apenas se insere.

De acordo com a teoria da complexidade de Edgar Morin (1979,
p. 47) “sociedade e individualidade nao sao duas realidades separa-
das que se ajustam uma a outra”’, mas existe um “ambissistema” em
que esses de forma complementar e contraditéria “sao constituintes
um do outro”, ao mesmo tempo em que se parasitam entre si. Vale a
pena ressaltar que a relacao dentro desse ambissistema, segundo o
autor nao é das mais harmoniosas, ha muito ruido, desordem que é
“absorvida, esvaziada, rejeitada, recuperada, metamorfoseada, sem
cessar renasce constantemente e a ordem social, por sua vez, também
renasce sem parar”, é nessa légica que se compreende o “segredo, o
mistério da complexidade e o sentido profundo do termo auto-orga-
nizacdo: uma sociedade autoproduz-se sem parar porque se autodes-
troi sem parar”.

O imagindrio seria, entdao, ndo o contrario da razao, mas “uma
maneira hipercomplexa de pensar a sociedade complexa” em sua
complexidade evidenciando “toda essa carga simbolica evidente nas
sociedades complexas”, sendo que a “[...]| nossa cultura é a da comple-
xidade, que ndo se explica a partir de um s6 elemento, mas por uma
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pluralidade deles que sdo integrados pela via simbélica” (GUMARAES,
2004, p. 61).

Sendo assim, ao considerar as prdticas escolares como sendo
simbdlicas e, portanto, complexas nao podemos reduzir essas, nem
mesmo simplifica-las mutilando justamente toda a carga simbdlica
que ela carrega (LOUREIRO, 2000). Muito do chamado de banal, re-
lativo as praticas didrias, o cotidiano, ndo é levado em considerac¢ao
quando se propoe pesquisar determinado fendémeno em algumas pes-
quisas, contudo como explicar aquilo que sé pode ser explicado por
um olhar sensivel e compreensivo do cotidiano, aquilo que esta nos
gestos, na fala, no riso, no didlogo, nas vivéncias das pessoas que
participam desse meio.

Dessa forma, ndo podemos fugir de um estudo do banal que
nao diminui, mas pelo contrario, enriquece as pesquisas com suas
mindcias, pois ao examinarmos a violéncia nesse contexto simbolico
em que a escola se configura, dizemos que essa adentra tal mundo
simboélico e faz uso dele para permanecer obscura, entre o mindsculo
que forma o cotidiano escolar.

E é bem ai que os atos violentos muitas vezes se “escondem”,
em um signo, em uma fala, em um ritual, esses sao plurais e mesmo
em uma sociedade que tudo busca explicar, classificar, catalogar, o
fendomeno da violéncia transborda dentro desses recipientes peque-
nos demais que ndo levam toda essa multiplicidade em consideracao.
Podemos, entdo, dizer que a violéncia esta presente em todos os lu-
gares, inclusive na escola e age por meio do uso de forcas reais ou
simbdlicas no intuito de causar dano a algo e/ou a alguém.

E é assim que a violéncia escolar se institui por meio da comple-
xidade, do uso dessas forcas que muitas vezes sao ambivalentes, mas
que agem lado a lado. Uma das ac¢des da violéncia presente na escola
é seu poder em “manipular” a ordem e a desordem dentro da institui-
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¢do, criando uma dinamica propria da instituicdao que a caracteriza e é
0 que permite que ordem e desordem coexistam no mesmo ambiente
simultaneamente.

Todavia, a escola enquanto instituicao formativa exercendo esse
papel de uma forma que, aparentemente, ndo ha espacos para a ano-
mia. Vemos ai uma ac¢ao da violéncia configurada sob as vias da acdo
pedagdgica, violéncia que nasce na instituicao escolar e pelo seu pa-
pel enquanto local educativo. Loureiro (2000, p. 130) muito bem assi-
nalou esse fato, ao dizer que,

Ha muito a violéncia rompeu os muros escolares, irrom-
peu, ou brotou, na escola, parecendo querer ficar, domi-
nar, malgrado as boas intencoes e acdes para combaté-la
nos seus efeitos, sem sucesso. [...] nem s6 de fora, do
exterior, a violéncia chega a escola. Ela explode também
de dentro para fora, na pedagogia adotada, na gestao
exercida, nos principios propostos, na maneira de os pro-
por e buscar a concretizacdo, na auséncia da alteridade,
no etnocentrismo e no furor pedagoégico |...].

Entender a violéncia dessa forma no contexto escolar é olha-la
em sua dimensao simbélica “entendendo-a como mediadora entre as
relacdes do ser humano com o mundo e vendo nela fun¢ao organiza-
toria na praxis social e na acdo educativa” (LOUREIRO, 2000, p. 123),
é olhar para o imaginario que a violéncia cria na prépria instituicao
escolar. Nao é a violéncia real como denomina a autora que deixa
marcas, “marcas que se expoem e que delas se faz alarde, barulho e
espalhafato, que estdo na luz” é aquela que chega sem se deixar notar
“minando, corroendo, modificando e envolvendo silenciosamente, no
escuro, sem se deixar ver, a olho nu, com facilidade”, mas que pode
ser vista por meio do imaginario.
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Um mundo imagético

Vivemos cada vez mais cercados de imagens que estdo a todo
tempo buscando nos passar alguma mensagem. Criamos imagens,
transformamos as que passam por nés, adotamos imagens. As ima-
gens nos causam sentimentos diversos, repulsa, medo, conforto, feli-
cidade, nos sensibilizam.

Um mundo imagético, que se exprime pela imagem, nao é “uma
massa opaca de objetos” que sdao “lancados arbitrariamente” o mun-
do “revela-se enquanto linguagem” e “fala ao homem através da sua
prépria maneira de ser, das suas estruturas e dos seus ritmos” (DU-
BORGEL, 1995, p. 291-292). Sendo assim, a imagem, para Duborgel
(1995, p. 28) é “um convite a observacao, a identificacdo, ao reconhe-
cimento, a descricdo, a definicao e a etiquetagem do mundo que elas
se espelham. Uma imagem serve para reproduzir o mundo que nos
rodeia”.

A imagem, para Duborgel (1995, p. 27), “transmite uma anadlise
e a0 mesmo tempo uma sintese do objeto”, ela serve para identificar,
reconhecer, descrever, observar, definir, classificar, informar, saber, co-
nhecer, analisar, estar-se atento; ilustrar o conceito das palavras e das
coisas; designar, falar, aumentar o léxico, ensinar e auxiliar a leitura
(DUBORGEL, 1995).

As imagens formam, assim, um universo simbolico constituido
por diversos imagindrios. Essas estdo na escola e irradiam ali dentro
formas de violéncia e criam um determinado imagindrio que pode ser
explicado por meio de sua funcao simbolica.

Segundo Aragjo (2010, p. 690), o “simbolo é uma espécie de sig-
no complexo que, independentemente do seu suporte, reenvia para a
presenca de outra coisa que permanece invisivel”. E o que permanece
invisivel nessa rede simbdlica, quando pensamos no ambiente escolar
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muitas vezes é a violéncia, que muitas vezes é camuflada enquanto
fator de construcao dessa rede simbolica.

Ora, a escola instituicdao da educacdo formal com seu objetivo
de ensino é isenta ou se isenta da violéncia para poder operar sem
julgamentos em sua funcdo, no entanto quando os mitos dominantes,
“ao se sentirem ameacados, condensam-se cada vez mais em codi-
gos, regras, convencoes; acelerando, porém e, portanto, seu esgota-
mento” e é ai que os “mitos marginalizados” aparecem por meio do
fenomeno da violéncia. E complexo essa ambivaléncia, uma vez que
essa, dominancia “mitica de um certo regime arquetipico de imagens
num dado momento exerce uma “pressao pedagégica™’, por meio da
violéncia simbolica, mas que também é essa mesma pressao define as
visdes de mundo, as ideologias, as utopias, o préprio sistema pedago-
gico. (TEIXEIRA, 2006, p. 218).

Considerar a escola dessa forma, rica em simbolos, arquétipos,
mitos, é entender que existe um imagindrio que permite que se nar-
rem as histérias dos homens por meio das imagens, de suas vivén-
cias, de sua cultura, ou seja, “na medida em que ndo “temos” apenas
imagens, mas “somos” ou tornamo-nos também as nossas imagens,
tomamos a sua forma e nos criamos por meio delas” (ARAUJO, 2010,
p. 684).

E, nesse sentido, uma metodologia que nos aproxima desse
campo simbdlico pode ser uma ferramenta para o enfrentamento da
violéncia na escola, pois a partir do momento que eu consigo vé-la
sob os olhos dos atores que fazem a comunidade escolar eu posso
analisa-la e pensar formas para lidar com ela.

Alguns estudos nos trouxeram pontos, que nos possibilitara fa-
lar de que ha um imagindrio da violéncia que estrutura e desestrutura
a instituicdo escolar expressando a complexidade do fendmeno com
base na ambivaléncia em que esse é composto.
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Aritualizacao da violéncia na escola

O rito por meio de seu cardter simbdlico permite que determi-
nadas acoes ganhem regularidade e se tornem parte de determinada
sociedade, instituicdo ou espaco. Mais que isso, os ritos permitem
que as pessoas possam “localizar-se na sociedade e na cultura de seu
tempo, garantindo, com isso, a construcdo da identidade grupal” (TEI-
XEIRA e PORTO, 1998, p. 62).

A escola rica em seu universo simbolico se estrutura por meio
de diversos rituais: o hordrio de entrada, a posicdao das carteiras, a
reunido de pais...). Segundo Teixeira e Porto (1998, p. 62), dentre
esses rituais, nas entrelinhas, existem os ritos criados pela escola e
aqueles criados e dirigidos pelos alunos que, muitas vezes, expres-
sam-se em atos considerados violentos: ao “imaginario da ordem”, os
alunos contrapéem um “imagindrio da transgressao” ou “do conflito”.

Por meio da afirmacdo do filésofo francés Dadoun (1998) de
que seria inutil pensar que o sistema educativo possa “transformar o
potencial de violéncia do sujeito”, uma vez que a educacdo também
trata a violéncia com violéncia, nos leva a questionar como lidar com
a violéncia presente no contexto escolar, sendo que a propria escola
é violenta em suas praticas.

O que permite que a violéncia permaneca dentro das escolas
antes de tudo € a sua funcdo fundamental, antropolégica e fundadora
da humanidade. Que ndo sé permite, mas que também faz uso dessas
funcdes e caracteriza, assim a escola, sendo como é, e faz isso por
meio de algumas fun¢des que sdo da instancia tradicional do sistema
educativo, dentre elas citamos duas aqui: Funcao Técnica — transmis-
sdao do conhecimento e da aprendizagem, que exige do homem es-
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forco de atencdo, memoria, raciocinio e pensamento; Fungao Cultural
— unificacdo do ser, molda padrdes culturais e comportamentos para
que o homem se integre a sociedade (DADOUN, 1998).

Por meio dessas suas funcoes é que a escola institui praticas
rituais formais que podem ser consideradas como organizadoras, es-
tabelecedoras e sancionadoras da ordem; e em resposta a essas pra-
ticas temos as nao formais que determinadas pessoas e/ou grupos
estabelecem por meio de uma nova ordem, ou a desordem provocada
a titulo de revolta contra a funcao instituidora da ordem. Vale a pena
assinalar que dentro dessa dinamica tanto ordem como desordem fa-
zem uso da violéncia para conseguir éxito no desenvolvimento de seu
ritual.

Isso quer dizer que, a violéncia se torna aceitavel quando passa
a ser ritualizada em praticas cotidianas que sdo vistas como parte do
que compoe aquela instituicdo. Vejamos alguns pontos nesse sentido
sobre a estruturacao ambivalente que a escola é fundada.

Quanto a estrutura fisica, podemos caracterizar aquilo que de
mais rigido ha na escola, sua parte fisica, sua estrutura, os muros da
escola. Sob signo de cadeados, os portdes e muros altos da escola pa-
rece querer usa-los como forma de combater tudo o que de violento é
produzido por uma violéncia social que se localiza fora da instituicdo
escolar, como a criminalidade, o trafico drogas, disputas entre grupos
e etc.

Porém se esquecem da violéncia produzida pelo préprio siste-
ma escolar. Para entrar nesse ambiente, é preciso vestir-se de aluno
por meio da simbologia do uso de uniformes, o aluno é chamado a
se comportar com bases em regras sob o comando de ordens. Esse
quadro mostra a manifestacdao de violéncia da escola em vista da or-
dem e em oposicdo a essa imposicdo de regras e ao cardter fechado
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da instituicdo pode nascer a depredacao escolar, a violéncia a escola
(contra a escola), onde a desordem impera por meio de uma violéncia
visual, pichacoes e quebra do patrimonio escolar.

Todavia essa “quebra” vai além do fisico, ha uma violéncia sobre
as coisas, os instrumentos, os lugares, a fim de destrui-los, significan-
do a ruptura de um laco social fragil que hoje ha na escola, um culto
a desordem, uma cultura de violéncia, na sala de aula, no patio, na es-
trutura fisica toda da escola, como sinal de revolta ao poder instituido
pela escola® (THOMAZ, 2004).

E essa violéncia “anémica”, segundo Tanus (2004, p. 26), “rompe
indiscriminadamente todos os muros e explode em todas as formas
de revolta contra o instituido, normatizado”, as normas, codigos, re-
gras e leis. Porém quando essa nao é entendida em seu objetivo fun-
dador, de apenas se opor a ordem, objetivando por meio da desordem
criar uma nova ordem, essa se transforma em uma violéncia que sem
limites visa apenas a destruir e a nao construir nada (CHAVES, 2004).

Ha outras praticas formais que se estendem por todos os espa-
¢os da escola que sdo o entrar em fila para a sala de aula, esperar para
falar, ficar em siléncio na sala de aula, ficar sentado dentro da sala de
aula olhando para frente, vamos nos ater ao contexto de dentro da sala
de aula para entender essa violéncia da escola. Ainda que sempre se
esteja a dinamizar as relagcdes dentro dos contextos escolares, “a aula
sempre guarda algo de um rito, com um emissario professando sua
fé em certos deuses e um grupo de fiéis concelebrando, ao menos na
aparéncia, o que também é indicativo de um cumprimento de regra”.

Dentro das manifestacdes do campo das emocdes nas relacoes
existentes na sala de aula estd o prazer em estar juntos (contenta-

4 Qutras consideracdes sobre depredacio escolar, ver GUIMARAES, 2005 — A dinamica da violén-
cia: escolar conflito e ambiguidade.

5 Consideracdes feitas por Thomaz (2004), em sua pesquisa, realizada em uma escola ptiblica de
ensino fundamental entre os anos de 1998-1999, na cidade de Niterdi/ RJ.
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mento, alegria, reconforto) e o desprazer em estar juntos (tensao,
aflicao, raiva, medo). Essas que nascem do convivio entre os alunos e
na ritualidade do encontro pedagégico ou mesmo na relacao profes-
sor-aluno que podem ser marcadas por relacdes de afetividade, mas
que envolvem “regras prescritivas que determinam quando e como
assentar, falar, calar, escrever, ler, escutar, sorrir, levantar-se, virar-se”.
(GOMES, 2004)°.

Nas exterioriza¢des corporais ha presente em dias “comuns” e
fortemente em dia de “avaliacdo” uma corporeidade que é construida
por imposicao do ritual: dedos sdao mordidos, chupados; bochechas,
narizes, orelhas sendo esfregados, cutucados, unhados; as maos que
sustentam pescocos. E, assim, um “discurso silencioso de bocas, lin-
guas e dentes, mdos, dedos e unhas, demonstrativos de corpos ten-
sionados e contraidos”, os alunos, na avaliacdo, sé escrevem, e falam
por meio do nao verbal, ou seja, do préprio corpo e causam as mais
diversas emocoes: ansiedade, impoténcia, humilhacao, raiva e medo
(GOMES, 2004).

Quanto ao campo das representacdes o “poder” tem seu papel
representado, principalmente nas autoridades escolares. Ele é o ga-
rantidor do “dever-ser”, e em oposicdo a esse “dever-ser” surge a “po-
téncia” dos alunos que, de forma branda ou explosiva, tentam resistir
as suas imposicoes, garantindo um “querer-viver”, principalmente nos
intervalos das aulas onde eles se sentem livres para suas escolhas. Ali
eles conversam, brincam, ficam em grupos, correm, gastam todas as
energias reprimidas na sala de aula. Lembrando, claro, que nesse es-
paco, ha também a imposicao de regras, contudo os proprios alunos
criam mecanismos de obedecerem as regras, a partir da concretiza¢ao
de atividades que eles querem executar. (GUIMARAES, 2004)

6 Com base em sua pesquisa realizada nos anos de 1980, em escolas de Cuiaba.
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Podemos ver assim, compartilhando do pensamento de Guima-
raes’ (2004, p. 60), que toda comunidade escolar,

[...] além de sofrerem as determinac¢des de uma rede sim-
bolica socialmente sancionada, também atribuem senti-
dos ao mundo, ressignificando, a realidade na qual estao
inseridos produzindo uma cultura prépria, fruto da for-
ma como vivenciam e interpretam as relacdes e as con-
tradi¢cdes que perpassam o espaco escolar.

Dessa forma, ordem e desordem perpassam quase que simulta-
neamente o espaco escolar. Hd sempre uma manifestacao de desor-
dem para a imposicdo da ordem. E, entre esses dois movimentos, esta
sempre a violéncia, que tanto estabelece praticas, quanto as quebras,

1

que estd, “onipresente”, nos atinge, ““nos desconcerta” e nos toca
por seus “estrondos”, nos ensurdece por gritos inteligiveis e por suas
pressoes cotidianas” que nos esmagam, anulam, espremem, pressoes
“fatigantes” (DADOUN, 1998, 4° capa).

Pensando em algumas dessas imagens da violéncia aqui exemplifi-
cadas, nos indagamos como fazer para irmos em direcdo as elaboracdes
do inconsciente, a um estudo do simbélico, das imagens que constituem
0 universo escolar, sendo priorizando um estudo desse imaginario.

Sendo assim, concordamos que novos estudos que considerem
o imagindrio como base tedrica, precisariam ser desenvolvidos, prin-
cipalmente quando ndo podemos explicar determinados fendmenos
apenas pelo real, pelo visivel. Pois “nem tudo é redutivel a racionali-
dade; ha coisas que nos escapam” (GUIMARAES, 2005, p. 6).

Para Chaves (2004, p. 40), seria “preciso compreender o que
significam as manifestacdes de violéncia na sua complexidade, para,

7 Consideracoes acerca de sua pesquisa vinculada ao Laboratério de Estudos so-
bre Violéncia, Imaginario e Educacao (VIOLAR) da Faculdade de Educacao da Uni-
camp/SP.
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assim buscar formas, de enfrentar a problematica que incluam nao s6
a racionalidade cientifica, mas também os determinantes afetivos”.

E ao de encontro as vozes dos atores envolvidos, procurando no
didlogo estabelecer relacao entre o que é feito e o que é dito, para de
fato buscar entender porque determinado conflito estd acontecendo,
0 que esta por detrds de uma agressao entre alunos, para com um
insulto ao professor, é ndo procurar razoes na violéncia como fim,
mas em tentar entender o que levou uma medida de for¢a para com o
outro no sentido de ofender, machucar, causar dano.

Trata-se, entdo, segundo Guimaraes (2004, p.61), de “mergulhar
nos sentidos que alunos, professores e funciondrios dao a violéncia,
ndo para compactuar com ela”, mas para buscar entendé-la no con-
texto que ela existe. Procurar mapear a cultura instaurada em casa
unidade escolar, sem procurar férmulas, nem manuais para lidar com
a questdo da violéncia, mas lidar com a realidade local, pois cada uma
é singular e exige uma acao efetiva a comecar da gestao no momento
em que se perceba que a violéncia em um determinado ambiente pas-
sa a ganhar espaco apenas em seu papel de desconstrucao.

A escola precisa ponderar, encontrar um equilibrio, uma vez que
“[...] a instituicao, na sua ambiguidade, tanto controla pela imposicao
das normas como protege dos excessos de tensdo e violéncia”, ela
nao pode executar uma fun¢ao “homogeneizadora, apaziguadora ou
uma liberacao total”, pois, assim, “deixa de controlar a violéncia que,
exacerbada ou reprimida, transforma-se numa for¢a unicamente des-
truidora” (GUIMARAES, 2005, p. 106).

Segundo Guimardes (2004), as situacoes violentas do sistema
social influenciam e constituem o imagindrio sociocultural, enraizan-
do-se na existéncia dos homens e interferindo nas praticas institucio-
nais, entre elas as escolares, uma vez que a escola como institui¢ao da
sociedade também encontra sua fonte no “imaginario social”, na qual
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esta inserida numa “rede simbdlica”, sendo assim toda a comunidade
escolar sofre “determinagoes” dessa “rede simbolica”.
Consideraremos, por fim, a tentativa de buscar e investigar, a
partir das vivéncias cotidianas dos alunos, professores, e de toda a
comunidade escolar, que imagindrio é esse que tenta romper com o
institucional, porém ali parece querer ficar. Trata-se, entdo, de,

[...] voltar-se para a cultura em todas as suas manifes-
tacdes (mitoldgicas, ritualisticas, religiosas, artisticas),
a fim de reimaginarmos o mundo, o que significa reco-
nhecé-lo como imaginético, como um lugar imaginal,
onde edificios, sistemas burocraticos, linguagem con-
vencional, transportes, meio ambiente urbano, alimen-
tacdo, educacao estdo situados em termos de matrizes
imagindrias, ou seja, das imagens que se tém deles e
que eles desencadeiam (Hilman, 1998 apud GUIMA-
RAES, 2004, p. 62).

Com a identificacdo das culturas que permeiam o ambito esco-
lar desde a gestao da escola até os pais de alunos, comunidade local,
buscando identificar que imagindrio da violéncia esta sendo criado na
escola e a partir de quais imagens essas acoes acontecem.

Consideracdes finais

O aparato teorico e metodoldgico sob a luz do imaginario nos
possibilita olhar para além daquilo que esta dado de forma concreta,
nos faz olhar para o mintsculo no cotidiano. A partir dele podemos
encontrar a cultura inconsciente de um grupo por meio dos rituais
que se estabelecem e do uso que se faz e que se cria a partir da signi-
ficacdo presentes nos simbolos usados para comunicar e estabelecer
um determinado imaginario.
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E possivel fotografar o perfume ... a existéncia ... o perdao? O
eu-lirico do poema de Manoel de Barros nos mostra que sim, que por
meio das imagens podemos capitar aquilo que ndo esta dito, a essén-
cia das coisas e das pessoas e assim as elaboracdes imagindrias que
cada pessoa controe para lidar com milhares de fendémenos que nos
atinge todos os dias.

Evidenciamos nesse sentido o quanto a escola é um ambien-
te rico em termos simbolicos organizacionais e pode nos oferecer
pistas para o enfrentamento da violéncia, tanto aquela que nasce no
ambiente escolar, quanto aquela que adentra esse contexto por meio
das pessoas que formam a escola. Mas, que isso sé é possivel quando
buscamos entender como as relacdes no ambiente escolar acontecem
entre os grupos que ali convivem.

Com base em todas as colocagdes feitas aqui se pararmos para
pensar que a ordem também é composta pelas imagens da sombra,
do siléncio, da repressao qual seria, entdao, a sua desordem, o seu
contrario? Ndo seria necessariamente desatar nds, mas quem sabe
afrouxar esses duros nos, por meio da relativizacao, da complexidade,
da criacdo de lacos que tragam novos sentidos para as pessoas que
estdo ali no ambiente escolar. Qual seria a manifestacdao de desordem
que traria uma colaboracdo nesse sentido? Seria o amor? como diz
num determinado momento o professor/ protagonista do filme, Quan-
do tudo comeca...8
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RESUMO

As pessoas com deficiéncia enfrentam intimeras dificuldades, entre elas a de
estarem incluidas e de participarem do processo de aprendizagem. Nesse
contexto, a tecnologia assistiva é importante instrumento para integrar o aluno
com deficiéncia na aprendizagem nas atividades cotidianas, sociais e educacionais,
uma vez que interage para restaurar a fun¢do humana, a fim de potencializar as
habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Essa questdo ultrapassa a
garantia legal, estando diretamente relacionada a manutencdo da dignidade
humana. O objetivo deste trabalho é, portanto, conceituar, classificar e categorizar
tecnologia assistiva como resultado da aplicacao de avancgos tecnolégicos, de varias
areas do conhecimento, na educacao inclusiva. Com o apoio teérico nos estudos de
Bersch, Ross, Mantoan e Sassaki, entre outros, sao analisados documentos oficiais
e oriundos de acordos internacionais firmados pelo pais. A metodologia adotada
no trabalho caracteriza-se como pesquisa exploratéria e descritiva, utilizando-se de
pesquisa bibliografica e documental. Os resultados obtidos apontam no sentido de
que as pessoas com deficiéncia sdo concebidas como sujeitos de direitos, devendo
ter acesso e aprender com instrumentos da tecnologia assistiva, ferramenta
facilitadora da aprendizagem que ird lhes proporcionar autonomia e dignidade.

Palavras-chave: Tecnologia assistiva. Inclusdo. Pessoas com deficiéncia. Aprendizagem.
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CONTEMPORARY CHALLENGES: THE USE OF
ASSISTIVE TECHNOLOGY AS A FACILITATING
INSTRUMENT FOR LEARNING

ABSTRACT

People with disabilities face numerous difficulties, including being included and
participating in the learning process. In this context, assistive technology is an
important instrument to integrate students with learning disabilities into daily,
social and educational activities, since it interacts to restore human function in
order to enhance the functional abilities of people with disabilities. This issue
goes beyond the legal guarantee, being directly related to the maintenance of
human dignity. The objective of this essay is, therefore, to conceptualize, classify
and categorize assistive technology as a result of the application of technological
advances, in several areas of knowledge, in inclusive education. With theoretical
support of studies from Bersch, Ross, Mantoan and Sassaki, among others, official
documents and international agreements signed by the country are analyzed. The
methodology adopted in the study is characterized as exploratory and descriptive
research, using bibliographical and documentary research. The results show that
people with disabilities are conceived as subjects of rights, and should have access
to and learn from assistive technology instruments, a facilitating learning tool that
will provide them with autonomy and dignity.

Keywords: Assistive technology. Inclusion. People with disabilities. Learning.

DESAFIOS CQNTEMPORA'NEOS: EL USO DE LA
TECNOLOGIA ASISTIVA COMO INSTRUMENTO
FACILITADOR DEL APRENDIZAJE

RESUMEN

Las personas con discapacidad se enfrentan a numerosas dificultades, entre ellas

la de estar incluidas y participar en el proceso de aprendizaje. En este contexto,
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la tecnologia asistiva es un importante instrumento para integrar al alumno con
discapacidad en el aprendizaje en actividades cotidianas, sociales y educativas, ya
que interacttia para restaurar la funcién humana, a fin de potenciar las habilidades
funcionales de las personas con discapacidad. Esta cuestion sobrepasa la garantia
legal, estando directamente relacionada con el mantenimiento de la dignidad
humana. El objetivo de este trabajo es, por lo tanto, conceptualizar, clasificar y
categorizar la tecnologia asistiva como resultado de la aplicacion de avances
tecnologicos de varios campos del conocimiento, incluyendo la educacién. Con
apoyo teorico en estudios de Bersch, Ross, Mantoan y Sassaki, entre otros, se
analizan documentos oficiales y originales de acuerdos internacionales firmados
por el pais. La metodologia adoptada en el trabajo se caracteriza por ser de
investigacion exploratoria y descriptiva, sirviéndose de investigacion bibliografica
y documental. Los resultados obtenidos apuntan en el sentido de que las personas
con discapacidad son concebidas como sujetos de derecho, debiendo tener acceso
y aprender con instrumentos de la tecnologia asistiva, herramienta facilitadora del
aprendizaje que les proporcionara autonomia y dignidad.

Palabras-clave: Tecnologia asistiva. Inclusion. Personas com discapacidad. Aprendizaje.

Introducao

Diversas sdo as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com de-
ficiéncia, entre elas a de estar incluida e participar do processo de
aprendizagem. Atualmente, pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia somam cerca de 24,6 milhoes (IBGE, 2000) de brasileiros,
o que significa uma grande parte da populacdo. Estar incluido e par-
ticipar das atividades cotidianas, sociais e educacionais é, portanto,
algo que ultrapassa a questao de garantia legal, estando relacionado
diretamente a dignidade humana.

No contexto educacional inclusivo, a tecnologia assistiva é
um instrumento que possibilita integrar o aluno com deficiéncia na
aprendizagem. A Tecnologia Assistiva € fruto da aplicacdo de avancos

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

397

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

398

tecnologicos, de vdrias dreas do conhecimento, que interagem para
restaurar a funcao humana. E um instrumento ou estratégia que po-
tencializa as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia, ou
daquelas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Desse modo, o presente trabalho propoe-se a demonstrar, num
primeiro momento, o desafio brasileiro na educacao inclusiva, apre-
sentando na sequéncia no que consiste a Tecnologia Assistiva, sua con-
ceituacao, classificacao e categorias, bem como o embasamento legis-
lativo acerca do tema, tratando, finalmente, da sua utilizacdo como
ferramenta facilitadora no processo educacional de aprendizagem.

A metodologia adotada no trabalho em questdo caracteriza-se
como método dedutivo, pesquisa exploratoria e descritiva. Utiliza-
ram-se, também, pesquisa bibliografica para embasamento cientifico
e tedrico, e documental, com consulta a legislacao pertinente e dou-
trina, alusivos ao tema proposto.

Desafio brasileiro na educacao inclusiva

A educacao inclusiva no Brasil ainda estd em processo de cons-
trucdo, isso porque além de o pais possuir grande dimensao territo-
rial, numerosa populacdo, possui ainda diferentes realidades sociais e
culturais. Fatores politicos e econdomicos também acabam influencian-
do nesse processo de construcdao. A ma distribuicdo de renda, a cor-
rupgao, o preconceito, visualizados nos diferentes niveis das camadas
sociais, influenciam e acabam também por dificultar o processo de
educacao inclusiva.

O Censo demografico de 2000 (IBGE, 2003) aponta que dos 24,6
milhdes de pessoas que se declaram portadoras de deficiéncia, que
correspondem a 14,5% da populacao total, 19,8 milhoes encontram-se
nas zonas urbanas e 4,8 milhoes nas zonas rurais. Nesses nameros
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apresentados, o percentual de pessoas que declaram possuir pelo me-
nos uma deficiéncia ou incapacidade é de 14,3% nas zonas urbanas e
15,2% nas zonas rurais.

Dentre os 24,6 milhoes de pessoas com deficiéncia, o referido
Censo relaciona por tipo de deficiéncia, apontando:

a) Deficiéncia visual — com incapacidade ou dificuldade perma-
nente de enxergar: 16.644.842.

b) Deficiéncia motora — com incapacidade ou dificuldade per-
manente de caminhar/subir escadas: 7.939.784.

¢) Deficiéncia auditiva — com incapacidade ou dificuldade per-
manente de ouvir: 5.735.099.

d) Deficiéncia intelectual — deficiéncia mental permanente:
2.844.937.

e) Deficiéncia fisica — falta de membro ou de parte dele:
478.597.

f) Deficiéncia fisica — tetraplegia, paraplegia ou hemiplegia
permanente: 37.463.

O Censo demografico de 2010 (IBGE, 2010) aponta que entre
190.755.799 da populagdo brasileira, estdao 45.623.910 pessoas com
pelos uma das deficiéncias apontadas, o que corresponde a 23,9% do
total.

O Censo Escolar realizado em 2006 (INEP, 2006) aponta que dos
2.850.604 jovens e criancas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 17
anos, apenas 700.624 alunos receberam algum atendimento educa-
cional. O Censo Escolar realizado em 2008 (INEP, 2008), por sua vez,
assinala que de 1998 para 2008, o percentual de alunos com defici-
éncia que frequentam as classes comuns do ensino regular passou
de 13% para 54%. Ja o Censo Escolar de 2016 (INEP, 2016) indica que
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a populacdo de 4 a 17 anos, que ndo frequenta a escola, é de 2,8 mi-
Ihoes, sendo grande parte desse nimero composto de pessoas com
deficiéncia. Pelos dados apresentados nos ultimos Censos, pode-se
verificar que a maioria das criangas e jovens com deficiéncia estd fora
da escola e necessita ser incluida para que possa receber educacdo.

No que se refere ao processo de envelhecimento, a Pesquisa Na-
cional por Amostragem por Domicilio (PNAD), de 2008 (IBGE, 2008),
estima que existam aproximadamente 19 milhoes de pessoas idosas
no Brasil, sendo a populagdao masculina de 9 milhdes e a feminina de
10 milhoes. O PNAD aponta que entre a populacdo idosa, 70% das
pessoas vivem de forma independente e aproximadamente 20% apre-
sentam alguma deficiéncia ou incapacidade para realizar alguma ativi-
dade cotidiana. A referida pesquisa estima que em 2020 a populac¢ao
de pessoas idosas chegara a aproximadamente 32 milhoes, no Brasil,
correspondendo a cerca de 15% da populacgdo total.

Desse modo, para Sassaki (2003), a expressao “pessoas com ne-
cessidades especiais” acolhe pessoas com deficiéncia, com dificulda-
de de locomocgao ou mobilidade reduzida, idosos, gestantes e outros
que necessite de um atendimento ou apoio diferenciado.

Embora exista legislacdo que garanta a educacdo para todos,
a implementa¢do de uma pratica inclusiva e especialmente a garan-
tia da qualidade de ensino, com o suprimento das condi¢cdes para
os alunos, estd em andamento, é um processo continuo e dinamico,
especialmente porque a escola é viva, construida de pessoas e reali-
dades diferentes entre si. De acordo com Sassaki (2003), o paradigma
de inclusao iniciou-se em torno do ano 1985, surgindo termos como
“inclusdo social”, “inclusao escolar”, “inclusdo racial”, “inclusdo digi-
tal” e outros que estao presentes nos dias de hoje para o grupo de
pessoas discriminadas e excluidas da sociedade, ou seja, existem pes-
soas que ainda ndo frequentam espacos sociais, publicos e privados
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devido a falta de interagdes entre as pessoas e por se depararem com
barreiras arquitetonicas, atitudinais, de acessibilidade e comunicacio-
nais, entre outras.

Desse modo, para contribuir para a inclusao social e escolar, a
Tecnologia Assistiva é um importante instrumento a auxiliar a vida
das pessoas que possuem deficiéncias, porque promove qualidade de
vida, igualdade de oportunidades, rompendo as barreiras externas
que impedem a atuagdo e a participacao destas em atividades e espa-
cos de seu interesse e necessidade.

Tecnologia assistiva - conceito

A expressdo tecnologia assistiva é nova e esta em processo de
construcao. Baseia-se na utilizacdo de instrumentos que tém por ob-
jetivo proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia, a fim de facilitar seu cotidiano por proporcionar indepen-
déncia e inclusdo. Nesse sentido, Manzini (2005) afirma:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos
do nosso dia a dia. Ora eles nos causam impacto devido
a tecnologia que apresentam, ora passam quase desper-
cebidos. Para exemplificar podemos chamar de tecnolo-
gia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avés para
proporcionar conforto e seguranca no momento de ca-
minhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado
por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo veicu-
lo adaptado para uma pessoa com deficiéncia (MANZINI,
2005, p. 82).

Pode-se dizer que a tecnologia assistiva sdo recursos tecnol6-
gicos que tornam o desempenho das atividades da vida mais facil.
Dentre as atividades existentes, pode-se identificar como principais: a
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comunicacdo, a mobilidade, o trabalho, a educacao, o lazer, a higiene
pessoal e a saude. Para Bersch e Tonolli (2006, p. 1), a tecnologia as-
sistiva é identificada como sendo “[...] o arsenal de recursos e servicos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida inde-
pendente e inclusao”.

Na educacdo inclusiva, a tecnologia assistiva pode ser interpre-
tada como um conjunto de aparatos que propiciam o acesso e a par-
ticipacao dos alunos com deficiéncia na aprendizagem, auxiliando-os
nos enfrentamentos de suas necessidades, na reabilitacao e na edu-
cacdo. Desse modo, o desenvolvimento tecnolégico é fundamental,
para que cada dia mais sejam desenvolvidos novos instrumentos, que
facilitem a vida das pessoas com deficiéncia e também de pessoas
que devido a idade possuem suas habilidades reduzidas. Nesse senti-
do, Bersch (2017) salienta que quando o desenvolvimento tecnolégi-
co apresenta respostas aos problemas enfrentados por pessoas com
deficiéncia, desenvolvendo, para elas, ferramentas ou praticas que
ampliem, promovam, agilizem as habilidades utilizadas no cotidiano,
estd se referindo ao conceito de tecnologia assistiva.

O termo Assistive Technology (Tecnologia Assistiva) surgiu em
1988, nos Estados Unidos, no documento conhecido como Public Law
100-407 que, em conjunto com outras leis, compode o American with Di-
sabilities Act (ADA), que regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia
nos Estados Unidos, conforme salienta Bersch (2006).

A legislacdo dos Estados Unidos da América (ASSISTIVE TECH-
NOLOGY ACT, 1998, s.p.) apresenta a tecnologia assistiva como recur-
sos e servicos, afirmando:

Recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou par-
te dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob
medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar
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as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
Servicos sao definidos como aqueles que auxiliam direta-
mente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar
ou usar os recursos acima definidos.

Desse modo, verifica-se que a tecnologia assistiva ndo esta atre-
lada apenas a recurso, mas seu conceito também engloba processos,
servicos, metodologias, dispositivos e ferramentas.

Na literatura internacional, a Tecnologia Assistiva também é de-
nominada como Ajudas Técnicas e Tecnologia de Apoio. O concei-
to elaborado pela comissdao de paises da Unidao Europeia, proposto
no documento Empoering Users Through Assistive Technology (EUSTAT),
define:

[...] em primeiro lugar, o termo tecnologia nao indica
apenas objetos fisicos, como dispositivos ou equipamen-
to, mas antes se refere mais genericamente a produtos,
contextos organizacionais ou ‘modos de agir’, que en-
cerram uma série de principios e componentes técnicos
(EUROPEAN CONSORTIUM, 1999, s.p.).

A EUSTAT (1999a, s.p.), ao tratar das Tecnologias de Apoio, es-
clarece que “|...] engloba todos os produtos e servicos capazes de
compensar limitacoes funcionais, facilitando a independéncia e au-
mentando a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e pessoas
idosas”.

Para o Secretariado Nacional para a Reabilitacao e Integracao
das Pessoas com Deficiéncia (SNRIPD) de Portugal, a tecnologia assis-
tiva é considerada como:

Qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e
pratica utilizada por pessoa com deficiéncia e pessoas

idosas, especialmente produzido ou geralmente disponi-
vel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma
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deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar a
autonomia e a qualidade de vida dos individuos (CNAT,
2005, s.p.).

Tanto para a legislacao norte-americana quanto para a europeia,
a conceituacdo da tecnologia assistiva engloba, além de produtos,
também os servicos e métodos para proporcionar autonomia e de-
senvolver habilidades de pessoas com deficiéncia.

No Brasil, a tecnologia assistiva é apontada ora como sinénimo
de “ajudas técnicas” e “tecnologia de apoio”, ora de maneira diferen-
ciada, sendo “tecnologia assistiva” e “tecnologia de apoio” interpreta-
das de forma mais abrangente, pois alcancam dispositivos, servicos e
metodologias e “ajudas técnicas” apenas para recursos e dispositivos.
Embora exista a diferenciacdo, na maioria das vezes, as expressoes
sdo interpretadas como sindnimos. A conceituacgao é trazida pela le-
gislacdo brasileira, no Decreto n2. 5296/2004, artigo 61, o qual utiliza
a expressao “ajudas técnicas” mencionando:
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Consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumen-
tos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especial-
mente projetos para melhorar a funcionalidade de pes-
soas portadoras de deficiéncia, com habilidade reduzida
favorecendo autonomia pessoal, total ou assistida (BRA-
SIL, 2004).

Segundo Galvao Filho et al., o Comité de Ajudas Técnicas (CAT,
2007), em dezembro de 2007, na realizacdo de sua VII Reunido, for-
mulou o seguinte conceito de Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de
caracteristicas interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
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a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua au-
tonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social (GALVAO FILHO et al., 2009, p. 26).

Verifica-se que, em linhas gerais, a Tecnologia Assistiva serve
para auxiliar pessoas acometidas por alguma deficiéncia ou envelheci-
mento, na promoc¢ao de uma habilidade funcional deficitaria, a fim de
possibilitar seu funcionamento e proporcionar independéncia, inclu-
sdo social e melhoramento das habilidades de aprendizado e trabalho
para melhorar a qualidade de vida dessas pessoas.

Classificacao e categorias da tecnologia assistiva

A classificacdo da tecnologia assistiva organiza-se de acordo
com os objetivos funcionais a que os recursos de tecnologia assistiva
se destinam. As classificacdes para Tecnologia Assistiva sao variadas
e desenvolvidas para finalidades distintas. A ISO 9999 é considerada
como importante classificacdao internacional, aplicada em vdrios pai-
ses. Trata-se de uma classificacdo orientada para os produtos e que
organiza os dispositivos de Ajuda Técnica em 11 classes, cada uma
dividida em subclasses e secoes. As 11 classes propostas pela classifi-
cacao da ISO 9999 (2007) sao:

Classe 04 Tratamento médico pessoal

Classe 05 Treinamento de habilidades

Classe 06 Orteses e préteses

Classe 09 Protecdo e cuidados pessoais

Classe 12 Mobilidade pessoal

Classe 15 Cuidados com o lar

Classe 18 Mobilidrio e adaptacées para residéncias e outras edificacdes
Classe 22 Comunicagdo e informagao
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Classe 24 Manuseio de objetos e equipamentos

Classe 27 Melhorias ambientais, ferramentas e maquinas

Classe 30 Lazer

O Sistema Nacional de Classificacdo dos Recursos e Servicos
de Tecnologia Assistiva, formulado pelo National Institute on Disabili-
ty and Rehabilitaton Research Office of Special Education Programs (U.S),
Department of Education, dos Estados Unidos, diferencia-se da ISO ao
apresentar, além da descricdao ordenada dos recursos, o conceito e a
descricdo de servicos de Tecnologia Assistiva.

A classificacdo Horizontal European Activities in Rehabilitation Tech-
nology (HEART), que surgiu no ambito do Programa Technology Initiative
and Elderly People (TIDE), na Unido Europeia, é apresentada de forma
adaptada no documento Empowering Users Through Assistive Technology
(EUSTAT), sendo considerada pelos paises da Unido Europeia como a
classificacao mais apropriada a formacao dos usudrios finais de Tec-
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nologia Assistiva, bem como a formac¢do de recursos humanos nessa
area. De acordo com o consorcio EUSTAT (1999b), na classificacao de
HEART, existem quatro grandes areas que sdo subdivididas em outras
subareas, da seguinte maneira (EUSTAT, 1999b, s.p.):

1) Componentes técnicos — que consideram os recursos téc-
nicos ao exercicio de diferentes atividades.
a) Comunicagao
b)Mobilidade
¢) Manipulacao
d)Orientacdo
2) Componentes humanos — que consideram os impactos
causados no ser humano pela deficiéncia.
a) Topicos sobre a Deficiéncia
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b)Aceitacao da Ajuda Técnica
¢) Selecao da Ajuda Técnica
d)Aconselhamento sobre as Ajudas Técnicas
e)Assisténcia Pessoal
3) Componentes Socioecondomicos — que consideram as rela-
coes, as interacoes e os impactos que podem ser estabe-
lecidos entre o usudrio final da Tecnologia Assistiva e as
realidades do seu contexto.
a) Nocgoes Basicas de Ajudas Técnicas
b)Nocoes Basicas do Desenho Universal
¢) Emprego
d)Prestacdo de Servicos
e)Normalizagao/qualidade
f) Legislacao/economia
g)Recursos de informacao

Para Galvao Filho (2009), a classificacio HEART, embora menos
utilizada do que a Norma Internacional ISO 9999, é mais completa a
atender a concepcao de Tecnologia Assistiva, pois vai além dos produ-
tos e dispositivos que a compoem e responde melhor aos processos
formativos a ela relacionados.

Existe, ainda, uma terceira classificacao, conhecida como Clas-
sificacdo Nacional de Tecnologia Assistiva, do Instituto Nacional de
Pesquisas em Deficiéncias e Reabilitacao, dos Programas da Secretaria
de Educacao Especial do Departamento de Educacao dos Estados Uni-
dos, que foi desenvolvida a partir da conceituacao de Tecnologia As-
sistiva, que consta na legislacdo norte-americana e integra recursos e
servicos. Essa classificacao, além de catalogar 10 itens de componen-
tes de recursos, por dreas de aplicacdo, também apresenta um grupo
de servicos de Tecnologia Assistiva, que visa sua integracdo com obje-
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tivos educacionais e de reabilitacdo e os apoios legais de concessao.
Desse modo, a classificacdo do US Department of Education (2000,
apud SANTOS, 2015, p. 37-38) assim se compde:

A) Elementos Arquitetonicos: recursos de apoio, recursos
para abrir e fechar portas e janelas, elementos para cons-
trucao da casa, elevadores, guindastes, rampas, equipa-
mentos de seguranca e pavimentos.

B) Elementos sensoriais: ajudas opticas, recursos auditivos,
ajudas cognitivas, recursos para deficiéncia mdaltipla, aju-
das para comunicacdo alternativa.

C) Computadores: hardware, software, acessoérios para o
computador, calculadoras especializadas, recursos de re-
alidade virtual.

D) Controles: Sistemas de controle do ambiente, acionadores
temporizados, controle remoto, controles operacionais.

E) Vida Independente: vestudrio, ajudas para higiene, aju-
das/recursos para protecdo do corpo, ajudas para vestir/
despir, ajudas para banheiro, ajudas para lavar/tomar ba-
nho, ajudas para manicure/pedicure, ajudas para cuidado
com o cabelo, ajudas para o cuidado com os dentes, ajuda
para o cuidado facial/da pele, ajudas para a organizacao da
casa/doméstica, ajudas para manusear/manipular produ-
tos, ajudas para orientac¢do, outro equipamentos médicos
duraveis.

F) Mobilidade: transporte (veiculo motor, bicicleta), ajudas
para caminhar e ficar em pé, cadeira de rodas, outros ti-
pos de mobilidade.

G) Orteses/Préteses: sistemas de ortese par coluna, sistemas
de ortese para membros superiores, sistemas de oOrteses
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para membros inferiores, estimuladores elétricos funcio-
nais, sistemas de ortese hibridas, sistemas de prétese para
membros superiores, proteses para membros superiores,
sistemas de prétese para membros inferiores, préteses
cosméticas/ndo funcionais para membros inferiores, ou-
tras proteses.

H) Recreacao/lazer/esportes: brinquedos, jogos para ambien-
tes internos, artes e trabalhos manuais, fotografia, aptidao
fisica, jardinagem/atividade horticultural, acampamento, ca-
minhada, pesca/caca/tiro, esportes, instrumentos musicais.

I) Moveis adaptados/mobiliario: mesas, fixacdo para luz, ca-
deiras/moéveis para sentar, camas/roupa de cama, ajuste de
altura dos moveis, méveis para o trabalho.

J) Servicos: avaliacao individual, apoio para adquirir recur-
sos/servicos, selecdo de recursos e servicos e utilizacao
dos servicos, coordenacao/articulacdo com outras tera-
pias e servicos, treinamento e assisténcia técnica, outros
servicos de apoio.
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Para o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), ndo existe uma Unica
forma de classificar Tecnologia Assistiva, uma vez que as classifica-
¢oOes existentes sdo variadas e aplicadas de acordo com os objetivos
de catalogacao de recursos, ensino, trocas de informacdo, organiza-
¢do de servicos de aconselhamento e concessao.

Embasamento legislativo
A édrea de conhecimento e estruturacao acerca da tecnologia as-

sistiva no Brasil esta em fase de construcdao. Atualmente, a legislacao
aponta para o direito da pessoa com deficiéncia, contudo ainda ha
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muito o que se fazer para a ocorréncia do reconhecimento, divulga-
¢do, producao e a aplicacao da Tecnologia Assistiva.

A Lein? 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), que
trata da promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia com
mobilidade reduzida, foi regulamentado pelo Poder Executivo, por
meio do Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL. 2004)
e trata de Ajudas Técnicas, no artigo 61, definindo:

Consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumen-
tos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especial-
mente projetados para melhorar a funcionalidade de pes-

soas portadoras de deficiéncia, com habilidade reduzida
favorecendo autonomia pessoal, total ou assistida.

A Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989), tam-
bém é um importante documento, porque dispoe sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia, sua integracao social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde),
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos des-
sas pessoas e disciplina a atuacdao do Ministério Publico, tendo sido
regulamentada pelo Decreto n? 3.298, de 20 de dezembro de 1999
(BRASIL, 1999), que dispde sobre a Politica Nacional para a integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida normas de protecao,
listando as ajudas técnicas previstas, no artigo 19, pardgrafo tinico e
incisos que definem:

Os elementos que permitem compensar uma ou mais li-
mitacoes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da
pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de su-
perar as barreiras de comunicacao e da mobilidade e de
possibilitar sua plena inclusio social.

Paragrafo unico — Sdo ajudas técnicas:

| — proteses auditivas, visuais e fisicas;
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Il — orteses que favorecam a adequacao funcional;

III - equipamentos e elementos necessdrios a terapia e
reabilitacao da pessoa portadora de deficiéncia;

IV — equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho
especialmente desenhados ou adaptados para uso por
pessoa portadora de deficiéncia;

V — elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal
necessarios para facilitar a autonomia e a seguranca da
pessoa portadora de deficiéncia;

VI — elementos especiais para facilitar a comunicacao, a
informacao e a sinalizacdo para pessoa portadora de de-
ficiéncia;

VII — equipamentos e material pedagdgico especial para
educacao, capacitacao e recreacao da pessoa portadora
de deficiéncia;
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VIII — adaptacdes ambientais e outras que garantam o
acesso, a melhoria funcional e a autonomia pessoal; e

IX — bolsas coletoras para os portadores de ostomia
(BRASIL, 1999).

O Decreto n2 5.296, de 2004, apresenta o conceito do “Desenho
Universal”, que contribui para a formacdo de uma sociedade mais in-
clusiva, porque relaciona a acessibilidade e a tecnologia assistiva. O
Desenho Universal é definido pelo referido Decreto como sendo:

Concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferen-
tes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de for-
ma auténoma, segura e confortavel, constituindo-se nos
elementos ou solu¢ées que compoem a acessibilidade
(BRASIL, 2004).
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De acordo com Story, Mueller e Mace (1998), o principio do
Desenho Universal é oriundo do conceito barrier-free, ou seja, uma
perspectiva de design de livre acesso. Carletto e Cambiaghi definem
projeto universal como sendo:

Um processo de criar os produtos que sdao acessiveis
para todas as pessoas, independentes de suas carac-
teristicas pessoais, idade ou habilidades. Os produtos
universais acomodam uma escala larga de preferéncias
e de habilidades individuais ou sensoriais dos usuarios.
A meta é que qualquer ambiente ou produto podera ser
alcancado, manipulado e usado, independentemente
do tamanho do corpo do individuo, sua postura ou mo-
bilidade. O Desenho Universal ndo é uma tecnologia di-
recionada apenas aos que dele necessitam: é desenhado
para todas as pessoas [...] de evitar a necessidade de
ambientes e produtos especiais para pessoas com de-
ficiéncia, assegurando que todos possam utilizar com
seguranca e autonomia os diversos espacos construidos
e objetos.
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A Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), consi-
derada como um avanco legislativo, em seu artigo 3°, inciso Il, define
Desenho Universal como sendo:

Concepcao de produtos, ambientes, programas e servi-
¢os a serem usados por todas as pessoas, sem necessida-
de de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva.

O Desenho Universal é importante porque influencia diretamen-
te na Tecnologia Assistiva, ja que seu conceito tem a preocupacdo de
adaptar ambientes, utilizar recursos que facilitem o acesso e a realiza-
¢do de atividades das pessoas com deficiéncia.
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De acordo com Story, Mueller e Mace (1998, s.p.), o Desenho
Universal compreende sete principios para serem aplicados como fer-

ramenta nos projetos de produtos e ambientes:

a)

Igualitario (uso equiparavel) — sao espacos, objetos e pro-
dutos que podem ser utilizados por pessoas com diferen-
tes habilidades, tornando todos ambientes iguais;

b) Adaptéavel (uso flexivel) — design de produtos que aten-

dem pessoas com diferentes habilidades e diversas prefe-
réncias, sendo adaptaveis a qualquer uso;

Obvio (uso simples e intuitivo) — de facil entendimento
para que qualquer pessoa possa compreender, indepen-
dente de sua experiéncia, conhecimento, habilidade de
linguagem ou nivel de concentracgdo;

Conhecido (informacao de Facil Percepcao) — Quando a in-
formacdo necessaria é transmitida de forma a atender as
necessidades do receptador, seja ela uma pessoa estran-
geira, com dificuldade de visao ou adicdo;

Seguro (tolerancia ao erro) — previsto para minimizar os
riscos e possiveis consequéncias de acoes acidentais ou
nao intencionais;

Principios (sem esfor¢o) — baixo esforco fisico. Para ser
usado eficientemente com conforto e o minimo de fadiga;
Principios (abrangente) — divisao e Espaco para Aproximacao
e Uso. Estabelece dimensdes e espacos apropriados para o
acesso, alcance, manipulacado e uso, independentemente do
tamanho do corpo, da postura ou mobilidade do usuadrio.

A legislacdo prevé ainda a questao da acessibilidade, que con-

cerne a todos, ou seja, pessoas com ou sem deficiéncia, o direito de
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acessar rede de informacdes, de eliminacdo de barreiras arquitetoni-
cas, de disponibilidade de comunicacado, de acesso fisico, de equipa-
mentos e programas adequados, de contelddo e apresentacao da in-
formacao em formatos alternativos, para utilizacdo com seguranca e
autonomia, total ou assistida. A acessibilidade é definida pelo Decreto
n? 5.296, de 2004, como:

As condi¢oes para utilizagdo, com seguranca e autono-
mia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipa-
mentos urbanos, das edificacoes, dos servicos de trans-
porte e dos dispositivos, sistemas e meios de comuni-
cacao e informacao, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

A Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, também define acessi-
bilidade, no seu artigo 53, afirmando: “A acessibilidade é direito que
garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver
de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de par-
ticipacdo social” (BRASIL, 2015).

A Lei Federal n® 10.098/2000, por sua vez, estabelece normas
quanto a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
com mobilidades reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obs-
taculos nas vias e espacos publicos, no mobilidrio urbano, na constru-
cdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao
(BRASIL, 2000). Desse modo, a relacao da acessibilidade e usabilidade
dos produtos e servicos tornou-se essencial, sendo imprescindivel re-
conhecer as limita¢des funcionais e cognitivas desse grupo de pessoas.

No que diz respeito a previsao legal internacional, o Brasil rati-
ficou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia da
ONU em 2008, pelo Decreto n? 6.949, de 25 de agosto de 2009, e
a incorporou ao seu ordenamento juridico conferindo-lhe equivalén-
cia a emenda constitucional. No referido documento aparece como
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obrigacdo geral dos Estados Parte a promocao da pesquisa e desen-
volvimento, bem como a disponibilidade e o emprego de tecnologia
assistiva. Destacam-se os principais artigos da Convencdo referentes
a tecnologia assistiva:

Artigo 4 — Das obrigacoes gerais:

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimen-
to, bem como a disponibilidade e o emprego de novas
tecnologias, inclusive as tecnologias da informacao e co-
municacdo, ajudas técnicas para locomocao, dispositivos
e tecnologias assistivas, adequados a pessoas com defici-
éncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel;

h) Propiciar informacao acessivel para as pessoas com de-
ficiéncia a respeito de ajudas técnicas para locomocao,
dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas tec-
nologias bem como outras formas de assisténcia, servi-
¢os de apoio e instalagoes;

v
o
o
[
-4
<

Artigo 20: Mobilidade pessoal

b) Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tec-
nologias assistivas, dispositivos e ajudas técnicas de qua-
lidade, e formas de assisténcia humana ou animal e de
mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a custo
acessivel;

d) Incentivando entidades que produzem ajudas técni-
cas de mobilidade, dispositivos e tecnologias assistivas a
levarem em conta todos os aspectos relativos a mobilida-
de de pessoas com deficiéncia.

Artigo 26: Habilitacao e reabilitacao

2. Os Estados Partes promoverao a disponibilidade, o
conhecimento e o uso de dispositivos e tecnologias as-
sistivas, projetados para pessoas com deficiéncia e rela-
cionados com a habilitacdo e a reabilitacao.
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Artigo 29: Participacao na vida politica e pablica.

a) ii) Protecao do direito das pessoas com deficiéncia ao
voto secreto em eleicoes e plebiscitos, sem intimidagao,
e a candidatar-se nas eleicdes, efetivamente ocupar car-
gos eletivos e desempenhar quaisquer funcoes publicas
em todos os niveis de governo, usando novas tecnologias
assistivas, quando apropriado;

Artigo 32: Cooperacao Internacional

d) Propiciar, de maneira apropriada, assisténcia técni-
ca e financeira, inclusive mediante facilitacao do acesso a
tecnologias assistivas e acessiveis e seu compartilhamen-
to, bem como por meio de transferéncia de tecnologias
(BRASIL, 2009).

No que diz respeito a educacao, a inclusao social e educacional
das pessoas com deficiéncia trata-se de uma questao de Direitos Hu-
manos. Desse modo, é importante salientar que outros documentos
internacionais antecederam a Convencao sobre os Direitos das Pesso-
as com Deficiéncia da ONU, a fim de alavancar acoes em prol da edu-
cacdo inclusiva em diversos paises. Dentre os documentos, destaca-se
a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, de 1990, que tem por
objetivo universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade
afirmando:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial.
E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990).

De igual modo, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Edu-
cativas Especiais, ocorrida em 1994, em Salamanca, na Espanha, des-
pertou nos paises a preocupacdo de se tratar da Educacdo Especial
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com o objetivo de fornecer diretrizes bdsicas para a formulacdo e
reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movi-
mento de inclusdo social. De acordo com a Declaracao de Salamanca
(SALAMANCA,1994):

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades,
e necessidades de aprendizagem que lhes sdo proprios;
os sistemas educativos devem ser projetados e os pro-
gramas aplicados de modo que tenham em vista toda a
gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; as
pessoas com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las
numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de aten-
der a essas necessidades.

No mesmo rumo, a Convencao Interamericana para a Elimina-
cao de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portado-
ras de Deficiéncia, de 1999, promulgada pelo Decreto n® 3.956, de 08
de outubro de 2001 (BRASIL, 2001), ressalta a importancia da inclu-
sdao da pessoa com deficiéncia e a impossibilidade de discriminacao,
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salientando:

[...] toda diferenciacao, exclusiao ou restricio baseada
em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequén-
cia de deficiéncia anterior ou percepcao de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais (BRA-
SIL, 2001, s.p.).

A Convencao de Guatemala ainda salienta:

As pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
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pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de nao
ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a
todo o ser humano (BRASIL, 2001, s.p.).

A educacao é um direito humano fundamental, ou seja, € um
direito de todo cidadao, independentemente de raca, sexo, presenca,
ou auséncia de deficiéncia, classe social ou qualquer outra diferenca
(FAVERO; PANTOJA; MANTUAN, 2004).

O ordenamento juridico brasileiro, em especial a Magna Carta
(BRASIL, 1988), garante a todos o direito a educacao e ao acesso a es-
cola. Afirma que nenhuma crianga brasileira podera ter sua matricula
negada por razao de origem, sexo, raca, cor, idade ou deficiéncia (art.
39, inciso IV). Define, no artigo 205, a educacdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “[...] igualdade de condicoes de acesso e permanéncia na
escola”, como um dos principios para o ensino e garante como dever
do Estado a oferta do atendimento educacional especializado, prefe-
rencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A Lei n? 9.394/1996, que regula a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, preconiza no artigo 59 e incisos que os sistemas
de ensino devem assegurar, aos alunos, curriculo, métodos, recursos
e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura
a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias; e a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusao do
programa escolar (BRASIL, 1996).

A Lei n® 10.172/2001, que regulava o Plano Nacional de Educa-
¢do, destacava que “[...] o grande avanco da década da educacdo de-
veria produzir seria a construcao de uma escola inclusiva que garanta
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o atendimento da diversidade humana”. A Secretaria de Educacao Es-
pecial do Ministério da Educacao (SEESP/MEC), formada por pesquisa-
dores em educacao especial de diversas universidades brasileiras, em
2007, elaborou o documento Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o qual:

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspecti-

va da Educacao Inclusiva tem como objetivo assegurar a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacao, aprendiza-
gem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial
desde a educacao infantil até a superior; oferta do aten-
dimento educacional especializado; formacdo de pro-
fessores para o atendimento educacional especializado
e aos demais profissionais da educacao para a inclusao;
participacao da familia e da comunidade; acessibilida-
de arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacoes e informacdo; e articulacao intersetorial
na implementacdo das politicas publicas (MEC/SECADI,
2008, s.p.).

Por sua vez, o Plano Nacional de Educacao de 2014, em seus
artigos e metas, reiterou essa concepcao (BRASIL, 2014). O grande
avanco legislativo, no entanto, foi a Lei federal n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, que entrou em vigor em 2016 e que é conhecida como
Lei Brasileira de Inclusao (LBI). Essa lei, além de tratar sobre o auxilio
e inclusao para trabalhadores com deficiéncia que exercam ativida-
de remunerada, trata também da liberacdo de recursos do FGTS para
aquisicao de orteses e proteses e a proibicdo aos planos de saide de
praticarem qualquer tipo de discriminacdo em razao de sua defici-
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éncia. No que diz respeito a mobilidade, a lei estabelece que fiquem
reservadas 2% das vagas em estacionamentos e 10% dos veiculos de
locadoras de automoveis devem ser adaptados para motoristas com
deficiéncia. A lei prevé ainda que na educacdo, as instituicdes de en-
sino ndo podem cobrar mais de alunos com deficiéncia, além disso
obriga o poder publico a fomentar a publicacdo de livros acessiveis
pelas editoras.

No que se refere a Tecnologia Assistiva, a Lei n® 13.146/2015
apresenta a defini¢cao no artigo 3¢, inciso llI, esclarecendo que a Tec-
nologia Assistiva ou a Ajuda Técnica pode ser considerada como pro-
dutos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estraté-
gias, prdticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. No Capitulo Ill, a referida legisla-
¢do ainda define, nos artigos 74 e 75 e incisos:

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, mé-
todos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem
sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico
de medidas, a ser renovado em cada periodo de 4 (qua-
tro) anos, com a finalidade de:

| — facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive
com oferta de linhas de crédito subsidiadas, especificas
para aquisicao de tecnologia assistiva;

Il — agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de
importacdo de tecnologia assistiva, especialmente as
questoes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;
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Il — criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produ-
¢do nacional de tecnologia assistiva, inclusive por meio
de concessao de linhas de crédito subsidiado e de parce-
rias com institutos de pesquisa oficiais;

IV — eliminar ou reduzir a tributacao da cadeia produtiva
e de importacdo de tecnologia assistiva;

V — facilitar e agilizar o processo de inclusdao de novos
recursos de tecnologia assistiva no rol de produtos dis-
tribuidos no ambito do SUS e por outros 6rgaos gover-
namentais.

Paragrafo tnico. Para fazer cumprir o disposto neste ar-
tigo, os procedimentos constantes do plano especifico
de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a cada 2
(dois) anos (BRASIL, 2015).

Verifica-se que embora ainda seja necessario maior incentivo
quanto a divulgacdao e aos investimentos para a utilizacdo da Tec-
nologia Assistiva, a legislacdo tem evoluido quando apresenta a sua
conceituacdo e prevé a sua utilizacdo, de maneira a proporcionar a
pessoa com deficiéncia ou aquela impedida de participar plenamente
da sociedade em igualdade de condigdes, inclusdo social.

A tecnologia assistiva como ferramenta facilitadora da
aprendizagem

Conforme visto no topico anterior, educacao é um direito de to-
dos. Para que as pessoas com deficiéncia possam exercer esse direito
e alcancar o atendimento as suas necessidades especificas de modo
que possam obter o aprendizado em igualdade de oportunidades, é
necessario que nas escolas haja conhecimento e utilizacao da Tecno-
logia Assistiva.
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O conhecimento e a utilizacdo da Tecnologia Assistiva na edu-
cacdo contribuem para a inclusdo social. A Tecnologia Assistiva é um
importante instrumento porque busca solucionar problemas funcio-
nais, das pessoas com deficiéncia e também de pessoas que possuem
algum tipo de impedimento ocasionado pelo avanco da idade ou por
algum outro tipo de situacdao. Desse modo, a Tecnologia Assistiva tem
por objetivo derrubar as barreiras que impedem a participacdao das
pessoas com deficiéncia na realizacdo das atividades cotidianas e a
participacdo nos espacos de interesse e necessidade.

Para Okumura e Canciglieri Junior (2014), os produtos da Tecno-
logia Assistiva (TA) vém se ampliando de forma que possam atender
a quaisquer circunstancias do usudrio e contribuir na sua integracao
social, possibilitando, assim, o acesso e a inclusdo em ambientes e
situacdes em que isso era quase impossivel.

Ross (2010) descreve as necessidades especiais, sejam de cara-
ter permanente ou transitorio, como exigéncias requeridas pelo usu-
ario para suas atividades da vida didria ou de vida pratica, adaptando
o ambiente, bem como a utilizacdo de recursos humanos ou tecnolo-
gicos para favorecer a qualidade de vida.

Na drea da educacao, a Tecnologia Assistiva organiza-se em re-
cursos e servicos, que atendem aos alunos com deficiéncia e que tém
por objetivo construir, com eles, as condi¢des necessdrias ao apren-
dizado. Permite, ainda, ao aluno, participar dos processos de apren-
dizagem e cumprir os objetivos educacionais, propiciando a inclusao
desse aluno no ambiente educacional.

A educacdo e a aprendizagem sdo fundamentais e segundo Pau-
lo Freire (1996), a educacao é uma forma de interven¢ao no mundo.
Desse modo, pode-se dizer que quando é propiciada a pessoa a opor-
tunidade de ser integrada no processo de aprendizagem por meio

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



do uso da Tecnologia Assistiva, é cumprido o objetivo da educacdo e
modificado o cendrio de vida do individuo que foi por ela alcancado.

Para Bersch (2006), a aplicacao da Tecnologia Assistiva na edu-
cacao vai além de simplesmente auxiliar o aluno a “fazer” tarefas
pretendidas, possibilitando meios de o aluno “ser” e atuar de forma
construtiva no seu processo de desenvolvimento.

Bersch salienta ainda que a Tecnologia pode ser considerada
como assistiva no contexto educacional, quando:

Utilizada por um aluno com deficiéncia, e tem por ob-
jetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cogniti-
vas que limitam/impedem seu acesso as informacdes ou
limitam/impedem o registro e expressdao sobre os co-
nhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu
acesso e participacao ativa e autbnoma em projetos pe-
dagogicos; quando possibilitam a manipulacdo de obje-
tos de estudos; quando percebemos que sem este recur-
so tecnologico a participacdo ativa do aluno no desafio
de aprendizagem seria restrito ou inexistente (BERSCH,
2013, p. 12).

Essa autora cita, como exemplo de Tecnologia Assistiva no con-
texto educacional, os mouses diferenciados, teclados virtuais com var-
reduras e acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores
de texto, textos ampliados, textos em Braile, textos com simbolos,
mobilidrio acessivel, recursos de mobilidade pessoal, entre outros.

Verifica-se que o servico de Tecnologia Assistiva na escola tem
por objetivo prover e orientar a utilizacdo de recursos e/ou praticas
que ampliem habilidades dos alunos com deficiéncia, favorecendo a
participacao nos desafios educacionais. Para Mantoan:

O desenvolvimento de projetos e estudos que resultam
em aplicacdes de natureza reabilitacional tratam de in-
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capacidades especificas. Servem para compensar dificul-
dades de adaptacao, cobrindo déficits de visao, audicao,
mobilidade, compreensao. Assim sendo, tais aplicacoes,
na maioria das vezes, conseguem reduzir as incapaci-
dades, atenuar os déficits: Fazem falar, andar, ouvir, ver,
aprender. Mas tudo isto s6 ndo basta. O que é o falar sem
o ensejo e o desejo de nos comunicarmos uns com os
outros? O que é o andar se nao podemos tracar nossos
proprios caminhos, para buscar o que desejamos, para
explorar o mundo que nos cerca? O que é o aprender
sem uma visdo critica, sem viver a aventura fantastica
da construcdo do conhecimento? E criar, aplicar o que
sabemos, sem as amarras dos treinos e dos condiciona-
mentos? Dai a necessidade de um encontro da tecnolo-
gia com a educacdo, entre duas dreas que se propdoem
a integrar seus propdsitos e conhecimentos, buscando
complementos uma na outra (MANTOAN, 2005, s,p,).

O uso da Tecnologia Assistiva pode facilitar ao aluno a realiza-
¢do das tarefas necessarias que fazem parte dos desafios do cotidiano
escolar, porque visa romper as barreiras e dificuldades enfrentadas
por eles e propiciar a inclusdo e sua participacdo nas atividades de
aprendizagem. No Brasil, a educacao inclusiva é um paradigma social
e educacional, uma vez que cabe aos alunos com deficiéncia buscar
os direitos e condi¢cdes de acesso ao ensino inclusivo de qualidade
e gratuito, com igualdade de condicoes com as demais pessoas da
comunidade em que vivem e garantir os seus exercicios de cidadania.
Radabaugh (1993) salienta que, enquanto para as pessoas sem defi-
ciéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis, para as pessoas com
deficiéncia a tecnologia torna as coisas possiveis. Para Bersch:

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alter-
nativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa.
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E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer” de
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar
suas capacidades de acdo e interacdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a
comunicacao, mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras,
artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagogicos,
exploracao e producao de temas através do computador
etc. E envolver o aluno ativamente, desafiando-o a expe-
rimentar e conhecer, permitindo assim que construa in-
dividual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar
do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcao de
ator (BERSCH, 2006, p. 31).

A Tecnologia Assistiva tem sido aplicada no campo educacional
brasileiro, contudo ainda é necessario que seja intensificada a forma-
¢do continuada de professores para que estes possam atender aos
alunos que apresentem limitacdo de suas capacidades. Nesse con-
texto, os programas de formacao de professores para o atendimento
educacional especializado sdao fundamentais para que a Tecnologia
Assistiva alcance as pessoas que dela necessitam e possam servir de
instrumento também na educacao.

De acordo com as diretrizes da politica nacional de educacao
especial com foco na perspectiva da educacao inclusiva, os profes-
sores de educacao especial ndo sao especialistas em uma deficiéncia
especifica e ndo tém dominio para ensinar os conteddos curriculares
(BRASIL, 2008). Desse modo, as atribuicoes desses professores devem
ser complementares no processo de formacao do aluno, buscando
atendé-lo em suas peculiaridades e necessidades educacionais.

E fundamental que profissionais de diferentes areas, como en-
genheiros, arquitetos, fisioterapeutas, professores, médicos, psico-
logos, entre outros, trabalhem de forma integrada no processo de
criacdo e design de produtos baseados nos conceitos de Tecnologia
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Assistiva, tendo como alvo o usudrio na realizacao de tarefas de acor-
do com o ambiente em que ele esta inserido.

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo
(SEESP/MEC) e a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusao So-
cial (SECIS) do Ministério de Ciéncia e Tecnologia tém trabalhado para
que a tematica Tecnologia Assistiva esteja presente na formacao de
professores das redes publicas de ensino (SEESP/MEC, 2009). Mate-
riais pedagdgicos e textos também tém sido publicados pelo Minis-
tério da Educacao, salientado a importancia do tema, no rumo de se
construir escolas inclusivas que possam auxiliar o aluno a romper as
dificuldades que o limitam. Embora existam essas iniciativas, a utiliza-
cao da Tecnologia Assistiva é ainda algo que precisa ser intensificado,
na drea da educacdo. A historia da inclusdo escolar ainda esta sendo
escrita em nosso pais e, desse modo, é necessario que o assunto seja
a pauta no ambiente académico, nos 6rgaos governamentais, na incia-
tiva privada, alcancando toda a sociedade. Nesse sentido, é necessario
investimento financeiro para que os professores recebam formacao
adequada e as escolas e entidades de ensino sejam estruturadas com
aparelhos e equipamentos a facilitar a vida dos alunos com necessida-
des especiais, além da adequacao de mobilidrios e espaco fisico adap-
tado para que a pessoa com deficiéncia seja alcancada no processo de
aprendizagem e seus direitos fundamentais sejam exercidos.

Consideracoes finais

Conforme visto, o presente trabalho apresentou algumas difi-
culdades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, principalmente
as com deficiéncia, que precisam romper barreiras fisicas, arquiteto-
nicas, motoras, financeiras, entre outras, para que possam participar
do processo de aprendizagem.
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Estar incluido na sociedade e no sistema educacional é um di-
reito de todos e muito mais que uma garantia constitucional, é uma
questdo de Direitos Humanos e dignidade humana. Nesse contexto, a
Tecnologia Assistiva é um importante instrumento a facilitar a educa-
¢do, ja que proporciona maior autonomia pessoal e independéncia ao
usudrio. Auxilia no processo de aprendizagem e no desenvolvimento
dos alunos, além de fortalecer e proporcionar a inclusdao deste no
sistema educacional.

A Tecnologia Assistiva tem por objetivo romper as barreiras
externas que impedem a atuacgdo e a participacao das pessoas com
deficiéncia nas atividades e espacos de seu interesse e necessidade.
Na educacao, também se verifica que a Tecnologia Assistiva vem con-
tribuir no desempenho das tarefas necessarias que fazem parte dos
desafios enfrentados no cotidiano escolar.

No aprendizado, conclui-se que os alunos podem beneficiar-se
de interacdes com colegas de sala, considerando-se os apoios, os ins-
trumentos, as alteracdes na forma, no grau de complexidade que se
apresenta a cada um e que a Tecnologia Assistiva vem por auxiliar
no enfrentamento dessa realidade e no desenvolvimento desse aluno
quanto a sua aprendizagem. A tecnologia facilita e torna as coisas
possiveis aqueles que possuem deficiéncia.

Contudo, verificou-se que embora exista legislacao acerca do
tema, é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que pro-
porcionem o acesso facilitado a Tecnologia Assistiva. Também sdo
necessdrias a formacdo continuada de professores e a criacdo de
uma rede de servicos de Tecnologia Assistiva, com metodologias es-
tabelecidas para acoes de informacao, formacdo, desenvolvimento,
implementacao, customizagao, treinamento de utilizacdo de recurso
e acompanhamento e verificacdo de novas demandas. E preciso, por-
tanto, capacitar os professores e investir nas escolas, para que pos-
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sam fornecer servico educacional de qualidade e auxiliar os alunos a
romper as barreiras do aprendizado no ambiente escolar.

Percebe-se, também, que a adocdo e a implementacdao do De-
senho Universal nos instrumentos e equipamentos sdo fundamentais
para atender as necessidades de seus usudrios. De igual modo, sdo
fundamentais o envolvimento e o engajamento profissional de uma
equipe multidisciplinar no desenvolvimento e na confeccao dos ins-
trumentos e servicos de Tecnologia Assistiva, ja que, como visto, as
necessidades enfrentadas pelos usudrios sao diversas e desse modo
envolvem variadas especialidades profissionais que devem trabalhar
em sincronia para atender as condi¢oes do aluno.

Finalmente, conclui-se, em concordancia com Ross (2010), que
as pessoas com deficiéncia sdo concebidas como sujeitos de direitos,
como o de ter identificadas suas capacidades, participar de praticas
pedagodgicas adequadas, ter acesso e aprender com instrumentos da
Tecnologia Assistiva, que sdo recursos inclusivos e que devem, sem
sombra de duvidas, fazer parte do cotidiano dos usudrios que dela
necessitam, proporcionando-lhes autonomia e dignidade.
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RESUMO
O texto aborda a presenca da educacao musical na educacao infantil, resultado
de pesquisa que teve por objetivo investigar a presenc¢a da educacdo musical nas
praticas pedagogicas de professoras da educacao infantil de uma escola publica

municipal, na perspectiva de promover intervencdo formativa que valorize as

w
(=]
o
[
(-4
<

experiéncias de educacdo musical com criancas em idade de zero a cinco anos.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e com proposta intervencionista, utilizou
como instrumentos para registro e producao de dados: a)estudos bibliograficos; b)
observacdo; c) questiondrios e; d) oficina de educagdo musical, sendo os sujeitos
colaboradores quatro professoras e uma coordenadora pedagdgica que atuam na
etapa da educacdo infantil. Os resultados apontaram que a educag¢do musical ainda
nao foi inserida na escola, figurando a auséncia nas praticas pedagogicas, mas que
a insercdo é possivel. O estudo também interveio nesse sentido de modo que, em
ultima etapa, ja considerando os aportes teoricos e praticas da oficina, elaborou
proposta de agdo visando a continuacdo da pesquisa e posterior intervencao.

Palavras-Chave: Educacao infantil. Educacdo musical. Praticas docentes.
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MUSIC EDUCATION IN CHILDHOOD EDUCATION
TEACHERS' PEDAGOGICAL PRACTICES

ABSTRACT

The text addresses the presence of music education in childhood education.
This is the result of a research that aimed to investigate the presence of music
education in childhood education teachers’ pedagogical practices at a public
school, with the perspective of promoting training intervention that enhances
the experiences of music education with children ranging from zero to five. This
research, with a qualitative approach and with an interventionist proposal, used the
following instruments for recording and producing data: a) bibliographic studies; b)
observation; c) questionnaires and; d) music education workshop. The professionals
observed in the research were four teachers and a pedagogical coordinator who
work in the stage of childhood education. The results pointed out that musical
education has not yet been inserted in school, with an absence in pedagogical
practices, but that insertion is possible. The study also intervened in this sense so
that, as a last step, already considering the theoretical and practical contributions
of the workshop, it elaborated proposals of action aiming at the continuation of the
research and subsequent intervention.

Key Words: Childhood education. Music education. Pedagogical practices.

EDUCACION MUSICAL EN LAS PRACTICAS
PEDAGUGICAS DE PROFESORAS DE LA EDUCACION
INFANTIL

RESUMEN
Eltexto abordala presencia de la educacion musical en la Educacién Infantil, resultado
de investigacion que tuvo por objetivo averiguar la presencia de la educaciéon musical
en las practicas pedagodgicas de profesoras de Educacion Infantil de una escuela

putblica municipal, en la perspectiva de promover intervencion formativa que valore
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experiencias de educacién musical con nifios en edad de cero hasta cinco afios.
La investigacion, de enfoque cualitativo y con propuesta intervencionista, utilizé
como instrumentos para registro y producciéon de datos: a) estudios bibliograficos;
b) observacion; c) cuestionarios; d) taller acerca de educaciéon musical, siendo los
sujetos colaboradores cuatro profesoras y una coordinadora pedagogica que acttian
en la etapa de la Educacion Infantil. Los resultados indicaron que la educacion
musical atin no fue implantada en la escuela, figurando una ausencia en las practicas
pedagdgicas, aunque la insercion sea posible. El estudio también intervino en
ese sentido de modo que, en ultima etapa, ya considerando los aportes tedricos
y practicas del taller, elabor6 propuestas de accion visando la continuacion de la
investigacion y posterior intervencion.

Palabras Clave: Educacion Infantil. Educacién Musical. Practicas Docentes.
Introducao

A musica esta presente em nosso dia a dia, e é um fator prepon-
derante na formacao do ser humano atuando nos sentimentos, ideias,
imaginacdes, invencoes, desejos, representacoes e proposicdes em
processos, acontecimentos e producdes artisticas (BRASIL, 1998);é
ainda possibilitadora da critica, pois por meio desta relacao entre o
experimentar e as manifestacoes artistico-musicais, sugere novas pro-
postas de criacdo, em que o protagonista experimenta e intervém em
seu meio, relacionando sua vivéncia com a arte musical.

Entende-se que a musica deve ser atuante em todos os aspec-
tos da cultura de um povo e de sua sociedade. E qual seria o melhor
espaco para o seu desenvolvimento sendo na educacao? E se a en-
gajarmos na educacdo infantil? As criancas em idade pré-escolar ao
serem inseridas no universo musical tém a oportunidade de perceber
certos elementos da musica, como a dinamica e o timbre, a melodia
e o ritmo, e a harmonia, isso tudo com mais rapidez que os adultos.
Além do mais, para o curriculo escolar estd posta no paragrafo 2° e 6°
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do artigo 26 da |, que determina sua obrigatoriedade e necessidade
no desenvolvimento das criancas em sala de aula(BRASIL, 1996).

Santiago e Nascimento (1985) enfatizam que ao examinar a edu-
cacao musical na pré-escola evidencia-se um descaso pelas questoes
biopsicolégicas especificas a idade, gerando uma mistura de improvi-
sacdo e de “adestramento”, pois as atividades musicais condicionam
as criancas a estimulos desordenados, num descaso assumido para
com os principios da didatica. Além de que, nestes casos, a musica
assume carater de entretenimento na acao pedagdgica, subtraindo da
crianca um momento de desenvolvimento e aprendizagem musical.

Com estas afirmagoes é fundamental entender que o repensar
das praticas musicais pode resultar em um saber fazer diferenciado,
em que as crian¢as poderdo apropriar-se damusica de forma integral,
expressando, comunicando e compartilhando os sentidos. Segundo
Schroeder (2011, p.105-112), “a nogdo de discurso musical permite
entender a complexidade dos aspectos envolvidos na musica, seja do
ponto de vista da producdo, seja da recepcao”. As respostas possiveis
a musica, dessa forma, sao quase ilimitadas, e no caso especifico das
criangas pequenas é possivel observar o processo de apropriacao da
linguagem musical como vivéncia por meio da danca, representacao,
gestos, brincadeiras e imitagdes.

Este artigo fundamenta-se numa pratica progressista das pra-
ticas pedagédgicas da educacao musical, do ensino e da educacdo in-
fantil, tendo Fonterrada (2008) como principal base teérica, além de
Granja (2006) e Brito (2003), destacando também pesquisas referen-
tes a formacao de professoras para as diferentes etapas da educacao
basica, como Pacifico (2010), Mali (2013), Azevedo (2013) e Imbernon
(2016).

Em levantamento realizado em 2017 nos artigos publicados em
perioédicos indexados na base de dados Scielo verificamos que ha

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

439

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

440

pesquisas que tratam da temadtica educacdo musical, mas nao especi-
ficamente na educacao infantil, o que abordaremos neste artigo. Dos
75 resultados encontrados a partir do indexador “educacdo musical”,
considerando o periodo de 2002 a 2017, somente quatro (04) sao
voltados para a educacgdo infantil. Isso nos aponta para a necessidade
de estudos sobre o tema, mas voltados para a etapa da Educacao
Infantil.

Neste estudo buscamos responder as questoes que orientaram
o desenvolvimento de nossa pesquisa: a educacdo musical estd pre-
sente nas praticas pedagdgicas das professoras da educacao infantil?
A partir da realidade observada em sala de aula e das dificuldades
apresentadas pelas professoras, como intervir e contribuir qualitati-
vamente com praticas pedagogicas que garantam a educa¢ao musical
no trabalho destas professoras na educacao infantil?

E sobre estes questionamentos que trataremos neste artigo e
esperamos que seja inspiracao para outras reflexdes e producdes edu-
cativas em relacdo a educacdo musical na escola de educacgao infantil.

Caminhos percorridos

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa,
pois buscamos a interacao entre pesquisador e colaboradores, a fim
de promover o desenvolvimento tanto coletivo como individual. Mar-
coni e Lakatos (2010, p.188) definem a abordagem qualitativa como

Uma analise e interpretacdes de aspectos mais profun-
dos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece uma analise mais detalhada sobre in-
vestigacoOes, habitos, atitudes, tendéncias de comporta-
mento de outro, possibilitando um maior envolvimento
entre pesquisador e participantes.
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Nosso projeto inicial previa, além da identificacao do problema,
a andlise da realidade, e a compreensao do problema por parte das
docentes, o planejamento e a busca de solucdo, pela implementacao
de um plano de acao elaborado coletivamente. Assim, previmos um
primeiro momento com as professoras, momentos de formacgdo conti-
nuada sobre a tematica central, cujos temas especificos seriam apon-
tados pelas professoras com base em suas realidades concretas e em
suas necessidades sentidas. No entanto, pelo excesso de atividades
da escola e, por isso, a resisténcia por parte das professoras quanto a
execucdo em sala de aula das propostas musicais apontadas durante
a investigacdao e pontuadas no encontro realizado, ndo foi possivel
realizar totalmente a pesquisa-acao considerando suas caracteristicas
e etapas. Com isso, nossa inspiracao foi a pesquisa-acdo, o que nos
levou a trilhar um caminho préximo, mas ndo tao profundo nesta mo-
dalidade de pesquisa.

O primeiro instrumento de dados foi a observagao das aulas que
aconteceu entre os meses de junho e julho de 2016, numa escola de
educacao infantil situada na cidade de Porto Velho — Rondénia, curso
de p6s-graduacao com professoras que trabalham com turmas da cre-
che e pré-escolar | e Il, onde analisamos as praticas pedagogicas das
professoras da educacdo infantil. Os dados apontaram que as profes-
soras tém mais de sete anos de experiéncia na educacao infantil, com
idade entre 30 e 39 anos, sendo que apenas uma nao possui um curso
de pés-graduacao.
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Quadro 1 — Caracterizacao das participantes

Tempo de =

atuacio na El Formagao/Curso Idade

Pedagogia Fatec, RO.
7 anos Pés-graduacio: Educacio Infantil, UNIR. 30-39
16 anos Pedagogia, Unipec- RO 30-39

Pedagogia — Uniron — RO
14 anos Pés-graduacao: Metodologia do Ensino Superior. Uniron| 30-39
— RO

Pedagogia — FIP — RO

8 anos Pés-graduagao: FIP — RO — Orientagao, administracao e |  30-39
supervisao escolar.

Fonte: Dados organizados pela autora a partir do questionario aplicado as pro-
fessoras em 2017.

Os dados coletados nas observacoes realizadas em sala de aula
tiveram como objetivo levantar informacoes sobre praticas musicais
das professoras de turmas da El. As observacoes foram registradas em
um diario de bordo, sendo que definimos previamente os seguintes
aspectos: temas e experiéncias trabalhados, objetivos e desenvolvi-
mento das atividades realizadas com as criancas, tipos de materiais
utilizados, o espaco, o momento e a duracdao, mas desde que envolves-
sem aspectos realizados a musica e aos movimentos. Nos momentos
em sala de aula consideramos o que destaca Gunther (2003, p. 202)
para quem o ponto de partida para uma coleta de dados é o “princi-
pio da abertura, que formula perguntas partindo de procedimentos
metodolégicos ampliando a visdo da pesquisa com trés maneiras de
coleta de dados: observacdo, experimento e dados visuais e verbais”.

O segundo instrumento de coleta de dados foi um questionario
com perguntas abertas e fechadas que possibilitou fazer um levanta-
mento sobre a formacdao musical das professoras. Nele, as professo-
ras detalharam quais conhecimentos adquiriram na formacao inicial,
como elas utilizam em suas praticas e o que precisam para melhorar a
utilizacdao da musica na escola.
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O terceiro instrumento foi desenvolvido com base nos dois pri-
meiros. Em meio a estas primeiras coletas de dados, planejamos, me-
diante as respostas e andlise obtidas, uma ac¢do intervencionista por
meio da oficina que denominamos “Café com Mdsica” com o objetivo
de desenvolver uma proposta de acao em educacao musical para as
professoras da educacdo Infantil. A oficina “Café com Musica” teve
carga hordria de 12 horas e foi realizada em planejamento com a dire-
¢do e coordenacao da escola que participaram ativamente das ativida-
des. Os dados da oficina serdo apresentados na penultima secao deste
trabalho, incluindo o escopo teérico utilizado.

Ap6s a finalizacdo da oficina, registramos resultado satisfatério
de participacdo e observamos a necessidade, ja inferida no inicio do
trabalho, da continuagdo das agoes e reflexdes coletivas. Todavia, com
a falta de tempo das professoras para os encontros sugeridos pela
pesquisadora e excesso de atividades propostas no calendario escolar,
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ndo tivemos oportunidade de dar continuidade a esta proposta da

pesquisa, mas foi a partir dela que propusemos a elaboracao de algu-
mas acoes que almejamos realizar futuramente com as professoras na
escola locus da pesquisa.

Educacao musical no Brasil e sua presenca nas escolas e nas
praticas pedagaégicas

A musica vem atravessando o tempo com muita persisténcia
abrangendo periodos de atividades e inércia. Segundo Teixeira (2014,
p. 1) “ap6s longos 40 anos de exclusao podemos assistir o renasci-
mento da musica no curriculo da Educacdo brasileira, como cita a
publicacdo no Didrio Oficial da Unido (DOU)- Secao 1 — 19/8/2008,
(BRASIL, 2008, p. 1) (Publicacao Original)”:

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 443

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

444

Lei 11.769 determina a obrigatoriedade da mudsica na es-
cola. O presidente Lula sancionou no dia 18 de agosto de
2008, a Lei N© 11.769, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino de mtsica nas escolas de educacdo bdsica. A
aprovacao da Lei foi sem duvida uma grande conquista
para a area de educacdo musical no Pais. Todavia, ha tam-
bém grandes desafios que precisam ser enfrentados para
que possamos, de fato, ter propostas consistentes de en-
sino de musica nas escolas de educacio basica.

O ensino musical brasileiro, segundo a Publicacao do Didrio Ofi-
cial, ainda tem muitos caminhos a serem percorridos, e tem grande
valor histérico, sociol6gico, educacional e psicologico, bem como co-
nhecer a sua histéria implica entender a formacao do desenvolvimen-
to do ensino da musica na histéria da educagao musical no Brasil.

Em 2013 houve ampla discussdo e constituicdo de uma comis-
sdo designada por meio da portaria CNE/CEB n2 1/2013, de 30 de
janeiro de 2013 para realizar estudos sobre o ensino da musica nos
curriculos da educacao basica, que promoveram os seguintes eventos:
a) Simposio sobre o ensino da musica na educacao bésica; b) Audién-
cias publicas com a presenca de varios representantes de IES do pais
e ¢) Reunioes técnicas que resultaram em documentos produzidos por
especialistas que atuam na drea da musica(CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO (2013).

Consideramos interessante trazer neste estudo um quadro si-
nético do desenvolvimento histérico da educagao musical brasileira,
produzido pela Associacgao Brasileira de Educagao Musical (ABEM), por
ocasido das reunides técnicas e das colaboracoes dos representantes.
No Quadro 2apresentaremos concomitantemente a outros aconteci-
mentos historicos importantes no processo de constru¢ao do campo
de ensino da musica:
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Quadro 2 — Quadro Sinético da Histéria da Educacao Musical no
Brasil — 1850 a 2013
Histéria da educacao musical no Brasil

Primeiras defini¢des da legislacdo educacional brasileira — decreto n? 1.331,
de 1854.

1890 a 1929 |Primeiras aparicoes da musica no Brasil republicano — decreto n® 981 de 1890.
Canto orfednico nas escolas brasileiras — decretos n® 19.890 de 18 de abril
1930 a 1960 |de 1931; n? 24.794 de 14 de julho de 1934; n? 4.993 de 26 de novembro de
1942.

Lei de diretrizes e bases traz novas defini¢des para a educagao nacional — lei
n2 4.024/61.

Educacio artistica como atividade e disciplina obrigatéria no ensino de 12 e
22 oraus — lei n® 5.692/71.

Surgimento da pé6s-graduacao em musica no Brasil e Associagoes de Pesquisa
em Educacdo Musical: ANPPOM e Abem.

Definicao das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de licenciatura
2001 a 2013 |em musica. Aprovada a lei n® 11.769/2008 sobre a obrigatoriedade da musica
nas escolas de educacdo bdsica.

Fonte: Associacdo Brasileira de Educacao Musical (ABEM).

1850 a 1889

1961 a 1970

1971 a 1980

1981 a 2000

Hoje, o ensino da musica tem trazido de volta a crenga nos mé-
todos como meio de assegurar a possibilidade de sucesso para o seu
desenvolvimento. Porém, ainda hda percalcos que precisam de solu-
coes, pois em sua maioria as propostas pedagogicas governamentais
sao realizadas por administradores, psicoélogos e pedagogos em edu-
cacao, ao invés de especialistas em educacdao musical, e conforme as
palavras de Fonterrada (2008, p. 220), “busca-se por forca de projetos
de pesquisa e cursos de pos-graduacao, condi¢des para que a crianga
se envolva em seu proprio processo de aprendizado ou, em outras
palavras, que construa seu conhecimento”.

Ainda temos muitos desafios a serem transpostos desde que foi
promulgada a Lei n. 11.769/2008, que altera a Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, para dis-
por sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educagado bdsica.
Segundo Mateiro (2011) “cabe a drea da educacao musical discutir
caminhos e processos para uma real implantacdo, enfrentando difi-
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culdades e contribuindo para sua efetivacao”, e é neste quadro que a
autora aponta que uma escola nunca serd igual a outra, nem mesmo
as turmas dentro de uma mesma escola serdo iguais, e, portanto, nao
existe um caminho dnico, e ha um consenso entre varios educadores
musicais sobre estes desafios.

A reflexao sobre a educacao musical ao longo da histoéria busca
nortear as respostas para as salas de aula e para o seu desenvolvimen-
to no pais, tornando-se cada vez mais necessario aprender com as ex-
periéncias ja realizadas, com as propostas sistematizadas, lembrando
sempre que a inclusdao da musica ndo deve ser uma imposicao, mas
uma necessidade para as escolas brasileiras.

Cadé a educacao musical nas instituicoes de educacao infantil? “o gato
nao comeu”

Como vimos, a musica, de tdo importante para a vida e forma-
¢do do sujeito, e assim também a consideramos, foi tornada contetdo
obrigatério dos curriculos da educacao basica, o que inclui a educa-
¢do infantil. Nossa inten¢ao como professora de musica ndo é, neces-
sariamente, pensar a educacdo infantil, mas a presenca da educacgao
musical em instituicoes de educacdo infantil. Com esse intuito sera
necessario conhecer esse espaco, tempo e lugar destinado as criangas
pequenas. Segundo Pacifico (2010, p. 60),

Apés o surgimento da escola é que as creches e pré-es-
colas comecgaram a despontar, impulsionadas, em grande
parte, pelas mudancas econémicas e sociais que ocorre-
ram na sociedade em vdrios aspectos e, dentre elas, pela
incorporacao das mulheres ao trabalho assalariado, fora
de casa. Agrega-se também a esses fatores as novas con-
cepgoes sobre a infancia, sobre o papel da crianca, e pelo
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esforco de encontrar formas de torna-la individuo produ-
tivo e ajustado as exigéncias da sociedade.

A histéria nos mostra que até o final de 1970 pouca coisa foi re-
alizada para as criancas menores de sete anos no sentido de garantias
legais que promovessem a educacdo e cuidado para com elas. Pascho-
al e Machado (2009, p. 85) datam que

[...] foi s6 na década de 80 que alguns setores da socie-
dade como organiza¢des ndo-governamentais, pesquisa-
dores na area da infancia, comunidade académica, po-
pulacdo civil e outros, uniram forcas com o objetivo de
sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a uma
educacao de qualidade desde o nascimento.

Foi necessario quase um século para que a criancga tivesse a
educacao, como direito garantido, na legislacao. Este direito foi ver-
dadeiramente reconhecido com a Carta Constitucional de 1988, que
de acordo com Bittar (2003, p. 30), “teve o esforco coletivo dos diver-
s0s segmentos para assegurar os principios e as obrigacdes do Estado
com as criangas”. A pressdao dos movimentos na Assembleia Consti-
tuinte possibilitou a inclusdao da creche e da pré-escola no sistema
educativo ao inserir, na Constituicao Federal de 1988, em seu em seu
artigo 208, o inciso IV: “[...] O dever do Estado para com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas
as criancas de 0 (zero) a 6 (seis) anos de idade” (BRASIL, 1988). Com
essa lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia so-
cial, passaram a ser de responsabilidade da educacao. Tomou-se por
orientacao o principio de que essas instituicoes nao apenas cuidam
das criancas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho
educacional. Infere-se, com isso, que se a prépria educacao infantil
nao era garantida, também ndo haveria ali uma pratica de educacao
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musical, jd que esta também precisa ser pensada em parceria com ou
por profissionais desse campo.

Nosso subtitulo parte de uma inferéncia de que o “Gato nao co-
meu a educacdao musical”, pois a mesma nao esteve la. Pelas situacoes
e precariedades que envolveram, e ainda envolvem as instituicdes de
educacao infantil ou as instituicdoes que cuidavam das criangas, é de
se presumir que a educacdo musical ndo foi presenca marcante nestas
instituicoes. Isso por que a formacdo da professora para atuar com
criancas menores de sete anos também nao foi o centro das preocu-
pacoes dos movimentos em defesa das escolas de educacao infantil,
inclusive de creches. Ainda hoje se admite ndo licenciados para atuar
na educacao infantil e anos inicias do ensino fundamental. Some-se
as condigoes das escolas, a formacdo docente que ainda hoje, confor-
me veremos mais adiante, ndo contempla o necessario para que os
docentes se sintam seguros e criativos com o trabalho que envolva a
educacao musical.

A crianca e a musica

A crianga em si ja traz toda simplicidade, alegria, curiosidade,
espontaneidade e uma capacidade incrivel de interagir com tudo ao
seu redor. Sua natureza se caracteriza como um ser que tem um jeito
préprio, e em sua interacdo ja estabelece um relacionamento com as
pessoas por meio de brincadeiras e das mais diferentes linguagens.
Consta no Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 26),

A crianca como todo ser humano, é um sujeito social e
histérico e faz parte de uma organizacao familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultu-
ra, em um determinado momento histérico. E profunda-
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mente marcada pelo meio social em que se desenvolve,
mas também o marca. A crianc¢a tem na familia biologica
ou nao, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de interagoes sociais que estabelece com
outras institui¢ées sociais.

De acordo com as palavras de Brito (2003, p.14)

a musica é uma linguagem que organiza intencionalmen-
te 0s signos sonoros, o siléncio, no continuo espaco-tem-
po e se faz presente num jogo dindmico de relacdes que
simbolizam, em microestruturas sonoras, a macroestru-
tura do universo.

Entdao, tomando por base as definicoes da crianca e da mudsica
traremos uma abordagem positiva desta juncdao e de como por meio
deste convivio na escola, haverd uma unidade sensivel que resultara
numa pluralidade viva para o desenvolvimento da crianca.

A relacdo da crianca com a musica nesta fase tem muito a ver
com suas experiéncias ao brincar, onde no fazer de conta ela imita
expressoes e entonacdes que os adultos utilizam e podem encontrar
0 apoio na musica, pois, seus responsaveis podem cantar ou ouvir
musica do radio, da televisdo ou em eventos em que a crianca par-
ticipa junto com a familia. No ambiente escolar, a musica torna-se
também um elemento importante para o desenvolvimento da orali-
dade da crianc¢a na educacao infantil, e no dizer de Schroeder (2011,
p.56),

[...] o processo de apropriacdo da linguagem musical,
nesta faixa etdria, talvez, ou principalmente acontecam
em situagdes nas quais as criancas nao estdo propriamen-
te “fazendo musica”, mas vivenciando-a de diversas ou-
tras formas: dancando, representando, imitando, fazen-
do gestos, brincando.
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Nos referenciais curriculares para a educacado infantil a mdsica é
descrita como uma linguagem, uma forma de conhecimento a ser utili-
zada desde a mais tenra idade quando é proporcionado o contato com
objetos sonoros e sons (reconhecimento). Segundo Alves (2015, p. 34),
“entre os 4 e 6 anos, o trabalho com musica permite as crian¢as maior
exploracdo e identificacdo de sons para se expressar e interagir com os
outros em busca do conhecimento de mundo”, e ainda de acordo com
os referenciais, a crianga ja percebe sensacdes, sentimentos e pensa-
mentos por meio da improvisacdo, interpretacdo e composicao musi-
cal, sendo os contetidos trabalhados para desenvolver a comunicagao
e a expressao, além de abranger materiais sonoros até a ampliacao de
repertorio e exploracdo corporal em atividades vivenciadas.

Mas que propostas podem ser desenvolvidas para que se alcan-
cem os objetivos citados? Alves (2015, p. 22-23) ressalta alguns ele-
mentos que devem estar inseridos em sua proposta pedagégica ao
introduzir a educacdao musical na educacao infantil. Sao eles:

* Repertdrio: optar por mdsicas infantis tradicionais que es-
timulem o senso ritmico e a atencao.

* Socializacao: praticas de ouvir e ser ouvido auxiliam na
pratica de socializacdo das criancgas, assim como ensinam
o respeito, a concentragdo, a paciéncia de forma ludica.

* Afetividade: apresentar a musica como instrumento de in-
tegracao e respeito, de forma que a crianca tenha sensibi-
lidade ndo somente para ouvir as can¢ées ou 0s sons, mas
também no seu relacionamento com o outro.

* Relaxamento: usar o potencial que a musica tem de acal-
mar propiciando momento de siléncio, agucando nas
criancas a concentracdo que € tdo importante para a
aprendizagem.
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* Paisagens Sonoras: apresentacao do ambiente por meio
dos sons ao seu redor: pessoas andando, buzinas de ve-
iculos, conversas entre eles etc. Motivando a percepcao,
atencdo e criatividade.

* Sons Corporais: esta é uma forma muito rica e prazerosa
de estimular nas criancas o autoconhecimento, a criati-
vidade, o raciocinio e a percep¢do sonora promovendo
o respeito tanto do préprio corpo quando ao corpo do
outro.

* Exploracdo de objetos sonoros: explorar diversos objetos
como sucatas, materiais escolares sugerem criatividade e
curiosidade as criancas, desenvolvendo sua atencao e per-
cep¢ao sonora.

Ponso (2011, p.13) analisando a presenca da musica na escola
destaca que a “ideia de musica voltada somente para a recreacao,
formacdo de habitos e comemoracdes dentro da escola vem modifi-
cando-se e apresenta-se hoje mais voltada ao fazer musical enquanto
area especifica de conhecimento”. As criancas na educacdo infantil
nao conhecem a fronteira das disciplinas e quando se deparam com o
objeto de estudo, as relacdes interdisciplinares acontecem esponta-
neamente. Portanto € necessario que o professor observe como apre-
senta os temas das disciplinas as criancas, de forma que nao causem
restricdes a criatividade, as manifestacoes, as colocacoes e as parce-
rias que podem surgir nessa relacdao professor-aluno.

Estas questoes nao terminam aqui e devem ocorrer durante todo
o percurso de um trabalho de interdisciplinaridade, promovendo no-
vos saberes, pois toda inovacao pedagogica traz novos desafios e in-
quietudes, sendo de fundamental importancia buscar sintonia e empa-
tia nas parcerias das diferentes areas para a efetivacdo das propostas.
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Praticas pedagogicas da educacao musical

Devemos considerar que a pratica e a teoria sdo inseparaveis
e sempre haverd um didlogo do conhecimento pessoal com a acdo.
Introduziremos algumas delas baseado em Mateiro e Ilari (2011), que
organizaram varios textos de pesquisadores musicais brasileiros, so-
bre as pedagogias em educacdo musical dos fundadores destas me-
todologias, que iniciaram as transformacdes por meio da musica em
escolas publicas por todo o mundo, alcan¢ando o Brasil.

a) Didadtica baseada no movimento — Jaques Dalcroze: A ritmica é
o cerne da pedagogia de Dalcroze e parte do principio de
que as primeiras experiéncias musicais sdo de ordem mo-
tora, em que a crianga percebe imediatamente o som e sua
traducdo com a experiéncia fisica trazendo prazer a ela.

Por meio da observacao, percebeu que os movimentos naturais
das criancas como andar, correr, saltitar e balancar expressam com na-
turalidade elementos musicais, em que o corpo passa a ser um meio
de vivenciar a dimensao temporal da musica. Mateiro ellari (2011, p.
41) relatam que

A Ritmica exige ndo somente a participacao do corpo,
mas também da mente, pois uma escuta ativa pode ge-
rar uma consciéncia ritmica. Por isso, a0 mesmo tempo
em que é uma educacdo musical, a Ritmica também deve
procurar tempo-espaco-energia, relacao essa inseparavel
na musica e na danca. Além do que a Ritmica propicia
integracao das faculdades sensoriais, afetivas e mentais,
favorece a memoria e a concentracdo, ao mesmo tempo
em que estimula a criatividade.
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As licoes que Dalcroze apresenta estabelecem as relagoes entre
musica e gesto, entre ritmo musical e expressividade do corpo, le-
vando em conta que estes exercicios ndo constituem um fim, mas um
meio para fazer rela¢cdes, um caminho para a educacdao musical.

b) Alfabetizagdo e habilidades musicais — ZoltdnKoddly: o uso da
voz é essencialmente a proposta de Kodaly diferindo de
outros pedagogos, pois envolve trés tipos de materiais
musicais durante o canto: 1) cancoes e jogos infantis can-
tados na lingua materna 2) melodias folcldricas nacionais
3) temas derivados do repertoério erudito ocidental. De
acordo com Mateiro ellari (2011, p. 58) “o0 uso destes ma-
teriais constitui uma das caracteristicas principais de sua
pedagogia, tendo em vista que a musica folclorica é uma
heranca de todos os povos, seja por tradicdao ou trazida
por imigrantes”.
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As cangdes, jogos infantis e as melodias folcléricas sao experi-
éncias vivas em que as criangas podem experimentar antes mesmo
de frequentarem a escola. Estas melodias nao atendem a um padrao
pedagdgico, mas oportunizam a vivéncia natural de rimas, frases e
formas que estdo ligadas ao idioma materno em que a crianga cresce
e se comunica, além de cooperarem na formacao de valores musicais
estabelecendo uma identidade cultural. Para Kodaly, a musica folclori-
ca passa de geracdo em geracgao e pertence a todo o cidadao comum,
de determinada localidade, e contém variacoes derivadas do aspecto
regional e do aspecto social.

a) Um pioneiro da educagcdo musical — Edgar Willems: Wil-
lems d4 importancia a educacao auditiva em sua metodo-
logia e reuniu e citou em uma das suas obras Lorellemu-
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sicale: lapreparacionauditive de I'’enfant (O ouvido musi-
cal: a preparacao auditiva da crianca), pensamentos de 31
autores, entre fildsofos, musicos, pedagogos e cientistas,
sobre a importancia da escuta. Para ele, a educacao audi-
tiva manifesta o triplo aspecto: fisiologico, afetivo e men-
tal, sendo o primeiro relacionado a sensorialidade auditi-
va que se refere a maneira como somos tocados e afeta-
dos pelas vibracoes sonoras, denominadas de engramas.
O segundo aspecto corresponde a afetividade auditiva,
ou seja, tudo que se refere aos elementos melodicos da
musica: intervalo, escala e sentido tonal, imaginacao re-
tentiva e reprodutiva, memoria melddica e audicao rela-
tiva. Segundo Mateiro ellari (2011, p. 96), “assim como
o dominio material produz engramas, o dominio afetivo
produz reagoes afetivas (emocionais) que sdo o elemento
central do desenvolvimento auditivo, como a melodia é
o elemento central da musica”.
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b) Um compositor em cena — Carl Orff: Carl Orff traz uma
proposta pedagdgica musical, em que a esséncia encon-
tra-se na educa¢ao musical elementar ou bdsica, que se-
gundo ele

c) esta ligada a0 movimento, a danca e a linguagem. E
aquela musica, realizada pessoalmente pelo individuo,
com a qual ele estd vinculado como executante e nao
apenas como ouvinte. Ela é pré-espiritual, desconhece
as grandes formas e a arquitetura, ela contém pequenas
formas de sequéncias, ostinato e pequenos rondés. Ma-
sica elementar esta a flor da terra, é natural, corpérea,
pode ser aprendida e vivenciada por todos, e é adequada
a crianga. (MATEIRO; ILARI, 2011, p. 140).

A musica elementar é como se fosse o humus para o espirito,
desencadeando a base e as disposicdes a partir das quais futuras ex-
periéncias musicais podem se desenvolver, porquanto as vivéncias da
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infancia passam a ser referéncia para o adulto. A pratica deste mé-
todo que toma por fundamento cantar, dangar e tocar agrega ele-
mentos da linguagem musical e do movimento apresentados como
unidades, abordados de forma conjunta, acrescido de improvisacao.
Mateiro e lIlari (2011, p. 141-142) apresentam os seguintes elemen-
tos musicais na metodologia de Orff:linguagem, musica, movimento
e improvisacao.

O fazer musical constitui uma proposta de ac¢ao para as aulas de
educacao infantil, e cada proposta pedagégica tem em comum conhe-
cer e respeitar o processo de desenvolvimento musical das criangas
—razdo de ser das metodologias explanadas anteriormente — e sobre
sua relacdo com esta linguagem. Brito (2003, p. 52) entende que

A grande maioria das pessoas, incluindo educadores e
educadoras (especializadas ou ndo), a musica é entendi-
da como ‘algo pronto’, cabendo a nés a tarefa maxima de
interpreta-la. Ensinar mdsica, a partir dessa optica, signi-
fica ensinar a reproduzir e interpretar musicas, descon-
siderando a possibilidade de experimentar, improvisar,
inventar como ferramenta pedagogica de fundamental
importancia no processo de constru¢ao do conhecimen-
to musical.

A musica deve promover o ser humano acima de tudo, aceitan-
do a proposicao de que todos podem ser incluidos nesta filosofia.
Distante da concepc¢ao europeia do século passado, de que os “talen-
tos naturais” deveriam ser os selecionados para o estudo da musica,
hoje é preciso lembrar que a musica é linguagem cujo conhecimento
se constréi com base em vivéncias e reflexoes orientadas. De acordo
com as afirmacgoes de Brito (2003, p. 53),

desse modo, todos devem ter o direito de cantar, ainda
que desafinando, todos devem ser o direito de tocar um

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade

455

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

456

instrumento, ainda que nao tenham um senso ritmico
fluente e equilibrado, pois as competéncias desenvol-
vem-se com a pratica regular e orientada.

Praticas pedagdgicas em educacao musical na escola de educagao
infantil: em busca de respostas

A pesquisa iniciou em 06 de julho de 2017 e teve seu térmi-
no com o processo interventivo que denominamos Café com Mdsica,
realizado nos dias 16 e 17 de novembro de 2017, que se referiu ao
processo de formacao pedagogico-musical das professoras da educa-
¢do infantil, e teve como objetivo iniciar o processo de formac¢ao em
educacgao musical das professoras da educacao infantil. A acdo contou
com orientac¢oes didaticas para o trabalho com as criancas respeitan-
do suas faixas etdrias e o fazer musical com sugestoes praticas para
serem realizadas com as criancgas.

O planejamento da acdo intervencionista considerou os dados
levantados na observacdo durante as aulas das professoras e nas res-
postas dos questiondrios. A partir desses dados organizamos o pro-
cesso de formagdo musical das professoras participantes do grupo de
investigacdo e estudo. A forma que encontramos para dar inicio ao
processo de formacao musical das professoras foi por meio de uma
oficina. Assim, iniciamos a segunda frente da investigacao. Esse cami-
nho ndo teve a intencdo de desconsiderar a vivéncia musical que as
professoras ja possuiam. Segundo Bellochio (2000, p. 76),

As professoras possuem vivéncias musicais. Penso com
urgéncia na necessidade de redimensionar estas experi-
éncias no sentido de que além de pura vivéncia musical
possam constituir-se em elementos de reflexao e cons-
trucdo de significados para a potencializa¢ao do conheci-
mento musical no sentido mais amplo.
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Lembramos que ao construir essa formacao, que tem complexi-
dades especificas, ndo tivemos a preocupacao de formar professoras
especialistas em musica, mas, sim, professoras capazes de incluir a
musica nos seus planejamentos escolares. Outro aspecto importante
que consideramos para o trabalho intervencionista refere-se a relacao
dos conhecimentos sobre musica e educacao musical: para incluir a
musica nas prdaticas educativas ndo basta e nem é a condi¢ao primeira
saber cantar ou tocar um instrumento. E necessario existir o conheci-
mento voltado para a pratica musical que pode fazer parte do conhe-
cimento escolar, abrangendo a educacao em sentido amplo.

Durante a exposi¢dao do tema, por ocasido da realizacdo da ofi-
cina, surgiram questionamentos sobre o assunto, quanto a educacao
musical como pratica nas turmas de educacdo infantil. As professo-
ras manifestaram suas opinioes sobre a importancia de se trabalhar
com a educacdo em sala de aula, ao invés de utilizar a musica como
complemento. Desta forma, acreditamos que foi pela reflexao sobre o
assunto que as professoras puderam perceber a diferenca entre edu-
cacao musical e o fazer musical apenas como um complemento de
atividades propostas pela escola.

Em continuidade, apresentamos as questdes que surgiram du-
rante as perguntas dos questiondrios, que foram:

* Qual o conhecimento que o grupo tem sobre a educacao
musical?

* Que abrangéncia a musica tem nas aulas com as criancas?

* Como a mdusica pode intervir como fonte de conhecimen-
to nas aulas? Como a musica pode dialogar com os outros
contetdos em sala de aula?

e E possivel desenvolver um trabalho de educacio musical
tendo a musica como componente curricular?
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* Que interesse o grupo tem em inserir a musica no cotidia-
no das aulas?

* E possivel desenvolver uma educacio continuada para o
desenvolvimento musical em sua pratica pedagégica?

Em toda a discussdo que surgiu a partir das respostas dadas
pelo grupo, notamos o desconhecimento em relacao ao assunto edu-
cacao musical, porém, a maioria entendeu que é necessdria a refor-
mulacado, tanto no curriculo das universidades ou faculdades no curso
de pedagogia, quanto no aperfeicoamento para o uso da mdsica nas
aulas da educacao infantil.

Diante de toda a investigacdo desta pesquisa percebemos por
meio das observacoes, questiondrios e oficina que é necessario dar
continuidade ao aperfeicoamento em educac¢dao musical das profes-
soras de educacao infantil nesta escola. Toda a investigacao apontou
a caréncia de um profissional especializado na drea da musica, assim
como um desconhecimento sobre o assunto educacdao musical nas
praticas pedagogicas.

E sempre relevante destacar que diversos pesquisadores e pro-
fissionais da area (BEYER, 1998; 1999; BRITO, 2003; DUARTE, 2010;
FREGA, 1994; GAINZA, 1988; PAZ, 2000; PENNA, 2008) apontam su-
gestdes que podem servir de diretrizes na construcao de sua rotina e
no planejamento das aulas. Considerando as sugestoes desses auto-
res e ainda nosso conhecimento construido ao longo da vida profis-
sional, sugerimos uma proposta de acdo que sera realizada quando a
escola nos propuser o momento oportuno. Cabe a nés realiza-la como
cumprimento as sugestdes propostas durante a oficina de educacao
musical.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Consideracoes finais

Nesta pesquisa, em que investigamos a educacdo musical nas
praticas pedagogicas de professoras da educacgdo infantil, evidencia-
mos, de acordo com os dados levantados sua auséncia, levando em
conta as propostas metodoldgicas para a educagao musical com crian-
cas da educacao infantil.

Sobre a primeira questdo que norteou esta pesquisa, “A educa-
¢do musical estd presente nas praticas pedagogicas das professoras da
educacao infantil?”, vimos que esta ndo é presenca marcante na esco-
la, mas o que denominam de educacdo musical sdo musicas pontuais,
cantadas com as criangas, com preocupag¢des puramente praticas. Ja
a segunda questdo que visava a intervencao pedagogica, foi possivel
elaborar um plano de acdo com a escola e professoras e esperamos
desenvolvé-lo com a escola.

Mesmo sem o desenvolvimento da acao da pesquisa, muitas
possibilidades sugiram para corroborar com as discussdes sobre a
educacao musical e a formacdo de professoras, de forma significativa,
levando em conta todos os percalcos vividos pelo grupo durante a
investigacao.

Ao propor para um futuro préximo a continuidade desta pesqui-
sa com um plano de acdo, vislumbramos transformacgoes ainda mais
significativas, pois a investigacdo semeou a busca pelo didlogo, pela
realidade que exige mudancas, pela possibilidade de novas propostas
pedagdgicas, e novos conceitos musicais de professoras que desejam
mudancas em suas realidades docentes.

A realizacao de uma oficina denominada Café com Mdsica, rea-
lizada em dois dias na escola, durante a investigacdo, foi interessante
pela retomada sobre os estudos da educacao musical, com a sugestao
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de inserir no calendario da escola a educacdo continuada em educa-
¢do musical.

Este caminho pode converter-se em exemplo para tomadas de
decisdes em nossa realidade contemporanea, em que todos podem
participar de forma direta das decisdes que estdo ligadas ao desen-
volvimento social, politico e econdmico da nossa sociedade, e o que
dird na educacao musical. Foi possivel perceber sementes de uma
nova construcao sobre o papel da educacao musical na educacao in-
fantil, quando as professoras notaram que a musica pode ser uma
area de conhecimento acessivel, e que por meio das suas especifici-
dades pode contribuir com os objetivos propostos para a educacao
infantil.

Referéncias

ALVES, Mirella Aires. Musica e acao na educacao infantil. Barueri,
Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2015.

AZEVEDO, Heloisa Helena de Oliveira de. Educacao infantil e
formacao de professores: para além da separacao cuidar-educar. Sao
Paulo: Ed. da Unesp, 2013.

BEYER, Esther S. W. O ensino da musica na Educa¢ao Infantil. In:
ENCONTRO ANUAL DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO
MUSICAL, 7., 1998, Recife. Anais. Recife: ABEM, 1998.

BITTAR, M;SILVA, J.; MOTA, M. A .C. Formulacao e implementacao da
politica de educacao infantil no Brasil. In: Educac¢ao infantil, politica,

formacao e pratica docente. Campo Grande, MS: UCDB, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacdo Basica.
Parametros nacionais de qualidade para a educacao infantil.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Brasilia DF, 2006. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/Educinf/paraqualvol2.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Parametros curriculares nacionais: arte. Brasilia, DF, 1997.
Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/
paraqualvol2.pdf>. Acesso em: 21 mar. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil.Brasilia, DF, 1998. Disponivel em: <portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/volume2.pdf>. Acesso em: 6 jun. 2016.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais e a Area de Musica. In:
CONGRESSO DA FEDERACAO DE ARTE/EDUCADORES DO BRASIL,
11., 1998, Brasilia. Anais... Brasilia, DF: CONFAEB, 1998.

v
o
o
[
-4
<

BRASIL. Lei Ordinaria 9394/96, de 20 de dezembro 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Diario Oficial [da] Uniao,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em: <http:/www.planalto.gov.
br/>. Acesso em: 6 jun. 2016.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Emendas Constitucionais de Revisao. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 5 out. 1988. Secdo 1.Disponivel em: <http:/www.
planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.
Acesso em: 21 mar. 2018.

BRASIL. Decreto n? 5.612, de 30 de junho de 1995. Construcdo e
equipamentos de unidades escolares para o Ensino Fundamental.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 30 jun. 1995. Disponivel em:
<http://ditel.casacivil.ro.gov.br/cotel/Livros/Files/D6924 > .Acesso em:
21 mar. 2018.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 461

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

462

BRASIL. Emenda Constitucional n2 53, de 19 de dezembro de

2006. Nova redacdo aos arts. 79, 23, 30, 206, 208, 211 e 212

da Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF,

20 dez. 2006. Disponivel em: <http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/
constituicao/emendas/emc/emc53.htm>. Acesso em: 21 mar. 2018.

BRASIL. Emenda Constitucional n? 59, de 11 denovembro de 2009.
Nova redacdo aos incisos I e VIl do art. 208, de forma a prever a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a
abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da
educacdo basica. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 12 nov. 2009.
Secdo 1. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
constituicao/emendas/emc/emc59.htm>. Acesso em: 21 mar. 2018.

BRASIL. Lei Ordinaria 9394/96, de 20 de dezembro 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em: <http:/www.planalto.gov.
br/>. Acesso em: 6 jun. 2016.

BRASIL. Lei n? 4.024/61. Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, 27 dez. 1961. Secdo 1.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/Ccivil 03/leis/L4024.
htm>. Acesso em: 21mar. 2018.

BRASIL. Lei n? 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 22 graus. 1971. Diario Oficial [da] Uniao,
Brasilia, DF, 11 ago. 1971. Disponivel em: <http:/www?2.camara.
leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html>.Acesso em: 21mar. 2018.

BRASIL. Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispoe sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, e da outras providéncias.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, 16 jul.1990. Disponivel
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1990/lei-8069-13-
julho-1990-372211 publicagdo original-1-pl.html>. Acesso em:
21mar. 2018.

BRASIL. Lei n? 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e

de Valorizac¢ao dos Profissionais da Educacao — FUNDEB. Brasilia,
2007. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, 21 jun. 2007. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/lei/
111494.htm>. Acesso em: 21mar. 2018.

BRASIL. Lei n? 11.769, de 18 de agosto de 2008. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, para o ensino da musica na educacao basica.
Brasilia, 2008. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, 19 ago. 2008.
Secao 1. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_
ato2007-2010/2008/1ei/111769.htm.pdf>. Acesso em: 21 mar. 2018.

v
o
o
[
-4
<

BRESCIA, Vera Liicia Pessagno. Educacdo Musical: bases psicolégicas
e acdo preventiva. Sdo Paulo: Atomo, 2003.

BRITO, Teca Alencar de. Masica na Educacao Infantil: propostas para
a formacao integral da crianga. Sdo Paulo: Peirépolis, 2003.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educacdo Bésica.
Parecer 20/2009. CNE/CEB n®: 12/2013, de 4 de dezembro de 2013.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 4 dez, 2013.

DUARTE, Rosangela. A constru¢ao da musicalidade do professor de
Educacgao Infantil: um estudo em Roraima. 2010. Tese (Doutorado)-

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

FONTERRADA, Marisa Trench. De tramas e fios: um ensaio sobre
musica e educacdo. Sdo Paulo: Ed. da UNESP, 2008.

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 463

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



FREGA, Ana Lucia. Metodologia comparada de laeducacion musical.
Buenos Aires: CIEM (Centro de Investigacion Educativa Musical),
1994.

GAINZA, Violeta H. Estudos de Psicopedagogia musical. Sao Paulo.
Summus, 1998.

GUNTHER, Hartmut. Como elaborar um questiondrio. Série:
Planejamento de Pesquisa nas ciéncias sociais, n. 01. Brasilia, DF:
UNB, 2003. Laboratoério de Psicologia Ambiental. Disponivel em:
<http://www.dcoms.unisc.br/portal/upload/com_ arquivo/como_
elaborar_um_questionario.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2013
IMBERNON, Francisco. Qualidade do ensino e formagio do
professorado: uma mudanca necessaria. Sao Paulo: Cortez, 2016.
MALI, Taylor. Um bom professor faz toda a diferenca. Rio de Janeiro:
Sextante, 2013.

MARCONI, Marina de Andrade. LAKATOS, Eva Maria; Metodologia
cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

MATEIRO, Teresa. ILARI, Beatriz (Org.). Pedagogias em Educacao
Musical. Curitiba: Ibpex 2011 — Série Educacao Musical.

PACIFICO, Juracy Machado. Politicas ptblicas para a Educagio
Infantil em Porto Velho/RO. Tese (Doutorado em Educacao Escolar)
— Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Campus de Araraquara (1999/2008) -2010.

PASCOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina. A historia
da Educacao Infantil no Brasil: avancos, retrocessos e desafios
dessa modalidade educacional. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.33, p.78-95, mar. 2009.

PAZ, Ermelinda A., Pedagogia Musical Brasileira no Século XX —
Metodologias e Tendéncias. Brasilia: Editora Musimed, 2000.
PENNA, Maura. Reavaliacoes e buscas em musicaliza¢ao. Sao Paulo:
Edicoes Loyola, 1990.

SCHROEDER. Silva C. Nassif e Jorge Luiz. As crian¢as pequenas

e seus processos de apropriacdao da muasica. Revista da ABEM,

w
(=]
o
[
(-4
<

464 Linguagens, Educagao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



v.19, n2 26, p.105-118, jul. dez 2011. Disponivel em: <http://
www.abemeducacaomusical.com.br/revista_abem/pdfs/ed30
revistadaabem.pdf>. Acesso em 25 maio 2016.

TEIXEIRA. Nilza Karlla. Marcos Historicos da Educa¢ao Musical no
Brasil. 2014. Disponivel em: <http:/www.webartigos.com/artigos/
marcos-historico-da-educacao-musical-no Brasil/118434>. Acesso
em 18.08.2017.

v
o
o
[
-4
<

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. I 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 465

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743






LISTA DE PARECERISTA DO ANO DE 2018

REVISTA LINGUAGENS, EDUCAGAO E SOCIEDADE

ANA VALERIA MARQUES FORTES LUSTOSA
ANTONIA DALVA FRANCA CARVALHO
ANA MARIA IORIO DIAS
ALBONI MARISA DUDEQUE PIANOVSKI VIEIRA
ALEXANDRA LIMA DA SILVA
ANTONIO JOSE GOMES
ANA BEATRIZ SOUSA GOMES
ARNALDO OLIVEIRA SOUZA JUNIOR
ANTONIA EDNA BRITO
ARACI ASINELLI DA LUZ
ARIOSTO MOURA SILVA
BARBARA MARIA MACEDO MENDES
CLAUDIO PINTO NUNES
DAGMAR DE MELLO E SILVA
DANIEL VIEIRA DA SILVA
DARIANNY ARAUJO DOS REIS
EDNARDO MONTEIRO GONZAGA DO MONTI
ELIANA FREIRE NASCIMENTO
ELMO DE SOUZA LIMA
ELIZEU CLEMENTINO DE SOUZA
FERNANDA ANTONIA BARBOSA DA MOTA
FRANCISCA DAS CHAGAS SILVA LIMA
GUSTAVO TANUS CESARIO DE SOUZA
GABRIELLE FRANCINNE DE SOUZA CARVALHO TANUS
HANS ANDERSON GARCIA MEJIA
HILDA MARIA MARTINS BANDEIRA
INES BARBOSA DE OLIVEIRA
IVEUTA DE ABREU LOPES

Teresina | ano 23 | n. 40 | set./dez. | 2018 | Linguagens, Educacao e Sociedade 467

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



IRENE JEANETE LEMOS GILBERTO
IVANILDE APOLUCENO DE OLIVEIRA
JANE BEZERRA DE SOUSA
JOSE AUGUSTO DE CARVALHO MENDES SOBRINHO
JOSE CARLOS SOUZA ARAUJO
KEILA MATIDA DE MELO
LAURA CRISTINA VIEIRA PIZZI
LELIA CRISTINA SILVEIRA DE MORAES
LIA MACHADO FIUZA FIALHO
MARIA GORETI DA SILVA SOUSA
MARCELO SILVA DE SOUZA RIBEIRO
MARIA DA GLORIA SOARES BARBOSA LIMA
MARIA DA GLORIA CARVALHO MOURA
MARIA LUIZA CANEDO QUEIROZ DA SILVA
MARGARETE MAY BERKENBROCK-ROSITO
MARY GRACY E SILVA LIMA
MIRTES GONCALVES HONORIO
NEIDE CAVALCANTE GUEDES
PEDRO PEREIRA DOS SANTOS
REGINA CANDIDA ELLERO GUALTIERI
REIJANE MARIA DE FREITAS SOARES
RITA DE CASSIA PRAZERES FRANGELLA
RITA DE CASSIA SOUZA NASCIMENTO FERRAZ
ROBSON CARLOS DA SILVA
SHARA JANE HOLANDA ADAD
SIDCLAY BEZERRA DE SOUSA
SILVINA PIMENTEL SILVA
TANIA MARA PEDROSO MULLER
TEREZA LUIZA DE FRANCA
TATIANE DA SILVA SALES
WIRLA RISANY LIMA CARVALHO

468 Linguagens, Educagao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



LINGUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE (QUALIS B1)
REVISTA SEMESTRAL DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFPI

Instrucoes para o envio de trabalhos
Normas para colaboragoes
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Revista de divulgacao cientifica do Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Publica, pre-
ferencialmente, resultados de pesquisas originais ou revisoes
bibliograficas desenvolvidas por autor(es) brasileiros e estran-
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Esta revista publica artigos, revisdes e entrevistas ndao publica-
das cujos autores sejam professores e pesquisadores com poés-
-graduacao em educacdo, de acordo com os padrdes editoriais
da revista.

A submissdo de artigo é limitada a um artigo na condicao de
autor ou coautor no intervalo de tempo de 02 (dois) anos.
Linguagens, Educacdo e Sociedade aceita para publicacdo textos
escritos em portugués, inglés, italiano, francés ou em espanhol.
Os artigos recebidos sdo apreciados por especialistas na area
(pareceristas ad hoc) e/ou pelo Conselho Editorial, mantendo-
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A apresentacao de artigos deve seguir o disposto na NBR 6022
e na NBR 6028 da ABNT, versdo atual, com a seguinte estrutura:
titulo, autoria (nome do autor, vinculacao institucional, qualifi-
cacdo, e-mail etc); resumo, palavras-chave, abstract, keywords,
resumen, palabras clave; texto (introducao, desenvolvimento e
conclusao) e elementos pos-textuais: referéncias, apéndices e
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anexos. Referéncias e citacoes devem seguir as normas especi-
ficas da ABNT, em vigor.

O resumo (250 palavras aproximadamente) deve sintetizar o
tema, o(s) objetivo(s), o problema, referéncias teoricas, a me-
todologia, resultado(s) e as conclusdes do artigo.

Os artigos devem ser encaminhados ao editor, para o ende-
reco eletronico — revistales.ppged@ufpi.edu.br, em versao
Word for Windows, fonte Times New Roman, tamanho 12, es-
pacamento 1,5 e em versao PDF. O texto deve conter entre 20
e 25 paginas, incluindo as referéncias, resumo e abstract. A
estrutura do artigo, o resumo, as citacoes diretas e indiretas,
as referéncias, imagens, quadros e tabelas devem obedecer as
normas da ABNT, em vigor. Para resenha o nimero de laudas
fica entre cinco e oito, incluindo referéncias e notas e até dez
laudas para entrevistas. As copias do artigo devem ser enviadas
sem identificacao.

A identificacdo do(s) autor(es) deve ser enviada em arquivo a
parte, constando o titulo do trabalho, o(s) nome(s) completo(s)
do(s) autor(es), titulacdo, vinculacdo institucional, enderecos
residencial e profissional, e-mail e, quando for o caso, apoio e
colaboracoes. Aceitacao de mais de trés autores, somente com
justificativa.

Para citacoes, organizacoes e referéncias, os colaboradores
devem observar as normas em vigor da ABNT. No caso de cita-
coes diretas recomenda-se a utilizacdo do sistema autor, data e
pagina e nas indiretas o sistema autor-data. As citacoes de até
trés linhas devem ser incorporadas ao paragrafo e entre aspas.
As citagOes superiores a trés linhas devem ser apresentadas em
paragrafo especifico, recuadas 4 cm da margem esquerda, com
letra tamanho 11 e espacamento simples entre linhas.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 23 I n. 40 | set./dez. | 2018

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743
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cifico e no final do trabalho, em ordem alfabética, segundo as
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Cortez, 2002. p. 89-108.

Artigo de periodico:

IBIAPINA, I. M. L de M.; FERREIRA, M. S. A. pesquisa colabo-
rativa na perspectiva séciohistorica. Linguagens, Educacao e
Sociedade,Teresina, PI, n. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.

Artigo de jornais:

GOIS, A.; Constantino. L. No Rio, instituicdes cortam profes-
sores. Folha de S. Paulo, Sao Paulo, 22 jan. 2006. Cotidiano,
caderno 3, p. C 3.
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Artigo de periddico (eletronico):

IBIAPINA, I. M. L de M.; FERREIRA, M. S. A pesquisa colaborativa
na perspectiva sociohistoérica. Linguagens, Educacao e Socieda-
de, Teresina, PI, n. 12, p. 26-38, 2005. Disponivel em:<http:/
www.ufpi.br>mestreduc/ Revista.htm. Acesso em: 20 dez. 2005.
Decreto e Leis:

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Fede-
rativa do Brasil. Brasilia,DF: Senado, 1988.

Dissertacoes e teses:

BRITO, A. E. Saberes da pratica docente alfabetizadora: os
sentidos revelados e ressignificadosno saber-fazer. 2003. 184
f. Tese (Doutoradoem Educacdo) — Centro de CiénciasSociais
Aplicadas, Universidade Federal doRio Grande do Norte, Natal,
2003.

Trabalho publicado em eventos cientificos:

12.

13.

14.

15.

16.

ANDRE, M. E. D. A. de. Entre propostas uma proposta pra o
ensino de didatica. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E
PRA-TICA DE ENSINO, VIII, 1996, Florian6polis. Anais .... Floria-
népolis: EDUFSC, 1998. p. 49.

A correcdo gramatical é responsabilidade exclusiva do(s) au-
tor(es), constituindo-se critério basico para a aceitacao do artigo.
O contetido de cada texto é de inteira responsabilidade de
seu(s) respectivo(s) autor(es).

Os textos assinados sao de inteira responsabilidade de seus
autores.

O Conselho Editorial se reserva o direito de recusar o artigo
ao qual foram solicitadas ressalvas, caso essas ressalvas nao
atendam as solicitacoes feitas pelos arbitros.

A aceitacdo de texto para publicacdo implica na transferéncia
de direitos autorais para a Revista.
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LINGUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE (QUALIS B1)
REVISTA SEMESTRAL DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO DA UFPI

Submission instructions
Rules for collaboration

Linguagens, Educacao e Sociedade — ISSN -1518-0743 — is the
journal of scientific dissemination of the Post-Graduate Program
in Education of the Federal University of Piaui. It publishes, pref-
erably, results of original researches or bibliographical revisions
developed by Brazilian and foreign author (s) on Education.
Thisjournalpublishespapers,reviewsandunpublishedinterviews
whose authors are professors and researchers with a post-grad-
uate link, according to the journal’s editorial standards.
Submissions to this journal are limited to one paper, one re-
view or interview in the condition of author or co-authorwithin
a period of two years.

Linguagens, Educacdo e Sociedade accepts for publication
texts written in Portuguese, English, Italian, French or Spanish.
The received papers are appreciated by experts in the field (ad
hoc referees) and / or by the Editorial Board, keeping the au-
thorship of the texts confidential.

The presentation of papers should follow the NBR 6022 of
ABNT and have the following structure: title, authorship (ob-
serve item 7); Abstract, keywords; Text (introduction, develop-
ment and conclusion) and post-textual elements: references,
appendices and annexes. References and citations should fol-
low the specific and current standards of ABNT.
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The abstract (250 words approximately) should summarize the
theme, the objective (s), the problem, the theoretical referenc-
es, the methodology, the result (s) and the conclusions of the
paper.

The papers should be sent to the editor, to the electronic ad-
dress — revistales.ppged@ufpi.edu.br, in Word for Windows
version, Times New Roman font, size 12, spacing 1,5 and in
PDF version. The text should contain between 20 and 30 pag-
es, including references, and abstract. The structure of the pa-
per, abstract, direct and indirect citations, references, images
and tables must comply with current ABNT standards.

The identification of the author (s), in a separate file, should
include the title of the work, the complete name (s) of the au-
thor (s), title, institutional link, complete residential and pro-
fessional addresses, e-mail, telephone and, where appropriate,
support and collaborations;

For citations, organizations and references, employees must
observe the current norms of ABNT. In case of direct quotes it
is recommended to use the author, date and page system and
in the indirect ones the author-date system. Citations of up to
three lines should be incorporated into the paragraph and in
quotes. Citations larger than three lines should be presented
in a specific paragraph, indented 4 cm from the left margin,
with letter size 10 and single spacing between lines.
References cited in the text should be listed in specific item
and at the end of the paper, in alphabetical order, according to
current norms of ABNT / NBR 6023. Examples:

Book (one author):

FREIRE, P. Pedagogy of the oppressed. 17. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.
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MENDES SOBRINHO, J.A. de C. Teaching natural sciences in
Pedagogy school: historical aspects. Teresina: Ed. UFPI, 2002.

B) Book (up to three authors):
ALVES-MAZZOTTI, A. J.; GEWANDSZNAJDER, F.The scientific
method in natural and social sciences: quantitative and quali-
tative research. 2. ed. Sao Paulo: Pioneer, 2002.

C) Books (more than three authors):
RICHARDSON, R.J. et al. Social research: methods and tech-
niques. Sao Paulo: Atlas, 1999.

D) Book chapter:
CHARLOT, B. Teacher training research and educational policy.
In: CHILL. S. G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Reflexive teacher in Brazil:
genesis and criticism of a concept. Sao Paulo: Cortez, 2002. p.
89-108.

E) Journal paper:
IBIAPINA, I. M. L de M.; FERREIRA, M.S. Collaborative research
in the socio-historical perspective. Linguagens, Educacao e So-
ciedade, Teresina — PI, n. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.

F) Newspaper article:
GOIS, A.; Constantine. L. In Rio, institutions fire teachers. Folha
de S. Paulo, SaoPaulo, Jan 22 2006. Daily life, section 3, p. C 3.

G) Journal paper (electronic):
IBIAPINA, I. M. L de M.; FERREIRA, M. S. Collaborative research
in sociohistoric perspective. Linguagens, Educacao e Socie-
dade, Teresina — PI, n. 12, p. 26-38, 2005. Available at <http://
www.ufpi.br> mestreduc / Revista.htm. Accessed on: Dec 20,
2005.

H) Decree and Laws:
BRAZIL. Constitution (1988).Constitution of the Federative Re-
public of Brazil. Brasilia, DF: Senate, 1988.
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12.
13.

14.
15.

16.

Dissertations and theses:

BRITO, A. E. Knowledge of literacy teacher practice: the reve-
lation of senses expertise. 2003. 184 f. Thesis (Doctorate in Ed-
ucation) — Center of Applied Social Sciences, Federal University
of Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

Work published in scientific events:

ANDRE, M.E. D.A. de. Among proposals, a proposal for teaching
didactics. In: NATIONAL MEETING OF TEACHING AND TEACH-
ING PRACTICE, VIII, 1996, Florianopolis. Anais.... Florianépolis:
EDUFSC, 1998. p. 49.

The responsibility for grammatical errors is exclusively of the
author (s), this is a basic criteria for publication.

The content of each text is the sole responsibility of its author (s).
The signed texts are the sole responsibility of their authors.
The Editorial Board reserves the right to refuse the paper,
which has received reservations if they do not attend the arbi-
trators’ request(s).

Text acceptance publication implies in the copyright transfer-
ence to the Journal.
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