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Editorial

NEIDE CAVALCANTE GUEDES
Editora Chefe - Linguagens, Educagdo e Sociedade

A Revista Linguagens, Educacgdo e Sociedade, periodico do Pro-
grama de P6s-Graduacdo em Educagdo-CCE/UFPI, que tem como
missao difundir a producdo cientifica e interagir com a comunidade
académica, como possibilidade de contribuir com a constitui¢do de
redes de pesquisa, tem a grata satisfacdo de apresentar sua edigado
de numero 41 reunindo artigos com uma diversidade de temas, mas
que convergem para as questdes voltadas para o campo da educa-
¢ao, reafirmando o compromisso de promover o intercambio entre
pesquisadores das diversas regides brasileiras.

A presente edi¢do conta 12 artigos que compdem o dossié te-
mético “EM DEFESA DA EDUCACAO DEMOCRATICA” e mais 10
artigos em fluxo continuo que sdo frutos de estudos e pesquisas que
aprofundam discussdes no campo da Educagao.

Ana Claudia da Silva Rodrigues e Maria Luiza Siissekind, or-
ganizadoras do Dossié, oferecem ao leitor uma publicacdo que mais
do que analisar, sob diversos prismas o contexto atual e a importan-
cia de propor a educagdo democratica, entende e desinvisibiliza as
possibilidades democraticas que ja existem no presente, no cotidia-
no e na historia sob diferentes abordagens tedricas, epistemoldgicas
e identitarias.

Em “A FORMACAO DO ALUNO LEITOR NO PROEJA: IN-
TERFACES COM A FORMACAO, EXPERIENCIA E PRATICA DO-
CENTE” as autoras Soraya Rocha Melo, Denise Brito Barreto e Da-
niele Farias Freire discutem os desafios a formacao do aluno leitor no
Programa de Educac@o de Jovens e Adultos (PROEJA), considerando
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as interfaces entre a formagdo docente, a experiéncia do professor
nessa modalidade de ensino e as suas praticas pedagdgicas. As au-
toras concluem afirmando ser necessério discutir os desafios a for-
macao do aluno leitor no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), considerando as interfaces entre a formacao docente, a
experiéncia do professor nessa modalidade de ensino e as suas pra-
ticas pedagdgicas.

Renan Santiago de Sousa ao tratar sobre “MULTICULTURA-
LISMO NO ENSINO SUPERIOR: O OLHAR DOCENTE SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES (AS) DE MUSICA” analisa como
questoes de interesse do multiculturalismo, temas como raga, etnia,
género, sexualidade, religiosidade e identidade musical perpassam
os discursos de docentes de trés cursos de Licenciatura em Musica
de trés Institui¢des de Ensino Superior da cidade do Rio de Janeiro e
conclui reafirmando que maiores esfor¢os sdo necessarios para que
diversas categorias identitarias se vejam representadas pelos curri-
culos da formacao de professores (as), o que podera contribuir para
que os (as) docentes em formacdo se tornam mais aptos(as) a ensi-
nar em ambientes plurais.

No artigo intitulado “LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TEC-
NOLOGIAS: ALGUMAS REFLEXOES E CONSIDERACOES SO-
BRE O ENSINO POR AREA DO CONHECIMENTO”, Hermes Talles
dos Santos discute como essas linguagens e cddigos influenciaram
o contexto educacional e demandam mudancas no ensino contem-
poraneo, enfatizando possiveis explica¢oes para o deslocamento do
ensino disciplinar para o sistémico; por outro, afetam a organizagado
curricular da 4rea de Linguagens, procurando caracteriza-la e refletir
sobre como essa organizacgdo sistémica potencializa ou restringe o
processo de ensino e aprendizagem. O autor conclui refor¢ando o
entendimento de que para que essa intera¢do ocorra nas escolas os
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desafios precisam ser assumidos, de forma que as experiéncias pos-
sam contribuir como embasamento e sugestdes de caminhos para o
desenvolvimento satisfatério de um trabalho por area do conheci-
mento no qual os docentes reivindiquem condig¢des favoraveis para
o desenvolvimento de tais propostas.

“HELENA KOLODY: UMA TRAJETORIA INTELECTUAL
QUE SE CONSTROI PELOS CAMINHOS DA POESIA E DA DO-
CENCIA” de autoria de Karina Valim de Araujo e Evelyn de Almeida
Orlando apresenta Helena Kolody (1912-2004), poetisa paranaense
de grande sucesso no estado e reconhecimento entre o campo de
letras no Brasil buscando elucidar os caminhos formativos da inte-
lectual pela docéncia, resgatando desta maneira a historia do ensino
normal entre os anos de 1930 e 1960 nas perspectivas da normalista
e da professora do ensino Normal. As autoras destacam, ainda, que
paralelamente ao oficio docente escreveu poesias e as publicou nos
jornais, teceu redes no campo da educacdo e da literatura, marcou
sua geracdo pela sensibilidade estética de sua poesia e fez ecoar na
cena publica uma voz feminina forjada entre dois oficios: o de escri-
tora e professora.

Bruna Kedman Nascimento de Souza Ledo e Fernando Cézar
Bezerra de Andrade no artigo intitulado “HABILIDADE SOCIAL
EDUCATIVA DE DAR E RECEBER FEEDBACK: UM CONSTRUTO
POTENCIALIZADOR DE APRENDIZAGENS NA FORMACAO DE
EDUCADORES” analisam a relagdo entre o uso da habilidade social
de dar e receber feedback e a elevagao de niveis de desempenho
académico de trés discentes, no contexto de um moédulo avaliativo
do componente curricular de Filosofia da Educagdo de um curso de
formacdo inicial em Pedagogia, durante um semestre letivo de 2015.
Os autores concluem reafirmando que Dar e Receber Feedback mos-
trou-se como uma Habilidade Social Educativa fundamental naquele
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contexto de formacdo de professores, por colaborar para a quali-
dade da comunicagdo no relacionamento professor-alunos, além de
possibilitar o desenvolvimento da automonitoria, habilidade social
capaz de trazer beneficios para formacdo profissional e pessoal.

No artigo “HISTORIA DAS POLITICAS DE EDUCACAO ES-
PECIAL NO ESTADO DE ALAGOAS: A IMPORTANCIA DA ANA-
LISE EM CONTEXTOS SITUADOS” os autores Marilza Pavezi e
Jefferson Mainardes apresentam a histdria das politicas de Educacao
Especial no Estado de Alagoas, com énfase no contexto social parti-
cular no qual essas politicas tém sido colocadas em ac¢ao, como parte
de uma pesquisa mais ampla sobre a Politica de Educacao Especial
no estado de Alagoas. Os autores concluem enfatizando a importan-
cia de explorar contextos situados na pesquisa sobre as politicas de
Educacdo Especial (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) e, em particular,
a importancia de reunir mais dados sobre a historia das politicas de
Educacdo Especial em Alagoas.

“GESTAO DOCUMENTAL COMO APORTE PARA A PRE-
SERVACAO DA HISTORIA E DA MEMORIA NA ERA DIGITAL:
ESTUDO DE CASO DESENVOLVIDO NO INSTITUTO FEDERAL
BAIANO?” de autoria de Anderson Santana de Souza faz uma analise
da Preservacdo da Histéria e Memoria contida nos Documentos no
Instituto Federal Baiano (IF Baiano) a partir da criacdo indiscrimi-
nada dos documentos e falta de padronizacdo e normatizagdo dos
procedimentos para preservacdo dos documentos. Os resultados
da pesquisa indicam que a maioria dos servidores que realizam as
atividades relacionadas a Arquivo e Protocolo ndo sdo profissionais
especializados na drea, nem possuem formacdo basica em Gestao de
Documentos. Ficou evidente que para gerenciar documentos arqui-
visticos no meio digital, deve-se levar em conta um nivel organiza-
cional ainda maior, pois as aparentes facilidades geram confusoes

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n.41 | jan./abr. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



ainda maiores, pela constante multiplicacdo dos documentos, falta
de barreiras fisicas e dos acessos simultaneos.

Marcos Vinicius Francisco e Renata Maria Coimbra no artigo
“REDES MEDIADORAS DE APOIO E PROTECAO NA TRAJETO-
RIA DE ADOLESCENTES VITIMAS DE BULLYING ESCOLAR E
0S PROCESSOS DE RESILIENCIA EM-SI” analisam o impacto
das redes mediadoras de apoio e protecdo na trajetéria de ado-
lescentes vitimas de bullying escolar, favorecedoras da resiliéncia
em-si. Os resultados apontaram que, dentre as redes mediadoras
de protecdo, as relagdes interpessoais e familiares tiveram papel
decisivo na vida dos(as) participantes, ao funcionarem como um
ponto de apoio diante das adversidades vivenciadas, inclusive, as
promotoras de bullying escolar. Muitas das praticas e atividades
sociais experienciadas também funcionaram como mecanismos
mediadores de protecao, pois permitiram que eles(as) se sentissem
valorizados(as) e reconhecidos(as) pelo coletivo, destacando o pa-
pel que a escola pode desempenhar em seu processo de formacdo,
por meio do desenvolvimento de suas funcdes psicologicas supe-
riores, atreladas a formacgdo de personalidades com consciéncia
social e politica.

No artigo “DISCURSOS DOS DOCENTES SOBRE TECNO-
LOGIAS DIGITAIS NO CURRICULO DOS DISCENTES DO CUR-
SO DE PEDAGOGIA” Jéssica do Nascimento Carneiro e Deise Juliana
Francisco trazem uma discussdo sobre as Tecnologias Digitais da In-
formacdo e Comunicacdo (TDIC) na formagdo dos discentes do curso
de Pedagogia, a partir da integracdo das TDIC no curriculo, trazendo
como enfoque o contexto da sociedade capitalista, que vislumbra a
produtividade, autonomia, criatividade e a flexibilidade, tendo como
aporte tedrico Michel Foucault. As autoras ressaltam, ainda, que as
relagdes de saber-poder se articulam no curriculo, com o apoio das
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TDIC, que tornam os sujeitos com habilidades e competéncias para o
mercado de trabalho.

Fechando esta edigdo, no artigo “RELACAO DE GENERO E
SEXUALIDADES NAS LETRAS DE MUSICA: O QUE NOS DIZEM
0S/AS DISCENTES?”, os autores Joseval dos Reis Miranda e Alys-
son Costa Feijo da Silva analisam como as musicas ouvidas pelos/as
alunos/as dos Anos Finais do Ensino Fundamental influenciam sua
compreensdo sobre as rela¢oes de género e sexualidades. O traba-
lho de analise das letras de musicas demonstrou as concepcdes dos
alunos e alunas participantes e permitiu-nos vislumbrar outros di-
recionamentos a serem dados as questodes das relacoes de género e
sexualidades, assim como refor¢ar alguns pontos que apresentaram
arestas mal encaixadas sobre a tematica trabalhada. Os dados reve-
laram que o processo educacional e cultural baseado nos principios
androcéntricos se mostrou muito forte nas concepcoes sobre sexu-
alidades, sobretudo no que se refere as relagdes de género e nos
alunos e alunas da turma participante.

Desejamos aos nossos leitores que os artigos publicados nes-
te numero da Revista Linguagens, Educacao e Sociedade, estimule
os debates nos diversos espacos, considerando sua diversidade e o
aprofundamento com que os temas foram trabalhados e que sejam
vistos como novas possibilidades de estudos no campo da educacgao.

Boa leitural
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A

Apresentacdo do Dossié

Dossié tematico: em defesa da educacao democratica

ANA CLAUDIA DA SILVA RODRIGUES (UFPB)
MARIA LUIZA SUSSEKIND (UNIRIO)

A defesa da democracia e de uma educacao democratica é mais
atual que desejamos. Sendo assim, se torna urgente. Diante do ir-
realizavel projeto de modernidade e das permanentes e multiplas
formas de injustica e violéncias na contemporaneidade vimos assis-
tindo manifestacoes de impudicos neofascismos, a banalizagdo do
odio e exacerbacdo de ressentimentos sociais historicos, o cresci-
mento dos fundamentalismos, do racismo, de amplas formas de for-
talecimento do heteropatriarcado que refor¢cam lagos improvéaveis
com novas formas de capitalismo. “Assumindo que fomos surpreen-
didos por algo que ndo esperdvamos viver nem sofrer” (OLIVEIRA;
SUSSEKIND, 2018, p. 4) nés, professores, trabalhadores da educa-
¢do, nos indagamos: como pensar a contemporaneidade? Como agir
diante da criminalizagdo do conhecimento? Como praticarpensar
uma educacdo democratica no chdo-da-escola, nas universidades,
museus se estamos sendo atingidos por um tsunami que “ja vinha se
formando na fenda de um relevo muito antigo: um Brasil-colonial-
-escravista-heteropatriarcal” (p. 4)?

A defesa politica incansavel da educac¢do democratica nos des-
loca na direcdo de estudos e teorias que renunciam a explicagdes,
diagnosticos e caminhos unicos e, ainda, a epistemologia hegemoni-
ca. Pois é com foco nesse compromisso que as pessoas, professoras,
pesquisadoras, organizadoras desse dossié intitulado EM DEFESA
DA EDUCAGCAO DEMOCRATICA, apresentam com a REVISTA LIN-
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GUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE da Universidade Federal do
Piaui um robusto nimero tematico.

A defesa da democracia, também como autonomia, liberdade, e
ética na pesquisa e escrita académica, nos impos organizar um dos-
sié que além de tematizar a defesa da educag¢do democratica preci-
sava praticar essa defesa tanto no sentido de garantir a diversidade
de autores, de institui¢des, de parcerias interinstitucionais, de expe-
riéncias nacionais e internacionais, bem como a diversidade teorica,
metodoldgica, epistemolodgica e, acima de qualquer coisa, a propria
diversidade de abordagens do que é educagdo democrética. E nesse
sentido que esse dossié foi configurado. Merece aten¢do o grande
numero de artigos recebidos, inclusive estrangeiros, que reforca ain-
da mais a importancia da publicacdo diante do contexto sociopolitico
de ameaca a democracia, as instituicdes democraticas e aos direitos
tidos como fundamentais que vivemos global e localmente. O nume-
ro de artigos também nos desafia a publicacdo de uma continuidade
do dossié no proximo numero da REVISTA LINGUAGENS, EDUCA-
CAO E SOCIEDADE devido ao excesso de péginas. Oferecemos ao
leitor uma publica¢do que mais do que analisar, sob diversos prismas
o contexto atual entende a importancia de propor a educacdo de-
mocratica, entender e desinvisibilizar as possibilidades democréticas
que ja existem no nosso presente, no nosso cotidiano e na nossa his-
toria sob diferentes abordagens teodricas, epistemoldgicas e identita-
rias. O que os levou também a enfrentar a centralidade da tradugao
oferecendo ao leitor um texto traduzido, um bilingue e um terceiro
em espanhol.

A defesa da educagdo democratica tem nos exigido abrir mao
de modelos fixos, de respostas unicas assumindo que “a mais perigo-
sa armadilha é aquela que possui a aparéncia de uma ferramenta de
emancipacdo” (COUTO, 2009, p. 97) e que, nesse sentido, conforme
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afirmam Thalles Cruz e Elizabeth Macedo no texto que abre nossos
debates, “a resisténcia ndo é contingente, mas sim ontoldgica, cons-
tituindo a disputa na arena publica tanto em relacdo a projetos con-
siderados progressistas/desconstrucionistas como aqueles projetos
conservadores.”.

Em A DIFERENCA RESISTE A DE(S) MOCRATIZACAO, os
autores Thalles do Amaral de Souza Cruz (UFR]J) e Elizabeth Ma-
cedo (UERJ) apontam que a legitimacdo, principalmente a partir de
processos eleitorais, de discursos antidemocraticos, explicitamente
discriminatorios, excludentes e autoritarios tem os levados a um pe-
riodo pés-democratico ou ainda de de(s)mocratizacdo, o que afeta
também o campo educacional. Assim, analisam politicas publicas
educacionais brasileiras dos ultimos anos — entendidas aqui também
como politicas de subjetivagdo, ou ainda, como pratica de governa-
mentalizacdo — que reiteraram uma tradi¢do educacional baseada
nos Direitos Humanos, estando assim na defesa e construcao da de-
mocracia. Argumentam que tais politicas tém se constituido como
alvos principais de uma racionalidade neoliberal antidemocratica,
expressa numa rede de articulagdo de demandas do capital, de ato-
res religiosos conservadores, assim como de grupos militares. Desta
forma, além de significar as recentes a¢des conservadoras como uma
reacao a implementacdo de politicas redistributivas e de reconhe-
cimento da alteridade, os autores trazem teorias de Laclau e Butler
para entender o projeto que parece se hegemonizar.

A seguir, Maria Luiza Siissekind (UNIRIO) e Maria Dilnéia
Espindola Fernandes (UFMS) trazem relato sobre a disputa por um
projeto de educagdo que, consequentemente, remonta a disputa por
um projeto de sociedade no questionamento das politicas de curri-
culos nacionais, em OS DEBATES SOBRE OS CURRICULOS NA-
CIONAIS E A DEFESA DA EDUCACAO DEMOCRATICA. Ambos
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os textos dialogam intensamente com o artigo bilingue de Jodo M.
Paraskeva (UMASS, EUA) que coteja o contexto atual da globaliza-
cdo capitalista sublinhando seus aspectos catastroficos para as de-
mocracias, para a busca de equidade, justica e para os curriculos.
Apresenta e analisa o crescimento da extrema direita em diversos
paises a partir de sua conexdo inexordvel com o pensamento abissal,
com os epistemicidios e com a crise que move incessantemente o
capitalismo. Ao se perguntar O QUE ACONTECEU COM A TEO-
RIA CRITICA (DO CURRICULO)? E, defender A NECESSIDADE
DE IR ALEM DA RAIVA NEOLIBERAL SEM EVITA-LA Paraske-
va, mogambicano-portugués-americano, valoriza teorias implicadas
em processos de desvinculagdo da colonialidade e da modernidade.
Ajuda-nos assim a entender como € crucial questionar as verdadei-
ras cores epistemoldgicas de nossa batalha por uma educagdo e uma
sociedade justas.

A defesa da educagdo democratica embarca num primeiro,
proposital, abalroamento tematico; a questdao do campo. EDUCA-
CAO DO CAMPO NOS ULTIMOS 20 ANOS: CONQUISTAS, RE-
TROCESSOS E RESISTENCIAS analisa como os movimentos so-
ciais populares do campo impulsionaram as discussdes de politicas
publicas destinadas as escolas do campo e aponta a construcao de
acoes em prol da educagdo do campo na agenda governamental no
periodo de 1998 a 2016, com conquistas legais significativas, resul-
tantes de embates entre os movimentos sociais e o governo federal.
Lucinete Gadelha da Costa (UEA), Ana Claudia da Silva Rodrigues
(UFPB) e Lucielio Marinho da Costa (UFPB) nos alertam sobre in-
certezas e ameacas anotando que ap6s afastamento da presidente da
Republica, Dilma Rousseff, 2016 a 2018, estabelece-se um periodo
de laténcia que propicia a nova estrutura da educacdo no Brasil, efe-
tivada através do Decreto n® 9.665, de 02 de janeiro de 2019, que
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excluiu a Secretaria da Educacdo do Campo da estrutura governa-
mental, denotando a necessidade de novos estudos para verificagdo
das consequéncias desta acao.

Nessa direcdo, trazemos a preciosa contribuicdo de Roser Boix
Tomas (Facultat Educacié Universitat Fernade Barcelona) e Josep
Rius Roig (Escuela Virolai de la Zona Escolar Rural (ZER) El Cep de
Sis) ao analisarem MODELOS PEDAGOGICOS EM LA ESCUELA
RURAL PARA VIVIR LA DEMOCRACIA onde o trabalho colabo-
rativo e as estratégias participativas favorecem a vivéncia dos va-
lores plurais, humanos e inclusivos na escola e ademais respondem
a abordagens de justica social, igualdade, equidade e participacdo,
compartilhando-as com a comunidade de educacdo rural em todos
os aspectos relevantes do centro e o agrupamento de escolas rurais,
tanto do ponto de vista da gestdo quanto dos aspectos relacionados
a ela e com a aprendizagem dos alunos. Nos ajudam a aprofundar o
conceito de democracia escolar na escola rural como um processo
que € necessario para viver.

A defesa da educacdo democratica é a defesa do direito de
viver uma vida possivel de ser vivida (BUTLER, 2018, p. 51, 72) e
isso faz negociagdes serem necessarias. Em PERCURSO ESCOLAR,
PLURALISMO DEMOCRATICO E MARCADORES SOCIAIS DA
DIFERENCA: NECESSARIAS NEGOCIACOES Fernando Seffner
(UFRGS) e Fernanda Pereira de Moura (Secretaria Municipal de
Educac@o do Rio de Janeiro) ampliam nosso debate sugerindo que a
democracia pode ser entendida como forma social e politica envol-
vida na criacdo e conservacdo de direitos, e na qual se considera o
conflito como algo legitimo e necessario, cabendo ao coletivo cons-
truir formas ndo autoritarias de gestao desse conflito. Pela etnogra-
fia de cenas escolares do periodo da ocupacdo das escolas publicas
no Rio Grande do Sul em 2016, mostram a produtividade dos deba-
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tes envolvendo género para criagdo de um ambiente de discussao
democratica nas escolas onde pluralismo e a diversidade de ideias e
opinides sdo elementos produtivos e positivos na educagdo escolar.

E o encolhimento da ideia de pluralismo e democracia nos de-
bates, documentos e manuais de formagdo de professores na Su-
écia e na Irlanda que preocupa Silvia Edling (University de Gavle)
e Geraldine Mooney Simmie (Universidade de Limerick) ao traze-
rem suas pesquisas sobre DEMOCRACIA E EMANCIPACAO NA
FORMACAO E PROFESSORES: UMA ANALISE DE CONTEUDO
SOMATIVA DA ATRIBUICAO DEMOCRATICA DE FORMADO-
RES DE PROFESSORES EXPRESSA EM POLITICAS PARA FOR-
MACAO DE PROFESSORES NA SUECIA E IRLANDA DE 2000 A
2010. Com leitura particular da obra de Paulo Freire as autoras tra-
zem vdrias estruturas tedricas que se posicionam discursivamente
em relacdo a democracia e emancipacdo na formagdo de professores
e no chamam da atribuicado democratica de professores. Suas desco-
bertas indicam que, apesar de diferencas culturais e contextuais sig-
nificativas entre os dois sistemas educacionais, palavras-chaves liga-
das a democracia e emancipa¢do diminuiram de forma significativa
em documentacdo de politicas publicas em ambos os paises nesses
periodos, levando-as a hip6tese de que uma mudancga de paradigma
ocorreu no posicionamento discursivo da atribui¢do democratica de
formadores de professores.

Desdobrando e realocando o debate Angela Cristiana Alves
Albino (UFPB) e Rute Pereira Alves de Aratjo (UFCG) fazem impor-
tante analise que desconstroi alguns discursos produzidos em torno
da compreensdo de Curriculo a partir do texto da BNCC indagando
SER OU NAO SER UM CURRICULO? CONTESTACOES EM TOR-
NO DA DEFINICAO (ANTI)DEMOCRATICA DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR. Outro artigo traz resisténcias democrati-
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cas as politicas de controle e padronizagdo curricular, em OS “CA-
MINHOS DE CANOA” DOS CURRICULOS DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INTEGRAL EM MANAUS: CRIACOES E [RE]JEXIS-
TENCIAS a jovem pesquisadora Ceane Andrade Simdes (UEA) dis-
cute, a partir do recursal epistémico-metodoldgico dos estudos com
os cotidianos, as possibilidades emancipatorias dos curriculos na
primeira escola de tempo integral mantida pelo poder publico muni-
cipal de Manaus desde o ano 2016 e situada nas proximidades de um
igarapé. Sdo “caminhos de canoa” situagdes que vém a exigir de seus
praticantes engenhosidades e astiicias didrias em situagdes de dificil
“navegabilidade” social como luta por justi¢a social e pela educagao
democratica.

A defesa da educacdo democratica é também a assuncdo de li-
mites e conflitos e conjuga ampla diversidade tematica, entre as quais
estdo os SONS E IDEAIS PELA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO
DE MUSICA: VILLA-LOBOS NO INSTITUTO DE EDUCACAO DO
RIO DE JANEIRO. Tendo como horizonte as articulacdes politicas e
pedagdgicas do maestro Heitor Villa-Lobos com trés signatarios do
Manifesto da Educagdo Nova (1932), o artigo percorre o eixo histo-
rico e musicolégico trazendo informagdes, tensdes e questdes acerca
das articulacdes politicas e pedagdgicas e enfrentando a ideacdo na
relacdo nem sempre democratica com os estudantes. Compreende-
mos que a promulgacdo de informagdes do ensinoaprendizagem da
musica na era villa-lobiana, pode fornecer alicerces para repensar as
proposicoes e a¢des para o campo, na contemporaneidade e na dire-
¢ao da democratizacdo de todas as dreas, espagos e niveis de ensino.

Registrando as ameacas a democracia, Maria Zuleide da Costa
Pereira (UFPB), Leticia Ramos (doutoranda PPGE/UFPB) e Miriam
Espindula dos Santos Freire (doutoranda PPGE/UFPB), analisam a
conjuntura politica de direitos negados, entre eles, o direito a uma
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educacdo publica e democratica. Partindo da ideia de democracia
agonistica de Mouffe (1996, 2003, 2007), numa perspectiva pos-es-
trutural, no artigo DEMOCRACIA E AS RECENTES REFORMAS
DAS POLITICAS CURRICULARES NO CONTEXTO DA EDUCA-
CAO BASICA NO BRASIL apresentam debates acerca dessas refor-
mas curriculares que se intensificaram e sob a égide de politicas ne-
oliberais e neoconservadoras e que propuseram algumas versdes de
propostas curriculares. Para as autoras, entdo, constituem-se uma
ameaca real a educacdo democratica no Brasil, ndo so pela pseudo-
participagdo dos docentes, mas também pela rapidez com que foram
elaboradas e homologadas.

Esse niimero se encerra, sem que as questoes se esgotem nem o
dossié termine, no artigo AS REDES DE CONVERSACOES ENTRE
LICENCIANDOS COMO AGENCIA PARA PENSAR OS ENCON-
TROSFORMACAO COM PROFESSORES: UMA EXPERIENCIA
NO IFES. O artigo tece relacoes entre os campos do curriculo e da
formacdo com licenciandos, questionando nos encontrosformagdo a
énfase na solucdo ou na invenc¢do de problemas. A partir da filosofia
da diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari, a cartografia produ-
zida entrelinhas do desejo e processos (des)(re)territorializantes,
com vistas a propagacao do que pode um corpo em encontrosforma-
¢do na educacgdo basica por meio do Estagio Supervisionado. As au-
toras Priscila dos Santos Moreira (IFES) e Janete Magalhaes Car-
valho (UFES) enfatizam a emergéncia da singularidade e da diferenca
produzindo inveng¢do de outros possiveis.

No préximo nimero da REVISTA LINGUAGENS, EDUCACAO E
SOCIEDADE/UFPI, a questao da diferenca é retomada pelo lider da
luta contra o Escola Sem partido, Fernando Penna (UFF). Argumen-
tando que o que constitui a educacdo democratica deve ser um de-
bate constante nas diferentes sociedades, porque, em cada contex-
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to, determinados desafios devem ser enfrentados, o autor apresenta
disputas com relacdo a politicas publicas para o campo educacional.
Responde ao discurso reaciondrio, que ataca o conhecimento edu-
cacional, entendendo que isso pode nos ajudar a definir o que € a
educacdo democratica e pensar estratégias para fazer a sua defesa
no debate publico. Nesse debate traz, como também Cruz e Macedo
e Seffner e Moura a questao da educagdo domiciliar e da luta contra
os conservadorismos flamejantes na atualidade. EDUCACAO DE-
MOCRATICA: A ESCOLA COMO ESPACO DO DISSENSO produz
reflexdo tedrica sobre a especificidade da socializacao que acontece
no espaco escolar a partir do conceito de dissenso de Jacques Ran-
ciére. Sua conclusdo aponta para a importancia do compromisso das
escolas com uma socializacdao aberta para o dissenso e, também, da
educacdo escolar para a vida democratica das nossas sociedades.

Questionando o mesmo cenario onde a conjuntura politica vem
concretizando ataques a direitos historicamente constituidos, esti-
mulando a intolerancia e produzindo reacdes favoraveis ao racismo,
misoginia e a criminalizacdo de movimentos sociais, ou seja, atitu-
des que ameacam a democracia brasileira, Eliana de Sousa Alencar
Marques (UFPI) pergunta: como garantir na atual conjuntura politi-
ca uma educacdo que colabore com o fortalecimento da democracia
brasileira? E completa, que frente ao cendrio que se materializa é ur-
gente e necessaria a discussdo sobre educacgado publica democratica,
laica, gratuita e de qualidade para todos os cidadaos como condi¢do
fundamental no enfrentamento da realidade concreta. Nessa dire-
cdo, o artigo EDUCACAO PARA FORMACAO HUMANA: PRATI-
CA DE ENFRENTAMENTO EM MEIO A CRISE DA DEMOCRACIA
BRASILEIRA sinaliza que a educagdo para formagdo humana repre-
senta nesse cendrio de luta, forca capaz de produzir movimento de
0posic¢ao ao projeto em curso no pais.
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E temos visto, de fato, pr’além das lutas pelo direito a educa-
¢ao para todos, as juventudes, as mulheres, os movimentos negros,
os movimentos pelos direitos LGBTI+, movimentos sociais, levando
as ruas, escolas e universidades seus projetos e corpos em alianca
que exigem outras teorias e léxicos para pensar a democracia. Essa
defesa da educacdo democrética passa pelo reconhecimento do di-
reito das pessoas jovens adultas a escolarizacdo como indicam Na-
talia Cristina Goiabeira dos Santos (UFMA) e Lélia Cristina Silveira
de Moraes (UFMA). Discutindo o Programa Nacional de Integracgdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROE]JA), que foi instituido, em am-
bito federal, por meio do Decreto n°® 5.478/05, o artigo EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: o PROEJA no resgate do direito a es-
colarizacdo e profissionalizacdo debatem a proposta de formacao
omnilateral do trabalhador do curriculo integrado no ambito da rede
federal de ensino, no estado do Maranhdo.Inferem que o PROEJA
foge do escopo de uma politica compensatoria, colocando-se na
perspectiva de resgate do direito do jovem e adulto que retorna a
escola a uma escolarizacdo e profissionalizacdo fundamentadas em
bases cientificas, tecnoldgicas, envolvendo o trabalho e a cultura
e, assim, vislumbrando uma formac@o integral da pessoa jovem ou
adulta, cidada, que lhes possibilite compreender e se compreender
no mundo. Numa perspectiva de educagdo para democracia, o curri-
culo desenvolvido é transpassado por uma complexidade, que envol-
ve o conteudo, a formagdo e pratica dos professores, as condicoes
objetivas da escola para materializd-lo, contudo docentes, discentes
e gestores compreendem a necessidade de garantir esse direito.

A defesa da educagdo democratica ndo prescinde da desconstru-
cao dos léxicos das teorias democraticas nem das suas performativida-
des. “Afinal de contas, existe uma forca indexical do corpo que chega
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com outros corpos a uma zona visivel para cobertura da midia: é esse
COrpo e esses corpos que exigem emprego, moradia, assisténcia médica
e comida” (BUTLER, 2018, p. 15, 16) e educagdo. Sdo esses corpos que
existem porque resistem nas escolas e universidades e que com suas
existéncias precdrias (p. 17) denunciam a precariedade de todos nos
conclamando a luta por vidas mais viviveis, pelo direito de ser, aparecer
porque se a educacdo é democratica ela é de fodes, com fodes e para
fodes “as pessoas cidadas, por isso é popular, gratuita, laica, inclusiva,
de qualidade social e se contrapde a todas as formas de preconceito
sendo antirracista, antimachista, antissexista, antimisdgina, antixeno-
foba, antilgbtifobica, anti adultocentrica” (CONAPE, 2018).

A defesa da educacdo democratica, conforme tratamos nesse
dossié, nos compromete, no dissenso, com educacdo e democracia
que sdo lugar da diferenca, emaranhados de eus, historias, contex-
tos, desejos que merecem atencao maior diante de um contexto na-
cional e global de ameaga a democracia e a educagdo publica.

Por fim, a defesa educac¢do democratica nos impde sermos oti-
mistas “ja que o pessimismo é um luxo para os ricos” (COUTO, 2011,
p. 28).
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RESUMO

A legitimagdo, principalmente a partir de processos eleitorais, de discursos
antidemocraticos, explicitamente discriminatérios, excludentes e autoritarios tem
nos levado a um periodo p6s-democratico ou ainda de de(s)mocratizagdo, o que
afeta também o campo educacional. Neste texto, analisamos politicas publicas
educacionais brasileiras dos tltimos anos — entendidas aqui também como politicas
de subjetivacdo ou como pratica de governamentalizacdo — que reiteraram uma
tradicdo educacional baseada nos Direitos Humanos, estando assim na defesa e
constru¢do da democracia. Argumentamos que tais politicas tém se constituido
como alvos principais de uma racionalidade neoliberal antidemocratica, expressa
numarede de articulacdo de demandas do capital de atores religiosos conservadores,
assim como de grupos militares. Dessa forma, além de significarmos as recentes
acoes conservadoras como uma reacdo a implementacéo de politicas redistributivas
e de reconhecimento da alteridade, buscamos entender o projeto que tentam
hegemonizar. Assumimos que o carater incontrolavel do processo de significacdo
ou do processo ensino-aprendizagem, incorporado de certa forma por aquelas
politicas publicas para diferenca, tornam-se aqui um obstéculo inquebrantével para
a nova agenda, atuando politicamente como uma resisténcia politica e ontolégica.
Palavras-chave: curriculo, diferenca, democracia, género.

1 Este texto esté vinculado a tese de doutorado de Thalles do Amaral de Souza Cruz, orientada
por Elizabeth Macedo e financiada pela FAPER]. Articula-se, também, a projeto financiado pela
mesma agéncia no Edital Cientista do Nosso Estado e pelo Programa Prociéncia da UER].
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The difference resists de(s)mocratization

ABSTRACT

The legitimization, especially from electoral processes, of anti-democratic,
explicitly discriminatory, exclusionary and authoritarian discourses has led us to
a post-democratic or even a de(s)mocratization period, which also affects the
educational field. In this paper, we analyze last years Brazilian educational public
policies — understood here also as subjectivation policies, or as a practice of
governmentalization — that reiterated an educational tradition based on Human
Rights, thus acting in the defense and construction of democracy. We argue that
such policies have become the main targets of anti-democratic neoliberal rationality,
expressed in a network that articulates demands from capital, conservative
religious actors, as well as military groups. Thus, in addition to analyze recent
conservative actions as a reaction to the implementation of redistributive policies,
as well as of policies that recognize alterity, we seek to understand the project that
they attempt to hegemonize. We assume that the uncontrollable character of the
process of signification (or of the teaching-learning process), incorporated in a
certain way by those public policies for difference, become here an unbreakable
obstacle to the new agenda, acting as political and ontological resistance.
Keywords: curriculum, difference, democracy, gender.

La diferencia resiste a la de(S)mocratizacion

RESUMEN
La legitimacién, principalmente a partir de procesos electorales, de discursos
antidemocraticos, explicitamente discriminatorios, excluyentes y autoritarios nos
ha llevado a un periodo post-democratico o de mera de(s)mocratizacién, lo que
afecta también al campo educativo. En este texto, analizamos politicas ptblicas
educativas brasilefias de los ultimos afios — entendidas aqui también como
politicas de subjetivacion, o atn, como practica de gobernanza — que reiteraron
una tradiciéon educativa basada en los Derechos Humanos, estando asi en la
defensa y construccion de la democracia. Argumentamos que tales politicas se
han constituido como objectivos principales de una racionalidad neoliberal
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antidemocratica, expresada en una red de articulaciéon de demandas del capital,
de actores religiosos conservadores, asi como de grupos militares. De esta forma,
ademas de significar las recientes acciones conservadoras como una reaccion a la
implementacion de politicas redistributivas y de reconocimiento de la alteridad,
buscamos entender el proyecto que intentan hegemonizar. Se asume que el
cardcter incontrolable del proceso de significacion o del proceso de ensefianza
aprendizaje, incorporado, en cierto modo, por aquellas politicas publicas a
diferencia, se convierten en un obstaculo inquebrantable para la nueva agenda,
actuando politicamente como una resistencia politica y ontoldgica.
Palabras-clave: curriculo, diferencia, democracia, género.

Introducao

A legitimagdo de discursos antidemocraticos, explicitamente
discriminatorios, excludentes e autoritérios, principalmente a partir
de processos eleitorais, tem nos levado a um periodo p6s-democra-
tico ou ainda de de(s)mocratizacdo, o que afeta também o campo
educacional. O fortalecimento de tais discursos vem ocorrendo em
diversas democracias ocidentais, desde as mais frageis até as mais
consolidadas. No contexto da América Latina, tem havido o fortale-
cimento de uma cruzada moral conservadora principalmente contra
qualquer tipo de educacdo sexual ou algum aspecto da educagao es-
colar que venha apontar a historicidade das questdes sociais envol-
vendo o marcador social de género. Assim, se por um lado politicas
publicas igualitdrias em diversos paises desta regido, inclusive o Bra-
sil, buscaram trabalhar no combate as desigualdades sociais forte-
mente atravessadas por marcadores sociais da diferenca mediante
uma perspectiva interseccional, os ataques a essas politicas também
tém se utilizado da interseccionalidade desses mesmos marcadores
para criar obstaculos a sua realizacdo. Podemos citar como exemplo
o0 caso do Acordo de Paz na Colombia, que interseccionou questoes

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 37

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



38

identitarias politico-partidarias com questdes ligadas as praticas da
religiosiade afro-cubana, para classificar tal acordo como algo ligado
a um plano “comunista diabdlico”.

O dispositivo da infancia/juventude, ao ser utilizado pelo con-
servadorismo para colocar criangas e jovens como figuras sempre in-
defesas e passivas (LEITE, 2013), tem contribuido para propagar mais
rapidamente panicos morais, mas concomitantemente para fortalecer
uma racionalidade neoliberal. Assim, ao significarem a arena escolar
como um ambiente de risco para a preservacgdo da moral conservado-
ra, essas agendas internacionais de conservadorismo nos costumes e
de recrudescimento neoliberal se unem para defender nao so a reti-
rada de tais teméticas da educacao escolar como também a retirada
do proprio Estado do campo educacional. Cabe ressaltar que isso nao
deixa de ser uma reacdo a um contexto de crescente atuac¢do de po-
liticas publicas e de pressao de movimentos sociais identitdrios para
que determinadas questdes geradoras de estigmas, discriminacaoes
e preconceitos sejam trabalhadas em sala de aula como uma forma de
realmente se efetivar uma educacdo democrética.

No Brasil, a defesa da regulamentacdo da chamada “homes-
chooling” por tais grupos seria 0 maior simbolo da unido dessas
duas agendas. Caso a regulamentacgdo seja aprovada, responsaveis
conservadores/as ndo seriam mais obrigados/as a enviar seus/suas
filhos/as para escolas e dessa forma “correr o risco” de entrar em
contato com tematicas indesejaveis. Além disso, o Estado teria sua
influéncia de governamentalizar nesse campo diminuida e se de-
sobrigaria de financiar uma educagdo publica, j4 que agora toda e
qualquer residéncia seria uma escola em potencial, cabendo a cada
familia se responsabilizar para garantir e chegar a uma educacgao
de qualidade?. Isso reforcaria a l6gica da competividade neoliberal,

2 Entendida nessa légica como a que alcanga os niveis de exceléncia estipulados pelas avaliacoes
internacionais, como o PISA, por exemplo, criadas e financiadas por organismos internacionais
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naturalizando também uma subjetividade individualista: a educagao
ndo teria mais em seu horizonte a preocupacdo com a socializagdo
na diferenca, tampouco com ajustica social, mas sim com a logica do
sucesso economico individual.

No entanto, seja a agenda de conservadorismo moral, seja a
agenda de fortalecimento da racionalidade neoliberal, resisténcias
no campo da politica e do politico estdo presentes. A inexorabilidade
de tais resisténcias é entendida a partir da teoria do discurso(LA-
CLAU, 2011), em que o social é definido como ontologicamente poli-
tico porque marcado pelo antagonismo. Ja no nivel ontico, a politica
é entendida como sendo constituida por disputas por significacoes
que ndo possuem fundamento ultimo, mas sim articulacdes frente
a exteriores constitutivos. Essas articulacbes visam a hegemonia
(transformar algo que é particular em uma pretensa universalidade)
que, por sua vez, sera sempre precaria, ja que o carater antagonico
do social é incontornavel. Assim, para além da posi¢do politica do
conservadorismo moral e da racionalidade neoliberal que se viram
amecadas por ag¢des politicas mais igualitarias nos ultimos anos na
América Latina — e que tentam retomar a hegemonia —, outros po-
sicionamentos politicos antagonicos obstaculariza(ra)m tais planos.
Foi o0 que aconteceu no Brasil, por exemplo, nas ocupacoes estudan-
tis de diversas escolas publicas em varias regides do pais em 2015
para impedir o avan¢o de projetos como o Escola Sem Partido e o
congelamento dos investimentos publicos no setor por 20 anos.

Nesse sentido, entdo, defendemos que a diferenga resiste a
de(s)mocratizacdo. Isso ndo significa dizer que a diferenca ndo seja
afetada por tal processo ou que ndo haja grupos e regimes que visem

como Banco Mundial, OCDE etc. que, com base em critérios etnocéntricos, desconsideram
toda a diversidade dos contextos onde tais testes sdo realizados, valorizando apenas o resulta-
do final e o posicionamento no ranking internacional em uma lgica competitiva estéril.
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implementar (ou que tenham implementado)3 politicas didatoriais,
antidemocréticas. O que queremos apontar € que a significagao so-
cial de projetos politicos conservadores nunca sera 100% aceita, ja
que o antagonismo € necessario para a constitui¢do do prorprio dis-
curso que o sustenta. Desse modo, outros agentes sociais estardo
sempre se articulando em busca de uma nova hegemonia. Portanto,
a resisténcia ndo é contingente, mas sim ontoldgica, constituindo a
disputa na arena publica tanto em relagdo a projetos considerados
progressistas/desconstrucionistas como aqueles projetos conserva-
dores. Assim sendo, analisaremos como a racionalidade neoliberal
antidemocrética — expressa numa rede de articulagcdo de demandas
do capital, de atores religiosos conservadores, assim como de grupos
militares — tem se utilizado de uma moral sexual e econémica para
atacar ndo s6 o Estado como também o préprio regime democratico,
o que tem trazido fortes reflexos no campo educacional.

0 que cabe no combate a ideologia de género

Figura 1 — Marcha do movimento Con mis Hijos no te Metas pelas ruas do
centro histérico de Trujillo, Peru, em 15/11/2018.

#ConMisWI\0S
NoTeNielas

Fonte: RPP Noticias. Acesso em 6 mar. 2019.

3 Se analisarmos o passado recente de diversos paises da América Latina, por exemplo, encon-
traremos diversos regimes politicos ditatoriais em que a oposi¢ao politica aos governos nacio-
nais era combatida com sequestros, torturas e assassinatos.
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Figura 2 — Protesto contra a presenca de Judith Butler em Sao Paulo. 07
nov. 2017.

Foto Bruno Santos/ Folhapress. Acesso em 6 mar. 2019.

Figura 3 — Manchete sobre a pressao conservadora em relagdo ao Plano
Nacional de Educacao.

EM PASSOS LENTOS

Lobby conservador retira igualdade de
género do Plano Nacional de Educacao

Deputados-pastores impdem derrota em comissao da Cadmara a corrente que gostaria de
enfatizar superacao da homofobia e das desigualdades entre homens e mulheres.
Votacdo sera concluida nesta quarta

por Sarah Fernandes, da R5A| publicado 22,/04/2014 1%h42

Fonte: Rede Brasil Atual. Acesso em 3 mar. 2019.

Estes trés eventos sao indicios do fortalecimento recente do
conservadorismo ndo s6 no Brasil como em diversos paises do mun-
do. Trata-se de um movimento internacional, intensamente articula-
do, que vem contribuindo fortemente para a erosdo das democracias
ou, pelo menos, da laicidade nas democracias ocidentais. Este arti-
go analisa, a partir de uma perspectiva pds-estrutural, o cendrio de
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retrocesso atual (CARREIRA & GONCALVES, 2018; ONU Mulheres,
2016) — marcado por crescentes manifestacdes de discursos de 6dio
sexistas, classistas, racistas, generificados e Igbtfébicos — como sen-
do também uma reagdo, como efeito de politicas publicas e governa-
mentais*. De alguma forma, tais politicas fizeram com que pessoas e
grupos que, ao longo da historia do Brasil, sempre tiveram privilé-
gios sociais, se sentissem ameacados.

Os ataques conservadores tém se constituido como “um con-
junto de acOes que, de forma crescente, vem cerceando as escolas, a
producdo cientifica de pesquisadores/as e grupos de pesquisa, assim
como os movimentos sociais e agdes artisticas e politicas” (CESAR &
DUARTE, 2017, p. 143). A intensificacdo desses ataques é entendida
aqui e em outros textos nossos (MACEDO, 2016; CRUZ, 2019) como
uma reagdo as conquistas de grupos sociais historicamente margina-
lizados nas sociedades ocidentais.

Um exemplo iconico das politicas sob ataque de grupos (ultra)
conservadores no campo da educacdo formal é o Programa Brasil
Sem Homofobia. Criado em 2004, ele possibilitou a cria¢do de pro-
gramas como o Escola Sem Homofobia — enredado nas polémicas do
chamado “kit gay” — e o Projeto Educacéo para Promocéo do Reco-
nhecimento da Diversidade Sexual e Enfrentamento ao Sexismo e a
Homofobia. Deste ultimo fazem parte os cursos Género e Diversida-
de na Escola — Formacao de Professoras/es em Género, Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais (GDE)?; Gestéo de Poli-

Nao consideramos que tais politicas foram as tinicas responséveis tanto por atacar as desigual-
dades sociais no pais quanto a gerar as referidas reagdes (ultra)conservadoras. As atuagdes
das organizagdes ndo governamentais, dos movimentos sociais identitérios, das producdes
académicas, dos diversos artefatos da industria cultural (filmes, pegas teatrais, novelas, propa-
gandas, séries, revistas...), postagens nas redes sociais entre outros agentes também contribu-
iram nesses embates politicos.

Para mais informagdes, ver Cruz, 2014.

Institucionalmente, o GDE foi elaborado conjuntamente pela Secretaria Especial de Politicas
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ticas Puiblicas em Género e Raca (GPP-GeR)” e Género e Diversidade
Sexual (GDS).

A utilizacdo multiforme do significante flutuante (LACLAU,
2011) “ideologia de género” no Brasil e no mundo por grande parte
dos grupos conservadores que o criaram pode ser visto como um
exemplo dessa reacdo. Essa estratégia conservadora é utilizada para
combater desde uma hipotética “ameaca comunista” iminente até
a destrui¢do da familia tradicional ou mesmo da espécie humana,
apontando assim para a existéncia de uma articulacdo de uma diver-
sidade de demandas que transformaram a “ideologia de género” em
ponto nodal para a constituicdo de uma hegemonia conservadora.

Diferentes pesquisadores/as das mais diversas areas do co-
nhecimento (PARAISO, 2018; CORREA, 2017; 2018; LOWENKRON
& MORA, 2017, CESAR & DUARTE, 2017; MACEDO, 2018) vém se
debrugando na andlise dessa estratégia conservadora que tem con-
seguido alguns éxitos na obstacularizacdo da efetivacdo dos Direi-
tos Humanos para uma grande parcela da populacdo historicamente
marginalizada. Sonia Corréa (2017), por exemplo, aponta essa movi-
mentagdo conservadora como uma “cruzada”. Assim como as cruza-
das medievais, a atual também foi gestada no seio da Igreja Catolica e

para Mulheres da Presidéncia da Republica (SPM/PR), pela Secretaria Especial de Politicas
de Promogao da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR), pelo Ministério
da Educacdo (MEC), pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos do
Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CLAM/IMS/UER]) e
pelo British Council.

7 Cabe ressaltar que esse curso e seu material didatico também foram elaborados pelo CLAM/
IMS/UER] em 2010, em parceria com SPM, SEPPIR, MEC, Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada (Ipea) e Fundo de Desenvolvimento das Nacdes Unidas para a Mulher (Unifem).Dife-
rente do GDE, que era voltado para docentes do Ensino Fundamental, o GPP-GER era “direcio-
nado a servidores/as nos trés niveis da Administracdo Publica, preferencialmente gestores/as
das éreas de politicas para mulher, relacdes étnico-raciais, educacao, saude, trabalho, seguran-
ca e planejamento, integrantes dos conselhos de Direitos da Mulher, féruns intergovernamen-
tais de Promocdo da Igualdade Racial, conselhos de Educacdo e dirigentes de organismos da
sociedade civil ligados & tematica de género e de igualdade étnico-racial” (HEILBORN et aliae,
2010, p.9).
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nao tem apenas viés religioso. A autora aponta que o surgimento de
tal estratégia ocorreu nos anos 1990, quando surgiram dois marcos
internacionais importantes nas disputas sobre as questdes de géne-
ro e dos direitos reprodutivos no ambito internacional: a Conferéncia
sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo, 1994) e aIV Conferéncia
Mundial das Mulheres a ser realizada em Pequim (China, 1995). Mais
conhecida como “Conferéncia do Cairo” a primeira foi pioneira em
utilizar o conceito de género em um documento oficial internacional,
que foi assinado por centenas de paises. Corréa (2017) aponta ainda
que no mesmo ano, durante as preparagdes para a [V Conferéncia
Mundial das Mulheres, a direita catélica dos Estados Unidos atacou
o conceito de género por considera-lo com “forte potencial desesta-
bilizador da dita ordem natural dos sexos” (CORREA, 2017). Rogé-
rio Junqueira, em entrevista concedida a Laura Lowenkron e Claudia
Mora no Centro Latino-Americano em Sexualidades e Direitos Hu-
manos (CLAM), corrobora a interpretacdo de Sonia Corréa ao apon-
tar que a expressdo “ideologia de género” foi uma “invencdo catolica
que emergiu sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia,
da Congregacdo para a Doutrina da Fé”, constituida por uma “retori-
ca reaciondria antifeminista, sintonizada com o pensamento e o ca-
tecismo de Karol Wojtyla” (LOWENKRON & MORA, 2017), o Papa
Jo@o Paulo II. O pesquisador aponta ainda que, durante o papado de
Jodo Paulo Il e com a colaboracio de Joseph RatzingerS, foi criada a
“Teologia do Corpo”,em que se naturalizam tra¢os e comportamentos
histérica e socialmente associados as mulheres®. Assim, o pontifica-
do de Jodo Paulo II, segundo o autor, radicalizou na defesa de uma

8 Apds a morte de Jodo Paulo II, em 2005, Joseph Ratzinger foi eleito seu sucessor em um con-
clave, passando a ser chamado de Papa Bento XVI. Em 28 de fevereiro de 2013, renunciou ao
papado alegando falta de condicdes de satide devido a sua idade avancada.

9 Para aprofundamento sobre essas questdes teoldgicas, ler os seguintes documentos catélicos:
Homem e Mulher o Criou, de 1984, e Carta ds Familias Gratissimam Sane, de 1994.
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moralidade sexual conservadora atacando tudo que era associado
a modernidade, como as praticas do aborto, a homossexualidade e
as contracepcoes (LOWENKRON & MORA, 2017). Rogério Junqueira
costura a criagdo de tal Teologia do Corpo com a génese da utilizagdo
da expressdo “ideologia de género” afirmando que

Woijtyla, ao fazer da heterossexualidade e da familia
heterossexual o centro de sua “antropologia” e de sua
doutrina, acabou por produzir uma teologia cujos postu-
lados situam a heterossexualidade na origem da socie-
dade e definem a complementaridade heterossexual no
casamento como fundamento da harmonia social. Deste
modo, a Teologia do Corpo mostrava-se sumamente es-
tratégica para municiar o enfrentamento das propostas
avangadas a partir da Conferéncia Internacional sobre
Populac@o, no Cairo (de 1994), e da Conferéncia Mundial
sobre as Mulheres, em Pequim (de 1995). Dentre essas
propostas, aquilo que viria a ser mais tarde denominado
“ideologia de género” seria, segundo a visdo vaticana,
um dos mais desventurosos legados (LOWENKRON &
MORA, 2017).

No entanto, esse legado nao foi utilizado no campo religioso
apenas pelo catolicismo, tendo a adesdo de grupos “evangélicos,
mulcumanos, budistas e, no Brasil, espiritas” (CORREA, 2017)1°,
Junqueira, nessa mesma entrevista, chama a atencdo de que, no Bra-
sil e na América Latina, as igrejas evangélicas neopentecostais ndo s6
aderiram a esse legado como se apropriaram dessa retorica antigé-
nero. O pesquisador também aponta para a atuagao de outros atores
além dos muros do Vaticano: “além dos dicastérios da Caria Romana,
foram mobilizadas figuras ultraconservadoras de conferéncias epis-

10A pesquisadora faz uma ressalva que consideramos importante quando lembra que nem todas
as pessoas adeptas dessas religides comungam dessa agenda antigénero.
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copais de diversos paises, movimentos pro-vida, pré-familia, asso-
ciacdes de terapias reparativas (de “cura gay”) e think tanks!! de
direita” (LOWENKRON & MORA, 2017). Seguindo o rastro de im-
portantes contribui¢des para a criagdo e difusdo dessa agenda an-
tigénero!2, o pesquisador destaca a participacio da jornalista nor-
te-americana Dayle O’Leary. Ela é ligada a Opus Dei, representante
do “lobby catoélico Family Research Councile daNational Association
for Research & Therapy of Homosexuality!3(que promove terapias
reparadoras da homossexualidade)” (LOWENKRON & MORA, 2017),
possuindo inclusive ligacdes diretas com a Santa Sé. A jornalista é
autora do livro The gender agenda (A agenda de género), publicado
em 1997, traduzido para diversas linguas'4 e que foi se transforman-
do em “umas das biblias do movimento antigénero” (LOWENKRON
& MORA, 2017).

Corréa (2017) chama a atencdo ainda para que, a partir dos
anos 2000, o proprio Vaticano auxilia no aumento da produgao tex-
tual da agenda antigénero quando publica em 2003 o Lexicon dos
Termos sobre a Familia e, em 2004, a Carta sobre a Colaboragdo
do Homem e da Mulher no Mundo. Mas, assim como as cruzadas
medievais tinham objetivos outros que o de libertar a Terra Santa
do dominio mouro — como, por exemplo, interesses geopoliticos
e econdmicos —, a atual cruzada ndo conta com o apoio apenas

" Termo utilizado para se referir as instituicdes ou organizagdes dedicadas a produzir e difundir
conhecimento sobre temas politicos, econémicos ou cientificos.

12Junqueira aponta para as importantes contribuigdes do “monsenhor francés Tony Anatrella,
da tedloga alema Jutta Burgraff, da jornalista estadunidense Marguerite Peeters, da escritora
alema Gabriele Kuby, do cardeal guineense Robert Sarah e, claro, do aleméo Joseph Ratzinger
[...], do ultraconservador cardeal colombiano Alfonso Lopez Trujillo [...],do monsenhor Michel
Schooyans” (LOWENKRON & MORA, 2017).

13 «Conselho de Pesquisa da Familia” e “Associacdo Nacional de Pesquisa e Terapia da Homosse-
xualidade”, respectivamente, em traducdo livre.

14No Brasil, a editora catélica Cangdo Nova editou o livro 10 anos depois de seu lancamento, logo
apos a visita do Papa Bento XVI ao pais, em 2007.
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de segmentos religiosos ou da direita. Corréa (2017) aponta tam-
bém para a participacdo de membros da comunidade cientifica e
de politicos integrantes da esquerda. E o caso do ex-presidente do
Equador Rafael Correal®, que, em um de seus programas na TV
equatoriana, atacou a “ideologia de género que destréi a familia”
(CORREA, 2017).

Ao apresentar um mapeamento do recrudescimento do con-
servadorismo na América Latina durante o Semindrio Internacional
Género Ameaca(n)do, realizado na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro no dia 28 de fevereiro de 2019, Sénia Corréa defendeu
que houve um momento de erup¢do dessas posturas abertamente
conservadoras na regido, que teria ocorrido entre 2012 e 2014. No
Chile, a lei contra discriminagdo!® foi duramente atacada, mas na-
quele momento ainda ndo a acusaram de fazer parte da “ideologia
de género”. No Paraguai e no Brasil, os ataques aos planos nacionais
de Educagdo se iniciaram nesse mesmo periodo; neles se exigia a re-
tirada de qualquer mencao as questoes de género em tais diretrizes
educacionais.

Em 2013, uma série de grandes protestos se espalham pelo
mundo: as jornadas de junho no Brasil, a Primavera Arabe em diver-
sos paises do norte da Africa, as manifestacdes contrérias a lei do

15Rafael Correa, juntamente com outros/as mandatarios/as da América do Sul (Lula e Dilma
no Brasil, Evo Morales na Bolivia, Hugo Chévez na Venezuela, Nestor e Cristina Kirchner na
Argentina, Michelle Bachelet no Chile), fazia frente a uma agenda neoliberal e aos interesses
dos EUA na regido, sendo considerados, portanto — mas nédo sé por isso — como governos de
esquerda.

16Essa lei foi criada no dia 4 de abril de 2012, em um momento de grande comoczo nacional pela
morte de Daniel Zamudio, de 24 anos, trés semanas apos ter sido espancado por um grupo de
neonazistas. A chamada lei contra a discriminagdo regulamentou a punicédo em caso de discri-
minagdo por motivos de raca ou etnia, nacionalidade, situacdo socioecondmica, idioma, ideologia ou
orientacdo politica, religido ou credo, participacdo em organizagdes gremiais, sexo, orientagdo se-
xual, identidade de género, estado civil, idade, filiacdo, aparéncia pessoal e doenga ou incapacidade.
Para mais informagdes, ver:http://g1.globo.com/mundo/noticia/2012/04/chile-aprova-lei-contra-
-discriminacao-apos-morte-de-jovem-gay.html. Acesso em 05 mar. 2019.
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casamento para todos em Paris!” o movimento 15-M na Espanha!®
(iniciado em 2011) e grandes protestos contra a crise econdmica em
Portugal, entre outros eventos semelhantes. Algo que une tais even-
tos, segundo essa pesquisadora, é que um dos principais impactos
desses grandes protestos foi a erosdo das democracias liberais.

A pesquisadora apontou ainda que o periodo entre 2016 e
2018 teria sido o apice desses ataques conservadores, tendo como
exemplos os desdobramentos do Acordo de Paz na Colombia em
2016; em 2017, um 6nibus antigénero saiu de Nova York passando
por vérios paises até chegar ao Chile duas semanas antes da votagao
da lei do aborto naquele pais; no final desse mesmo ano os ataques
a Judith Butler no Brasil [Figura 2]; os processos eleitorais na Costa
Rica e no Brasil em 2018.

Este debate, como estamos vendo, ndo se restringe ao Brasil
nem a América Latina; estd presente em pelo menos trés continen-
tes: América, Europa e Africal®. No México??, em 2017, o 6nibus
antigénero foi utilizado para barrar “proposicoes em relacdo a edu-
cacdo sexual, direitos das pessoas trans, noc¢des de familias diver-
sas e tentativas de positivar o aborto legal” (CORREA, 2017). Na
Costa Rica, pais onde esta sediada a Organizacao dos Estados Ame-
ricanos (OEA) — portanto, um pais simbdlico nessas disputas —, a
eleicdo presidencial de 2018 foi fortemente afetada pela estratégia
de acionar as polémicas em relacéo a “ideologia de género”?!. Tal

17Corréa afirmou nesse evento que tais manifestagdes em Paris sdo consideradas um marco das
guerras contra o género na Europa.

18 Grandes manifestagdes organizadas através das redes sociais que exigiam “democracia real ja!”.

19Segundo Junqueira (LOWENKRON & MORA, 2017), a ofensiva antigénero esta presente em 50
paises.

20No Seminario da UER], Corréa chamou a atencéo para que o México é um enigma, pois, apesar
da forte presenca catoélica no pais, a polémica sobre a “ideologia de género” néo foi utilizada até
entdo. No entanto, o recém-empossado presidente de esquerda Andrés Manuel Lopez Obrador
tem dados declara¢des e defendido posicdes que se aproximam bastante da agenda antigénero.

21para mais detalhes do caso costarriquenho, mas também do peruano, colombiano e brasilei-
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estratégia foi utilizada pela campanha ultraconservadora do pastor
Fabricio Alvarado, que chegou a ir para o segundo turno da eleicao
presidencial com o candidato governista de centro-esquerda Carlos
Alvarado. Durante o segundo turno houve reacdo principalmente de
movimentos feministas. Dezenas de mulheres chegaram a ir votar
no segundo turno fantasiadas de “criadas”, em referéncia ao livro O
conto da criada (1985), da escritora canadense Margaret Atwood,
como forma de protesto contra o autoritarismo religioso naquele
pais?2. Ao fim, a candidatura conservadora foi derrotada, alcancado
40% dos votos.

No Peru, como reagdo a proposta do Governo Pedro Pablo
Kuczynski de introduzir no curriculo escolar a perspectiva da igual-
dade de género, liderancas conservadoras criaram no fim de 2016
o movimento CMHNTM (Con mis Hijos no te Metas— Ndo se meta
com meus filhos, em traducdo livre) que aparece na primeira imagem
deste artigo [Figura 1] marchando na cidade de Trujillo. Esse movi-
mento utiliza como um de seus slogans a expressdo “Género nunca
mais” e alega defender a liberdade sendo “a favor da familia e pelo
direito dos pais de educar seus filhos”, em uma evidente aproximacao
com as bandeiras do Movimento Escola Sem Partido. O movimento
peruano visa fazer, em todos os paises do continente, oposi¢do con-
junta a qualquer politica publica que trate das questdes de género,
ja estando presente, além do pais onde surgiu, na Argentina, na Co-
[6mbia, no Paraguai®3 e na Bolivia, tendo entrado em contato com

ro, assistir ao documentdrio Género sob ataque produzido pelo Consorcio Latinoamericano
contra el Aborto Inseguro (CLACAI) e disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=A-
j3St_zUM7M&pbijreload=10. Acesso em 08 mar. 2019.

22Para mais informacoes ver: http://elmundoenmarcha.net/internacionales/mujeres-votan-ves-
tidas-de-criadas-contra-autoritarismo-religioso-en-costa-rica/. Acesso em 09 mar. 2019.

23Essa postura conservadora em relacio as questdes de género nesse pais ndo é recente. No
documento final da IV Conferéncia das Nagdes Unidas sobre a Mulher, realizada em Pequim em
1995, o Vaticano solicitou reserva em relacdo ao termo “género”, utilizado pela primeira vez em
um documento oficial internacional, pois considera que o termo se refere apenas a homens e
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parlamentares da bancada da biblia e com o presidente Jair Bolsona-
ro em novembro de 2018. No Peru, conseguiram barrar na justica a
politica educacional do Governo Pedro Pablo, além de derrubar dois
ministros da Educacao.

Corréa (2017) também aponta que, na Europa, paises como
Espanha, Italia, Polonia, Austria, Croécia e Franca também tém regis-
trado fortes movimentacoes dos grupos antigénero. Na Franga, agi-
ram fortemente contrarios a votac¢do sobre casamento entre pessoas
do mesmo sexo. Em 13 de outubro de 2018, o primeiro-ministro da
Hungria, Viktor Orban, assinou um decreto que retirou os estudos
de género da lista de programas de pds-graduacdo que ja havia sido
aprovada pelo governo daquele pais. Além disso, cortou todo finan-
ciamento publico para pesquisas nessa drea. Essas medidas foram
justificadas pelo governo ultraconservador da Hungria por conside-
rar que esse campo de pesquisa nio faz ciéncia, e, sim, ideologia4.

Corréa (2019) destaca, ainda, que a atuagdo desses grupos an-
tigénero ocorreram/ocorrem em paises fortemente catolicos, como
Paraguai e Argentina, em paises com maior pluralismo religioso,
como o Brasil, ou onde o nimero de fiéis cristdos vem caindo, como
é o caso do Chile, ou ainda na Franga, pais de forte tradi¢do laica, ndo
sendo possivel, portanto, tracar um perfil religioso comum das so-
ciedades onde tais estratégias vém sendo colocadas em prética. Es-
ses ataques antigénero ocorrem tanto em governos de esquerda, em
que tais estratégias sdo utilizadas inclusive para atacar os governos,
como ocorreu no Brasil, como nos de direita, como no caso da Co-

mulheres. O Paraguai, pais mais catélico da regido, desde entdo acompanha o posicionamento
do Vaticano em relacdo a esse conceito. Além disso, Sonia Corréa, em sua participagao no se-
minério Género Ameaca(n)do de 2019, aponta que esse pais desde os anos 1990 tem sido uma
espécie de “campo de teste, um laboratério” das estratégias, aliancas e disseminacao de ideias
conservadoras na regido.

24para mais informacdes, ver: http://www.diretodaciencia.com/2018/10/18/governo-da-hun-
gria-proibe-estudos-de-genero-em-cursos-superiores/. Acesso em: 8 jan. 2019.
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l6mbia. Além disso, a situacdo se complexifica na regido da América
Latina, pois governos considerados de esquerda —como o do Rafael
Correa e agora o atual governo mexicano — defendem as mesmas
bandeiras dessa agenda.

Para além do debate estritamente ligado a moralidade sexual/
familiar, o significante flutuante “ideologia de género” foi utilizado
para interferir em acontecimentos/processos dos mais variados. Na
Africa subsaariana utilizam o argumento de que o termo “gender”
possui um trago da colonialidade ocidental para combater a difusao
da alegada ideologia. Na Colombia, ainda segundo Corréa (2017),
em 2016, durante as campanhas para o referendo sobre o Acordo de
Paz intermediado por Cuba entre o governo nacional colombiano e
as Forcas Armadas Revolucionarias da Colombia (FARC), os antigé-
nero, especialmente pastores evangélicos, utilizaram o significante
flutuante “ideologia de género” para tentar barrar o processo, ja que
os negociadores teriam relacdes com Cuba, um pais comunista, ou
ainda com a religiosidade afro-cubana descrita como sendo consti-
tuida por uma adoracdo ao Diabo.

Os alvos da agenda antigénero sdo adaptaveis de acordo com
cada contexto. Ora miram nas feministas, ora em adeptos de religides
de matriz africana, ora nas pessoas LGBT, depois artistas, estrangei-
ros/as, mais a frente pesquisadores/as, em um outro momento em
partidos de esquerda e qualquer outro grupo identificavel como obs-
truindo ou que venha a dificultar a efetivacdo/perpetuacao de seus
interesses. As estratégias indicam forte grau de articulagdo, pois sdo
sempre muito parecidas: “mobilizam logicas e imaginarios simplis-
tas, esquematicos [...], alimentando panicos morais que distraem as
sociedades de problemas estruturais que deveriam estar sendo de-
batidos, como as crescentes desigualdades de género, mas também
de classe, raca e etnia” (CORREA, 2017). Junqueira (LOWENKRON
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& MORA, 2017) vai na mesma dire¢do ao apontar para a tatica da
ridicularizacdo e estigmatizacdo dos adversarios para ndo so disse-
minar mais rapidamente o panico moral como para angariar apoio.
Dessa forma, grupos e pessoas apontados como adversarios sao no-
meados como “destruidores da familia, familiofébicos, homossexu-
alistas, gayzistas, feminazis, pedofilos, heterofobicos, cristofébicos”
(LOWENKRON & MORA, 2017). O campo cientifico ndo fica de fora
desses embates, ja que

as formulacoes teoricas dos adversarios devem ser cap-
turadas, descontextualizadas, homogeneizadas, esvazia-
das, reduzidas a uma teoria, distorcidas, caricaturadas
e embutidas de elementos grotescos para serem, final-
mente, denunciadas e repelidas. O seu publico-alvo, os
atores cujas mentes e coracdes eles anseiam alcancar,
seduzir e arrancar adesdo, sdo principalmente gestores
publicos, parlamentares, juristas, jornalistas, dirigentes
escolares, eleitores (LOWENKRON & MORA, 2017).

Ainda segundo o pesquisador, essas articulacdes e estratégias
também visam fazer com que as igrejas voltem a ser um ator politico
importante na vida social de paises mais secularizados ou manter sua
influéncia em sociedades que estdo passando por avancos seculares
atualmente, principalmente as que tém feito esforcos para garan-
tir a efetivacdo dos Direitos Humanos de minorias (LOWENKRON &
MORA, 2017).

Corréa (2019) aponta ainda que o modus operandi desses mo-
vimentos combina dois tipos de atua¢do: um com agdes continuas e
outro com agdes bombasticas. As acdes continuas seriam as obstacu-
larizagdes constantes a toda iniciativa que envolva educagao sexual e
questdes de género nas escolas ou discussdes sobre a legalizacao do
aborto. Os atos bombdsticos sdo realizados durante processos elei-
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torais ou produzidos em eventos especificos, como as manifestacoes
do movimento CMHNSM em diversos paises da América do Sul e os
ataques a Judith Butler em Sao Paulo (um deles?° retratado na Figura
2 deste artigo).

Nao a toa, esse ataque bombastico é realizado tendo como alvo
a autora justamente por suas ideias constituirem-se como um dos pi-
lares de uma filosofia da diferenca contemporanea, que afirma a ra-
dicalidade do reconhecimento da alteridade como ética voltada para
o combate a vulnerabilidade social de determinados grupos, ou seja,
agir para que toda e qualquer vida humana seja “digna, mais vivivel,
de maneira que esta ja ndo se veja afetada por formas de precarie-
dade impostas?” (BUTLER, 2017, p. 18). E exatamente esse tipo de
debate e de ética que tais grupos conservadores pretendem extirpar
da cena publica.

Se na pauta moral os setores religiosos conservadores ten-
tam minar a discussdo de temas como legalizacdo do aborto, ca-
samento entre pessoas do mesmo sexo, politicas educacionais que
tratem da constitui¢do das diferencas — sobretudo as ligadas ao
género e as sexualidades —, a adocdo por parte de casais ndo hete-
ronormativos etc., hd também estreitamento no campo socioeco-
ndmico com setores que defendem o neoliberalismo. Assim, além
de defenderem a dita “familia natural”, a “familia tradicional”, tam-
bém tém defendido uma “cultura de performatividade competitiva”
(BALL, 2004), uma desregulamentacdo da economia por parte do
Estado, aludindo, entre outras coisas, a privatizacdo do espaco e de
empresas publicas, a diminuicdo ou mesmo a extin¢do de qualquer
tipo de assisténcia social publica, atingindo em cheio as parcelas da

25 Além desse ocorrido em frente ao SESC Pompéia, Butler também enfrentou protestos no Ae-
roporto Internacional de Guarulhos.
26Tradugo livre realizada por nés a partir do texto em espanhol.
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populacdo que sdo postas em situacdo mais vulneravel, em que a
perda dessas vidas dificilmente sdo vistas pelos setores neoliberais
como dignas de choro (BUTLER, 2017). Dessa forma, ap6s a utili-
zacdo mais que maleavel do “slogan ideologia de género” (PARAI-
SO, 2018), outro slogan vem sendo utilizado: “Mais familia, menos
Estado” (LOWENKRON & MORA, 2017). Nesse contexto, a familia
que se quer que aumente ¢ a dita “familia natural”, ou seja, a cons-
tituida por um casal heterossexual, monogamico e de preferéncia
cristdo, significacdo evidentemente marcada por tragos religiosos,
mas que se pretende substancializado, universalizado. Na medida
em que a precariza¢do social aumenta na mesma propor¢do em que
o Estado se ausenta das responsabilidades de garantir os direitos
sociais, tal precarizacdo da vida passa a ser vista por essa otica ne-
oliberal como sendo da alcada individual e/ou familiar. No caso fa-
miliar, é justamente sobre as mulheres, principalmente as negras
e pobres, que tais problemas recaem, ja que tradicionalmente sado
vistas como responsaveis pelo bem-estar de todos os membros da
familia na alcada doméstica.

Vargas (2003), ao tratar a relacdo entre neoliberalismo e géne-
ro, aponta que o custo social dos ajustes e reformas econémicas da
agenda neoliberal acaba recaindo principalmente sobre as mulheres,
e ainda mais sobre as pobres e negras.Assim, se ndo ha mais creches
publicas ou condi¢des para pagar por uma instituicdo privada (ou as
taxas das publicas que um dia foram gratuitas), caberia a elas zelar
pelas criangas fazendo com que muitas ou abandonem o emprego,
criando ou fortalecendo a dependéncia econdomica do marido (e/ou
outras pessoas com quem convivem) ou possuindo jornadas de tra-
balho duplas ou triplas dentro e fora de casa. Ou seja, sdo justamente
as questoes de género que a agenda conservadora quer impedir que
se debatam, seja no ambito familiar, seja no ambito publico.

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n.41 | jan./abr. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



Baggio (2016) e Macedo (2017; 2018) analisam como os inte-
resses da Atlas Network, uma organizacdo internacional ultraliberal,
estdo imbricados na intensificacdo de tais polémicas e na produgao
e sedimentacdo de uma racionalidade neoliberal. Essa organizacdo,
cujo presidente € ligado a Opus Dei da Igreja Catdlica, esta presente
em mais de 90 paises por meio de aproximadamente 470 organiza-
¢Oes, tendo entre seus financiadores “a familia Koch, magnatas do
ramo do petroleo e ativistas politicos americanos vinculados a alas
radicais do partido republicano” (MACEDO, 2018, p. 8). No Brasil, a
Rede Atlas est4 presente em pelo menos 15 organizacoes: Institu-
to Ludwig Von Mises Brasil; Instituto Millenium; Instituto Liberda-
de; Instituto Liberal de Sdo Paulo e Rio de Janeiro; Estudantes para
a Liberdade (Students for Liberty) Sdo Paulo; Centro Mackenzie de
Liberdade Econdmica; Livres; Lideres do Amanha; Instituto de For-
macdo de Lideres de Sdo Paulo, Belo Horizonte e Santa Catarina; Ins-
tituto de Estudos Empresariais; Instituto Atlantos.

E em meio a esses embates e articulagdes internacionais que
a disputa por uma nova governamentalidade (CESAR & DUARTE,
2017) na érea educacional se tornou um dos alvos preferenciais
dessas agendas antigénero e neoliberal que acusam as escolas de
serem espacos de doutrinagdo contra os valores tradicionais, con-
tra uma suposta ordem natural das coisas, seja no campo moral,
seja no campo econdmico. A fragilidade dessa norma que defende
uma suposta ordem natural das coisas é tanta que é preciso um
pesado investimento cotidiano, familiar, educacional, religioso, mé-
dico, juridico que a reitere constantemente para que ela siga exis-
tindo. Além disso é preciso que ndo ocorram a problematizagdo e
a historicizacgdo de significantes como “natural”, “normal”, “univer-
sal” tdo utilizados nesses embates por todos os lados do conflito,
pois quanto mais sutil esses processos arbitrarios se derem, mais
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eficazes serdo seus efeitos de substancializacdo e naturalizacao
(BUTLER, 2008).

Assim, como apontam Maria Rita César e André Duarte (2017),
nesta guerra politico-moral “o género, a sexualidade e a diversidade
sexual foram transformados em armas” (p.144). No campo educa-
cional brasileiro, em que politicas, programas e legislacdes apontam
e justificam abordagens de questdes que envolvem a diferenca nao
sO0 em relagdo ao género, mas também as sexualidades, as racas, as
etnias etc., a escola é vista por essas alas conservadoras como um
lugar que tem se transformado em ameacador e, por isso, seria pre-
ciso “defender as criangas” desses ataques. Oliveira (2013), ao anali-
sar essa estratégia de utilizar os interesses das criangas para manter
préticas que sedimentam as desigualdades sociais, afirma que a figu-
ra da crianca “sempre € usada como um objeto fantasmagorico, mas
também um ldcus de ventriloquismo social, em que, através dessa
crianga que nunca pode chegar a falar, varios movimentos e pessoas
conservadoras a usem para impor a heteronormatividade como uni-
ca possibilidade”(OLIVEIRA, 2013, p.72).

Assim, o dispositivo da infancia e da defesa da familia — como
exemplifica uma das fotos na introdugdo deste capitulo [Figura 2] —
é utilizado aqui como mais uma forma de angariar apoio contra tais
préticas escolares que visam combater discriminagdes, exclusoes e
desigualdades sociais arraigadas na cultura brasileira. Além disso,
esses grupos jogam o tempo todo com a tatica da inversdo. Ao de-
fenderem a censura a livre manifestacdo do pensamento cientifico
e artistico e ao livre exercicio da profissdo docente, afirmam estar
defendendo a liberdade de expressdo e de crenga das familias. No
Brasil, o Movimento Escola Sem Partido encampou esse discurso e é
um dos mais ativos e visiveis atores dessas disputas entre dois dis-
positivos de governamento biopolitico opostos (CESAR & DUARTE,
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2017), em que o conservadorismo vem anulando diversas conquis-
tas que procuravam garantir uma democracia mais radical mediante
a criagdo de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos.

No caso brasileiro, Corréa (2018), em um ensaio preliminar
logo apos a vitéria de Jair Bolsonaro, aponta dimensdes e proces-
sos que devem ser levados em conta para entender como um can-
didato com um discurso abertamente antidemocréatico e autoritario
conseguiu se eleger em uma das maiores democracias do planeta,
aprofundando assim o processo de de(s)mocratizacdo. Segundo ela,
a permaneéncia tanto das desigualdades quanto de uma violéncia es-
trutural sem solucdo mesmo apos 30 anos da redemocratizacdo; a
cultura de uma corrupgdo politica enraizada; o crescimento e sedi-
mentacdo de um dogmatismo moral religioso principalmente evan-
gélico, mas também de uma restauragdo conservadora catolica apds
anos 1980; as baixas taxas de crescimento econdémico desde os anos
de 1980 e a devastacdo das taxas de emprego da parcela mais pobre
da populacdo com a recessdo de 2015 e que teria levado grandes
parcelas da classe média mais a direita; a frustracdo de parcela da
populagdo com os casos de corrupgao no Partido dos Trabalhadores;
a propaganda partidaria-midiatica antipetista; e a campanha ciber-
nética de Bolsonaro via principalmente WhatsApp sdo alguns fato-
res que nos ajudariam a entender o que se passou/passa neste pais.
Corréa (2018) afirma ainda que a guinada da politica brasileira para
a direita s6 pode ser compreendida se levarmos em conta as “trans-
formacoes que tiveram lugar nas ordens de género e sexualidade no
decorrer da reconstru¢do democratica e na contramdo das camadas
entrincheiradas de desigualdade e conservadorismo que [...] devem
ser pensadas em suas intersec¢des com o racismo” (p.4-5).

Assim como nés em outros trabalhos (CRUZ, 2019; MACEDO,
2018), Corréa (2018) também interpreta a ebulicdo politica ocor-
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rida no Brasil a partir de 2013 como uma reacdo conservadora as
transformacgdes sociais que vinham ocorrendo no pais no sentido de
fortalecer uma democracia sexual e sedimentar uma cultura de va-
lorizagdo dos Direitos Humanos em que as politicas igualitarias®’,
em especial as politicas educacionais, tiveram grande participacdo.
No entanto, é preciso olhar também para o retrato geopolitico in-
ternacional atual. Como foi apontado em relacdo ao uso estratégico
da polémica sobre a “ideologia de género”, hd uma movimentagao
internacional conservadora antidemocratica. Logo ap0s a vitdria de
Donald Trump nos EUA em 2016, a instituicdo SPW (Sexuality Policy
Watch) lancou uma nota28afirmando que, longe de ser uma excep-
cionalidade, tal vitdria se inseria em uma cadeia de transformacoes
antidemocraticas globais que se teria iniciado com a “guerra ao ter-
ror” promovida pelo governo norte-americano apds os atentados de
11 de setembro de 2001. De acordo com Corréa (2018), tal evento
pode ser visto como uma ruptura do processo de democratizagao ini-
ciado nos anos 1970 e que parecia irreversivel apds o fim da Guerra
Fria. Essa ruptura, segundo a autora, também teria ocorrido naquele
periodo em outras regides do planeta, como a tentativa fracassada
de um golpe de Estado na Venezuela que tentou derrubar o entdo
presidente Hugo Chavez em 20022% a chagada ao poder de Putin na
Russia e de Erdogan na Turquia. Golpes de Estado foram efetivados
nos anos seguintes na América Latina, como o de Honduras (2009) e
no Paraguai (2012), apontando para o recrudescimento do processo
de de(s)mocratizac@o.

27De acordo com Daniela Auad (2008), “politicas de educacéo para a igualdade de género” (p. 52).

28 A SPW é um férum global formado por pesquisadores/as e militantes. Para ler a referida nota
na integra, ver: https://sxpolitics.org/spw-view-on-trumps-victory/16132. Acesso em: 09
mar. 2019.

29Com ativa participagdo do Governo Bush, a tentativa de golpe contou também com a partici-
pacdo dos grandes meios de comunicacgéo, do grande empresariado nacional e da ctpula das
forcas armadas venezuelanas. O documentario A revolucdo ndo serd televisionada, filmado e
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Luciana Ballestrin (2017) chama a atengdo para o fato de que
em 2016, além da eleicao de Trump nos EUA, pelo menos outros trés
“eventos foram capazes de questionar os limites da democracia re-
presentativa, liberal e ocidental” (p.2): o plebiscito que decidiu pela
saida do Reino Unido da Unido Europeia, a rejeicao do referendo pelo
Acordo de Paz com as Forc¢as Revolucionarias da Colémbia (FARC)
e a destituicdo da presidenta Dilma Rousseff. Segundo Ballestrin
(2017), esses quatro eventos conectam os seguintes fendmenos
ocorridos nas mais diversas partes do planeta: “a emergéncia de dis-
cursos abertamente autoritarios, anti-humanistas e antidemocrati-
cos; sua eventual legitimacdo pelo voto popular, partidos politicos e/
ou liderangas populistas; e a utiliza¢do das instituicdes democraticas
para a fragilizacdo, minimizagdo ou ruptura da propria democracia”
(BALLESTRIN, 2017, p.2). O Brasil, ao consolidar o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff em 2016, passou a ser entendido como
exemplo de um caso pés-democratico3? (SINTOMER, 2017) ou de
um processo de desdemocratizagéo31 (DARDOT & LAVAL, 2016)
para pesquisadores/as do campo da Ciéncia Politica.

Dessa forma, o acordo de paz na Colémbia, as eleicoes de 2018
na Costa Rica e no Brasil podem ser classificadas como o que Fer-
nando Serrano-Amaya (2017) denomina “tormentas perfeitas”, ou
seja, quando um conjunto de forcas e condicdes facilita a agregacao

dirigido pelos irlandeses Kim Bartley e Donnacha O’Brian, aborda em profundidade tais acon-
tecimentos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=R-7c34tYH1c. Acesso em 9
mar. 2019.

30Segundo Sintomer (2017), a pés-democracia “é um sistema em que, na aparéncia, nada muda
em relacdo a democracia ocidental classica: seguem organizando elei¢des livres, o Poder Judi-
cidrio é independente, os direitos individuais sao respeitados. A fachada é a mesma, mas o po-
der real estd em outra parte. As decisdes sdo tomadas pelas dire¢des das grandes corporacdes
transnacionais, os mercados, as agéncias de qualificacdo, as organizacdes internacionais e os
organismos tecnocraticos” (p. 31-32). Traducdo feita por nds.

31Esvazia-se substancialmente a democracia sem extingui-la formalmente (DARDOT & LAVAL,
2016).
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de publico e questdes bastante diversas. Segundo Corréa (2019),
tais tormentas perfeitas possuem efeitos de grande escala tanto nas
macropoliticas nacionais (derrota do referendo sobre o acordo da
paz na Colombia; a quase eleicdo de um pastor ultraconservador na
Costa Rica e a eleicdo de Jair Bolsonaro para presidente do Brasil)
quanto na dimensao geopolitica (nomeagao do ex-procurador ultra-
conservador Alejandro Ordéfiez32 como embaixador da Coldmbia na
Organizagdo dos Estados Americanos; nomeacgdo do atual ministro
das RelagOes Exteriores, o chanceler Ernesto Araujo, e o discurso da
ministra Damares Alves no Conselho de Direitos Humanos da Orga-
nizacdo das Nacoes Unidas, em que defendeu o direito a vida desde
a concepgdo, em evidente obstacularizagdo das discussdes sobre a
legalizacdo do aborto).

No Brasil, as movimentacoes de Bolsonaro apontam para um
aprofundamento do processo de de(s)mocratizagdo. Recentemente,
em entrevista ao pastor Silas Daniel®3, o entdo presidente eleito Jair
Bolsonaro (PSL-R]) afirmou que, apesar de o Estado brasileiro ser
laico, ele tomara decisdes no governo de acordo com valores cris-
taos. Ele reforcou ainda a intencdo de acabar com o que ele denomi-
na “ideologia de género nas escolas”:

O Estado é laico, mas eu sou cristdo. Eu ndo vou negar
isso ai. Muita coisa vai ser votada de acordo com meus
principios, valores. A questdo, por exemplo, de ideolo-
gia de género. A gente vai acabar com essa historia 14
via Ministério da Educacdo. Escola é lugar de crianca ser
instruida, e ndo ser doutrinada ou estimulada precoce-

32pensador da ideologia de género na América Latina.

33 A entrevista foi realizada em 11 de dezembro de 2018, no entanto a s6 foi divulgada no Twitter
do presidente eleito no dia 29 de dezembro de 2018. Disponivel em: https://g1.globo.com/
politica/noticia/2018/12/29 /bolsonaro-relata-ameaca-de-boicote-ao-brasil-e-diz-que-ain-
da-avalia-se-vai-mudar-embaixada-para-jerusalem.ghtml. Acesso em 29 dez. 2018.
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mente para o sexo. Quem ensina sexo € papai e mamae
(G1, 29 dez. 2018).

Em seu discurso no Congresso Nacional durante a posse pre-
sidencial, no dia 1° de janeiro de 2019, em Brasilia, o presidente Jair
Bolsonaro (PSL) mais uma vez atacou o que ele e sua base politica
consideram “ideologia de género” e “doutrinacdo nas escolas”, ao
afirmar que no governo que se inicia irdo

unir o povo, valorizar a familia, respeitar as religioes e
nossa tradicdo judaico-cristd, combater a ideologia de
género, conservando nossos valores. O Brasil voltara a
ser um pais livre das amarras ideoldgicas. [...] Daqui em
diante, nos pautaremos pela vontade soberana daqueles
brasileiros que querem boas escolas, capazes de prepa-
rar seus filhos para o mercado de trabalho e ndo para a
militancia politica (Folha de S. Paulo, 1 jan. 2019)34,

Ao afirmar que o papel da escola ndo sera mais de formar
alunos/as para a militancia politica, o presidente se coloca ao lado
do Movimento Escola Sem Partido, em uma “posi¢do pos-politica”
(BALL, 2001), apresentada como pragmatica e possuindo uma su-
posta neutralidade ideoldgica, tema ja discutido e superado no meio
académico-pedagogico ha pelo menos 30 anos.

Ainda no dia da posse, o presidente assinou uma medida provi-
soria que transferiu a atribuicdo de identificar, delimitar e demarcar
terras indigenas e quilombolas para o Ministério da Agricultura>,

34A integra do discurso de posse estd disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/po-
der/2019/01/leia-a-integra-do-discurso-de-bolsonaro-na-cerimonia-de-posse-no-congres-
so.shtml. Acesso em 7 jan. 2019.

35Até entdo, a demarcaco de terras indigenas era fungio da Fundagéo Nacional do Indio (Funai),
vinculada ao Ministério da Justica. J4 o tema das terras quilombolas era funcéo do Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra), vinculado a Casa Civil. Durante sua campanha presi-
dencial, Bolsonaro defendeu titularizar as terras indigenas para permitir a exploragdo comer-
cial e a venda dessas terras. Para mais informacoes, acessar: https://g1.globo.com/politica/
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chefiado pela lider da bancada ruralista Tereza Cristina3® (DEM-MS).
No segundo dia de seu governo, foram confirmadas as extin¢des do
Ministério da Cultura e do Ministério do Trabalho, além da Secadi3’,
a secretaria do Ministério da Educacdo responsavel por trabalhar
com o tema da diversidade na educacdo brasileira e que visava com-
bater os preconceitos e discrimina¢des nesse ambito referentes aos
mais diversos marcadores sociais da diferenca.

Ainda no dia 2 de janeiro, circulou pelas redes sociais um video
da ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos — ministério que
agora engloba o que no periodo do Governo Lula eram a SDH, SPM
e SEPPIR —, a advogada e pastora Damares Alves, em que ela efu-
sivamente afirma que “é uma nova era no Brasil: menino veste azul
e menina veste rosa”3®. No mesmo dia, personalidades do mundo
artistico e politico rebateram essa declaracdo postando nas redes
sociais fotos e videos vestindo roupas com as cores contrarias ao
que a ministra defendeu em sua declaracdo. Damares, na solenidade
de transmissdo de cargo, ao assumir a chefia do referido ministério,
fez outra declaragdo em sintonia com as afirmacgoes do presidente
Bolsonaro: “o Estado é laico, mas esta ministra é terrivelmente cris-
t8”39. Ainda nesse evento, a ministra declarou: “neste governo, me-

noticia/2019/01/02/bolsonaro-transfere-para-a-agricultura-as-atribuicoes-sobre-demarca-
cao-de-terras-indigenas-e-quilombolas.ghtml. Acesso em 7 jan. 2019.

36Segundo a jornalista Cristiane Sampaio, a ministra é conhecida nos bastidores como “musa
do veneno”, por ser uma das principais defensoras do Projeto de Lei n® 6.299/02, apelidado
de “PL do veneno” por flexibilizar as regras para o uso de agrotéxicos. A ministra ja declarou
que, em sua gestdo, os agrotoxicos terdo “muito espago”. Para mais detalhes ver: https://www.
brasildefato.com.br/2018/11/09/musa-do-veneno-saiba-quem-e-a-ministra-da-agricultura-
-de-bolsonaro/. Acesso em 7 jan. 2019.

37Para mais detalhes ver: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/velez-desmonta-
-secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de-alfabetizacao.shtml. Acesso em 3 jan.
2019.

38Ppara ver o video e ter mais informagdes a respeito de episodio, acessar: https://g1.globo.com/
politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-comecou-no-bra-

39sil—meninos—vestem—azul—e—meninas—vestem—rosa.ghtml. Acesso em 7 jan. 2019.

Idem.
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nina serd princesa e menino sera principe. Ninguém vai nos impedir
de chamar meninas de princesas e os meninos de principes. Vamos
acabar com o abuso da doutrinagéo ideoldgica”?. Outro integrante
do atual governo que tem feito declaracoes nesse sentido é o minis-
tro da Educacdo, Ricardo Vélez Rodriguez. Em seu discurso de posse,
Rodriguez afirmou que em sua gestdo combatera o que ele chama de
“marxismo cultural” e que ndo permitird pautas que considera “noci-
vas” e que vinham sendo “impostas” ao pais?!.

Esses movimentos e as declaracoes de integrantes do atual go-
verno brasileiro reforcam a ideia de que estaria em curso no Brasil
uma “cristianizacio da educacio” (MATTOS, 2019)#2. Amana Mattos,
ao analisar as disputas politicas nos textos de projetos de lei e suas
implementacdes, aponta que, apesar de o processo de cristianizagao
da educacdo ocorrer em paralelo ao Movimento Escola sem Parti-
do, ambos possuem estreita ligacdo entre seus objetivos e atuacdes.
A pesquisadora informou ainda que, no ultimo dia 22 de fevereiro,
uma série de projetos de lei (PL) que intensificam tal cristianizacdo
foram desarquivados no Congresso Nacional. Entre esses projetos
estdo o PLn° 943/15, de autoria do deputado federal Alfredo Kaefer
(PSDB-PR), que propde alterar a Lei n® 9.394 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB)para incluir o “ensino da Biblia
nos ensinos fundamental e médio”*3. Ja 0 PLn°9.164/17, de autoria

40para mais informagdes sobre essa declaragio acessar: https://oglobo.globo.com/socieda-
de/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-mulher-familia-direitos-huma-
nos-23341446. Acesso em 7 jan. 2019.

41Para mais informagées sobre as declaragdes do ministro acessar: https://g1.globo.com/po-
litica/noticia/2019/01/02/ricardo-velez-rodriguez-assume-ministerio-da-educacao-em-ceri-
monia-em-brasilia.ghtml?fbclid=IwARORNcuDt3xtDRDE_vZYL6RtaeDBvM69mkWILW8-inp-
-CRaX7L0626hbs8U. Acesso em 8 jan. 2019.

#2Tese defendida pela pesquisadora Amana Mattos na mesa Resisténcias Interdisciplinares do
Seminario Género Ameaca(n)do, realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro no dia
28 de fevereiro de 2019.

43Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
cao0=1190656. Acesso em 9 mar. 2019.
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do deputado e ex-candidato a presidéncia Cabo Daciolo (Avante-R]),
vai na mesma direcdo do projeto anterior, mas de forma mais radica-
lizada, ao propor que se altere a LDB para que o ensino da Biblia seja
inserido nesta legislacdo educacional como “disciplina obrigatoria no
curriculo do ensino fundamental e médio”*4. Outro projeto que foi
desarquivado naquela data foi o PLn° 5.336/16, do deputado federal
Jefferson Campos (PSD-SP), que visa acrescentar o paragrafo 10 no
Art. 26 da LDB para “incluir a ‘Teoria da Cria¢do’ na base curricular
do ensino fundamental e médio™#°.

Consideracoes finais

A articulacdo de uma moral sexual conservadora com uma
agenda politico-econdmica neoliberal, como posto acima, visa ace-
lerar uma normatizacdo neoliberal da vida, em que a economia de
mercado passa a servir de principio para a atuagdo do Estado (FOU-
CAULT, 2008). Assim, ndo é o fim do Estado o que se pretende, mas
sim que ele deixe de interferir sobre os efeitos excludentes do merca-
do na sociedade e passe a agir cada vez mais no sentido de governa-
mentalizar a populacdo para submeté-la a uma logica concorrencial
em que cada pessoa passa a ser vista como um “espago econdomico’
onde pode enfrentar os riscos individualmente” (FOUCAULT, 2008,
p-198), ja que a rede de protecdo social estatal, esta sim, passa a ser
eliminada. Ao se disseminar uma ética social empresarial, cada vez
mais se fortalece o processo de judicializacdo dos conflitos sociais.
E 0 que temos acompanhado no campo educacional quando tal ética
se alia a uma pauta conservadora dos costumes. Diversos/as pro-

44Djsponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2163154. Acesso em 9 mar. 2019.

45Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2085037. Acesso em 9 mar. 2019.
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fessores/as e escolas vém sendo autuados/as como forma de inibir
préticas que visem a democratizagdo do acesso, permanéncia e do
aprendizado de criancgas e jovens, mesmo que pela legislacao atual
tais praticas sejam teoricamente nulas.

Tal nulidade ocorreria porque a Constituicdo Federal de 1988
garante o livre exercicio da profissdo, de expressao e, principalmen-
te, em um ambiente educacional, do livre debate de ideias, da livre
difusdo do conhecimento cientifico e cultural; essa estratégia de
utilizar um discurso juridico como forma de intimidacdo, se um por
um lado pode realmente inibir a continuidade da abordagem de de-
terminados temas, por outro pode alertar e envolver a comunidade
escolar que por ventura esteja fora desse debate. “O que € isso que
ndo querem que eu fale, que eu aborde em sala de aula?”’pode ser a
deixa para que um maior numero de profissionais se interessem por
determinada temaética, fazendo com que tal estratégia tenha o efeito
inverso do pretendido — eliminar essas tematicas e minar uma ética
democréatica no campo educacional —, apontando para o carater in-
controlavel do processo social.

Se o campo educacional tem sido um dos alvos preferenciais
do entrelacamento da agenda (ultra)conservadora nos costumes
com a agenda (ultra)neoliberal é porque ele ainda tem sido um dos
grandes obstéculos nesse processo de constru¢ao de uma subjetivi-
dade empresarial. Além disso, esse campo tem sido constituido no
contexto brasileiro, desde a década de 1980, por um projeto de in-
tensificacdo do processo democratico. Tal processo passou a incor-
porar mais institucionalmente as questdes de género na década de
1990 e, nas primeiras duas décadas do século XXI, questdes ligadas
a outros marcadores sociais da diferenca, como orientacdo sexual,
raca, etnia etc., que passaram a ser pensados e trabalhados nas po-
liticas publicas educacionais e nas salas de aula de forma cada vez
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mais interseccional. Essas a¢des auxiliaram no processo de subjeti-
vacdo fortemente marcado por uma ética do cuidado de si e dos ou-
tros e, consequentemente, na inclusao — ou pelo menos no combate
a exclusdo, a discriminacdo e a estigmatizacdo — de grupos sociais
que historicamente engrossam as estatisticas da desigualdade social
e de mortalidade em nosso pais, em uma necropolitica marcada for-
temente pela atuacgdo (ou inércia) do Estado brasileiro e corroborada
pelos valores conservadores.

A eleicdo de Jair Bolsonaro para presidente em outubro de
2018, mesmo com todo o seu discurso abertamente antidemocrati-
co, racista, machista, Igbtfobico, anti-Estado laico e com projeto (ul-
tra)neoliberal a partir de um expressivo apoio popular nas ruas, nas
redes sociais e nas urnas (57 milhdes de votos), pode dar a entender
que essa ética de(s)mocratica tenha alcancado a hegemonia no con-
texto brasileiro. No entanto, apesar de muitos indicios em contrario,
acreditamos, como Eliane Brum (2019), que nem todos os 57 mi-
Ihdes de pessoas que votaram em Bolsonaro no segundo turno da
eleicdo concordam em todos os aspectos e a¢des de seu governo que
foram apontados aqui, tendo o escolhido mais por uma aversdo ao
PT do que por afinidade com as ideias de seus/suas apoiadores/as.
Um indicio disso pode ser visto nos resultados de uma pesquisa do
Datafolha?® divulgada no dia 7 de janeiro de 2019 apontando que,
mesmo nesse ambiente convulsionado da sociedade brasileira, 54%
da populagdo responderam favoravelmente a pergunta “Educagao
sexual deve ser tema de aulas nas escolas?”. Para 71% da populacao,
“temas politicos devem ser tema de aulas nas escolas”.

Assumimos, entdo, que o carater incontrolavel do processo
de significacdo ou do processo ensino-aprendizagem, incorporado

460 Datafolha ouviu 2.077 pessoas em 130 municipios entre os dias 18 e 19 de dezembro de
2018. Para maiores informagdes sobre esta pesquisa acessar: <https://g1.globo.com/educa-

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n.41 | jan./abr. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



de certa forma por aquelas politicas publicas para a diferenca, se
torna aqui um obstaculo inquebrantével para a nova agenda con-
servadora neoliberal, atuando politicamente como uma espécie de
resisténcia politica e ontoldgica. Outros eventos que apontam para o
carater incontrolavel do processo educativo € que, mesmo com toda
essa articulacdo internacional ultraconservadora, a “Primavera Se-
cundarista” de 2016, que ocupou diversas escolas em todas as regi-
Oes do pais, contou com forte presenc¢a de mulheres negras e LGBT
nas ocupacdes?’, inclusive entre as liderancas dessas acoes (REAL,
2018; MARTINS, 2016), obstaculizando assim ndo sé a efetivacdo
dos interesses de grupos como o MESP e o Atlas Network como tam-
bém o processo de de(s)mocratizagdo, ao se oporem aos projetos
de emendas constitucionais 241 na Camara e 55 no Senado Fede-
ral, que congelam os investimentos publicos por 20 anos, ao Proje-
to de Lei n° 867/15, que visava implementar o Escola Sem Partido
na educacdo brasileira. Além disso, nas ocupacdes estudantis havia
pautas locais; muitas delas foram conquistadas. Danielly Real (2018)
enumera muitas dessas conquistas estudantis, como a vitoria con-
tra a militarizacdo das escolas em Minas Gerais; contra a fraude nas
merendas em S3o Paulo; e a terceirizacdo em Goids; foram conquis-
tadas verbas extras no Ceara para melhorar a merenda e reformar
os prédios das escolas; no Rio de Janeiro, conseguiram acabar com
a indicagdo politica para o cargo de diretor, fazendo com que o pro-
cesso fosse realizado por elei¢do direta; no Amazonas, conseguiram
a implementacdo de uma lei que garante a liberdade de atuacdo dos

cao/noticia/2019/01/07 /maioria-da-populacao-e-a-favor-da-educacao-sexual-e-da-discus-
sao-de-politica-nas-escolas-diz-datafolha.ghtml?fbclid=IwAR3V-2-Ut920kxgdceZgSthPRo-
80ZHDT8qZ_BBsO__h590G2Ta7mROuTf5k>. Acesso em 8 mar 2019.

47 aco politica de ocupar as escolas ocorreu em todas as cinco regides do pais tendo como
contexto mais geral além dos exemplos dos/as estudantes chilenos/as e argentinos/as nos
anos anteriores, a Medida Proviséria 746/2016 sobre a reforma do Ensino Médio, a PEC 241
na Camara e da PEC 55 no Senado.
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grémios estudantis, a chamada Lei do Grémio Livre. Esses sdo exem-
plos da ndo linearidade do percurso dos acontecimentos em que as
disputas politicas podem, sim, alterar os rumos da historia.
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RESUMO

Este capitulo examina algumas dificuldades mais 6bvias em torno da teoria
critica, que levam a sua incapacidade de se impor como uma nova teoria cultural
hegemonica. Investiga também, o papel dos principais educadores criticos na
resolucdo de contradi¢des flagrantes dentro da prépria plataforma critica. Assim
sendo, coloco certos quadrantes da plataforma educacional contra hegemonica na
rota do “epistemicidio” denunciada por Sousa Santos (2014), inserida no grande
terreno da modernidade eurocéntrica ocidental. Argumenta que a construgédo
social, realizada pelas politicas neoliberais, ¢ um cobertor muito curto para cobrir
‘os problemas’ da teoria critica e da pedagogia. Defende que as abordagens criticas
posteriores, apesar das conquistas significativas mostram insuficiéncias claras,
sendo incapazes de impedir a produgdo massiva de “Ocidentéticos” e esmagar os
“mecanoticos” do curriculo. Aponta como a luta entre movimentos educacionais e
curriculares dominantes e contradominantes criou uma “involucdo” (GIL, 2009),
um estado de regressdo abrindo o caminho para o teoricidio, um legado fatal
destinado a perpetuar uma limpeza epistemoldgica cirtrgica. Conclui defendendo
a necessidade de curriculistas e curricélogos para liderarem a luta justa contra o
epistemicidio. Para tanto, é decisivo continuar trabalhando em teorias e pedagogias
itinerantes da sociedade — ICT — (PARASKEVA, 2016), defendendo didlogos nédo
relativistas entre o norte e o sul globais, no Norte e no Sul (SANTOS, 2014).
Palavras-chave: Curriculo. Teoria Critica. Teoricidio.

1 In gratitude to the doctoral students of the Education Leadership and Policy Studies program at
UMass Dartmouth. Also, a word of thanks to Liz JANSON They all alone know why.
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ABSTRACT

This chapter examines some of the most obvious difficulties around critical
theory,which lead to its failure to impose itself as a new hegemonic cultural
theory. It also dissects the role of leading critical educators in resolving blatant
contradictions within the critical platform itself. In this particular, I place certain
quadrants of the counter-hegemonic educational platform in the route of
‘epistemicide’ denounced by Sousa Santos (2014), and inserted in the great
terrain of Western Eurocentric Modernity. I argue that the social construction
carried out by neoliberal policies is a very short blanket to explain ‘the problems’ of
critical theory and pedagogy. | argue that critical and post all approaches, despite
significant conquests, show clear insufficiencies and were incapable of stopping
the mass production of ‘Occidentotics’ and smashing curriculum ‘mechanotics’. 1
examine how the struggle between dominant and counter dominant educational
and curriculum movements created what an ‘involution’ (Gil, 2009), a state of
regression, paving the way for a theoricide a lethal devise aimed to perpetuate a
chirurgical epistemological cleansing. | end arguing for the need for curriculists
and curricologos to lead the just struggle against the epistemicide. In order to do
that it is crucial to keep working within an itinerant educational and curriculum
theory and pedagogy of society -ICT — (Paraskeva, 2016) champion non-relativist
dialogues between the global north and south and within the north and south
(Santos, 2014).

Key-words: Curriculum. Critical Theory. Theoricide.

RESUMEN
Este capitulo examina algunas de las dificultades més obvias en torno a la teoria
critica, que llevan a su fracaso para imponerse como una nueva teoria cultural
hegemonica. También analiza el papel de los principales educadores criticos
en la resolucién de contradicciones flagrantes dentro de la propia plataforma
critica. En este particular, coloco ciertos cuadrantes de la plataforma educativa
contra hegemoénica en la ruta de “epistemicida” denunciada por Sousa Santos
(2014), e insertada en el gran terreno de la Modernidad Eurocéntrica Occidental.
Sostengo que la construccion social llevada a cabo por las politicas neoliberales
es una manta muy corta para explicar “los problemas” de la teoria critica y la
pedagogia. Sostengo que los enfoques criticos y posteriores a todos, a pesar
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de las importantes conquistas, muestran claras deficiencias y fueron incapaces
de detener la produccion masiva de ‘Occidentotics’ y el curriculo aplastante
‘mecanotics’ Examiné cémolaluchaentrelos movimientos educativosy curriculares
dominantes y contrarios fue lo que cre6 una “involucién” (Gil, 2009), un estado de
regresion, que allané el camino para un teorema, un dispositivo letal destinado
a perpetuar una limpieza epistemolégica quirurgica. Termino argumentando la
necesidad de que los curriculistas y los curricélogos lideren la lucha justa contra el
epistemicida. Para hacer eso, es crucial seguir trabajando dentro de una pedagogia
y una pedagogia de la sociedad, curricular e itinerante, la ICT — (Paraskeva, 2016)
defiende didlogos no relativistas entre el norte y el sur globales y en el norte y el
sur (Santos, 2014).

Palabras-clave: Curriculo. Teoria Critica. Teoricidio.

The Great Regression

I suggest that we learn to think about capitalism coming
to an end with out assuming responsibility for answer-
ing the question of what one proposes top utinits place.

(STREECK, 2014, pg. 44).

Once upon a time, a cook decided to gather all the birds in the
world and asked the birds what kind of seasoning that they would like
to be marinated in when they are cooked and eaten. The cooker was
all of democracy, so it was claimed. One of the chickens replied that
“we the birds don’t want to be eaten whatsoever period.” The cook
replied “that is out of the question.” Democracy doesn’t go that far.
This little story describes rather well the metaphor of our globalized
world. The world is organized in such a way that we just have the
right to choose the flavoring for us to be marinated in before being
consumed. And, this world has been sold to all of us as a democratic
world, that paradoxically the sovereignty of each nation is an object
of museum. This little story, shared by Eduardo GALEANO (2010), is
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a vivid example of the sadism and brutality of late global capitalism,
which makes capitalism, democracy, equality, freedom, and justice
mutually exclusive realities and thus a divisive social issue. Let’s take
a look to some features of our current momentum.

Between 1900 and 1999, the US used 4,500 million tons of
cement. Between 2011 and 2013 China consumed 6,500 million
tons of cement. That is, in just 3 years China consumed 50% more
cement than US consumed in the preceding century (HARVEY, 2016).
In the US, the top 0.1% has accumulated more wealth than the entire
bottom 90%. With the advent of globalization, inequality becomes
a global nightmare. Globalization globalized the few and localized
the rest (BAUMAN, 1998). Global inequality is much greater than
inequality within any individual country.

In the U.S,, in the summer 2017, in different states, for the first
time in the history, a significant number of commercial places were
prevented from taking off due to high temperatures between 123 and
125 degrees Fahrenheit, at a time when President Trump is walking
away from Paris agreement. In the U.S., akid drops out of school every
41 seconds, and the ‘school to prison pipeline’ became domesticated.
In the U.S., in June 2014, student loan debt was approximately $1.3
trillion that affected 44 million borrowers who had an average
outstanding loan balance of $37,172). What is shocking is that for
much lower debt “the European Union and IMF promptly tore Greece
apart. For comparable or lower sums, recession, austerity measures,
personal sacrifice, unemployment, and poverty are imposed on the
millions of citizens of indebt countries” (Lazzarato, 2015, p. 65).
In Texas, one school district reinstates corporal punishment. Now
students who misbehave in class will be paddled until they get better
grades. They are now shipping paddles to their teachers to be used
as corporal punishment when students misbehave (SMITH, 2017).
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Also, in the U.S., the shocking numbers of African Americans and
minorities murdered by the police and incarcerated has become the
‘norm.’ In the U.S,, the child poverty rate nearly doubled from 18%
to 33%.

In Brazil, the legacy of the Workers Party government for more
than a decade, despite all the controversies, corruptions, accusations,
and achievements, was not able to ‘avoid’ the political carnage. Two
decades later, the same nation that elected Lula da Silva and Dilma
Roussef, made a u-turn and elected a far-right former army captain
Jair Bolsonaro. Venezuela. Hugo Chavez mythical leadership and
conquests are on collapsing with Nicolas Madurounder constant
attack both internally and externally.

Aleppo, Bagdad, Benghazi, Srebrenica, Ruanda, Matabeleland,
Crimea, the so-called war on drugs ‘in Mexico’, just to mention a
few examples, reinforce a ‘subjectivity’ that should never have been
constructed: immigrant, refugees. Massive waves of human beings,
like never before, have the right to freedom and to escape war and
hunger crumble the ‘welfare’ of the West. New York, Washington,
Paris, London, Madrid, Brussels, Frankfurt, Istanbul, Cairo, bit by
bit, the spectrum of ‘abnormality’ becomes domesticated. Today, a
terrorist attack may still make the headlines of major newspapers but
sadly barely constitutes a surprise.

Of all of the people in the world without access to safe water,
almost 40% live in Africa; 589 million sub-Saharan Africans live
without electricity and cook by burning whatever they can find. The
expansion of West Bank settlements under every Israeli government
became the ‘norm.’ Israel is probably the only nation in the world
without fixed borders. To throw more ashes into the fire, just recently
the US President Trump cavalierly recognized Jerusalem as the
capital of Israel. The UK ‘bravely’ decided on ‘Brexit.” They are done

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

77

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743




/8

with the ‘other” What they ignore is that we all know that they have
the privilege to ‘Brexit.” As usual, ‘the other’ is disposable. Two years
later, Brexit looks much more like ‘Nexit’ as it was not approved by
British parliament yet. China decided to move towards the
Beijing consensus’, a new politcal management of the
economy, a ‘noveaux’ socialist political economy with
Chinese characteristics (Enfu and Xiaoqin, 2017); in
India, Modi’s elected government represents “a far

right force with undeniable neo-fascist characteristics
(Vanaik, 2018, p. 40).

Despite such apocalyptic events in the West and beyond,
the second decade of the 215t century is creating the path for a far-
right agenda to succeed as we can see in France, Germany, Austria,
Belgium, the Netherlands, Hungary, and Finland. The ‘masses’ are
placing their vote on candidates who insult people with disabilities,
women, and people of color as well as unleashed an overt attack
against immigrants. The error of casting the vote ‘just’ based on
class, race, or gender dynamics persists. Welcome to the reign of
low identity politics. Welcome to the real colors of the epistemicide.
Democracy is being used to kill democracy (WOLF (2007). We are
facing the normalization of shock, of chaos, to the cynicism of full
blast blatant fascism and authoritarianism, peppered with sublime
irony. To add more ashes to the Western fire, in Catalufia, people
voted for independence from Spain.

As if such pandemonium is not enough, much of the political
and educational left persists clinging to an archaic board, embarking
on ‘theoretical timesharing,” which helps the radical right to enjoy
a prolonged and fat sabbatical. Shockingly, as some argue, people
speak more about the end of the world then the end of capitalism.
Such havoc reveals a sort of “Polanyic mechanic” unleashed by
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global neoliberal ideological matrix that drove society to what has
been defined as the inevitable way forward regardless its lethal
consequences (GEISELBERGER, 2017, p. 12). Oddly, in a moment
that we are witnessing, “the remarkable resurgence of ideological
movements throughout the world somewhere in the [Western] left
bank it is announced that the concept of ideology is now obsolete”
(EAGLETON, 1991, pag. xi). The claimthat welivein a non-ideol ogical
momentum is indeed an ideological claim (PARASKEVA & TORRES
SANTOME, 2012). It would be unreasonable to suggest that these
economic, cultural, epistemological, and social transformations
would not interfere with educational policies and politics. Indeed,
education has bee nus ed to support one of the key arguments of
neoliberal global impulses — especial lysince the fall of the Berlin Wall
— which is the fading of the “iron curtain of ideology and the vigorous
emergence of the velvet curtain of culture” (ZiZEk,2008,pag.661).
The global far-right resurgence is the larva of the capitalist new
neoliberal volcano. It is the result of a social symptom perpetually
ignored throughout the centuries, and it needs to be seen as the
continuous materialization of ‘the’ eugenic framework that festers
modernity, and solidifies Modern Western Eurocentrism; in a word,
the Empire. Welcome to the return of fascism — as we will see later
on, in a refined populist dimension —, the entrée of the neoliberal
current hegemonic eugenic momentum one that solidifies ‘the
epistemicide’ (SANTOS, 2014), and what | called education and
curriculum epistemicide (PARASKEVA, 2011a; 2011b; 2014; 2016);
this momentum welds a new nexus between education and political
economy and takes it into a different level by kneeling public
education and educators into new capitalist modes of production and
consequently new conditions of class, gender, race, ethnic, sexual
exploitation, inequality, and segregation required by market desires.
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There is no capitalism without perpetual dynamics of exploitation,
inequality, and segregation. Capitalism and a just society and
democracy are blunt oxymorons.

The history of the capitalist system is one of perpetual crisis.
However, what is new in the current crisis is that neoliberalism dried
both the central right and central left political options stimulating
a major transformation on the right political specter (PORTA, 2014,
pag. 73), a specter that feeds and embraces a “dangerous populist
wave, whose lethal feature relies not in is nationalistic conservative
impulse, but in its eugenic reactionary creed” (KRASTEV, 2014, pag.
130). Neoliberal globalization “is a gigantic repacking enterprise —
the pouring of old philosophical wine into new ideological bottles”
(STEGER, 2002, pag. 65). We are facinga collapse, which is not simply
related with economic and cultural factors, but also shows “a crisis of
social imagination about the future” (BERARDI, 2012, p. 8). What we
are facing is indeed there boot of mankind’s ideological revolution,
one that frames the current Modern Western Eurocentric time, a
paradoxical time.

On the one hand our current time is marked by
huge developments and thespian changes, an era
that is referred to as the electronic revolution of
communications, information, genetics and the
biotechnological. On the other hand, it is a time of
disquieting regressions, a return of the social evils that
appeared to have been or about to be overcome. The
return of slavery and slavish work; the return of high
vulnerability to old sicknesses that seemed to have been
eradicated and appear now linked to new pandemics like
HIV/AIDS: the return of the revolting social inequalities
that gave their name to the social question at the end
of the nineteenth century; in sum, the return of the
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specter of war, perhaps now more than ever a world
war, although whether cold or not is as yet undecidable
(SANTOS, 2005, pag. vii).

We are witnessing an era of “random regression symptoms”
(GEILSELBERGER, 2017, p4g. 10). Such paradox graphically reveals how
modernity and the totalitarian cult of Modern Western Eurocentric
epistemological framework are maxed out. In a tribute to Marx and
Engels (2012), one would claim that “a [new] spectre is haunting
Modern Western Eurocentrism — the spectre of otherness [and]
all powers of Modernity [US, China, Russia, EU] entered in a holy
alliance to exorcise this spectre” (pag. x). Perhaps this is the moment
to dare “to learn to think about capitalism coming to an end with
out assuming responsibility for answering the question of what one
proposes top utinits place” (STREECK, 2014, pag. 44).

Game Over!

Let’s go comrades,the European game is definitely fin-
ished, it is necessary to find something else (FANON,
1963, pag. 239).

Modernity is under the gun due the impossibility of perpetual
submission from the ‘the other.’ That is, “the exclusion and cornering
into poverty [better say, quasi extermination] of African, Asian,
and Latin American and other non-Western otherness and their
indomitable will to survive” pushed modernity to an unsustainable
point (DUSSEL, 2013). Modernity got lost irremediably between
the real(ity) and representations of the real(ity). For all practical
purposes, the Western Cartesian modernity model, as a hegemonic
matrix, with its arrogant claim to address global social issues, is not
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just moribund, it is dead. Modernity, was/is a “misleading dream”
(HARDING, 2008, pag. 23). Modernity’s final sentence was determined
partially by modernity itself and its truly totalitarian cult, which was
a cultural and economic napalm that attempted to erase all other
epistemological manifestations, that paradoxically ended up being
systematically reinforced and strengthened from the belligerent
clashes with modernity. If colonialism is a crime against humanity,
and colonialism and imperialism had no existence outside of
modernity, then modernity is also not innocent in such crime against
humanity. Not because it was inconsequential in dodging genocidal
policies and practices, but precisely because its very existence relies
on its capacity to perpetuate massive genocide. Peruvian public
intellectual Quijano (1991) coined this Modern Western Eurocentric
system of dominance, el patron colonial de poder, the ‘coloniality
matrix of power’ (Mignolo, 2018).

Great achievements in areas, such as space conquest and
technologies have been reduced to a pale inconsequentiality for
the massive majority of the world’s population in face of slavery,
genocide, holocaust, poverty, inequality, social and cognitive
apartheid, intergenerational injustice, and the temerity to change
nature, among other issues. Painfully all of these sagas are at the
very root of such modern societal tech advancements. The twentieth
century, “was the last Eurocentric century” (THERNBORN, 2010, p. 59).
As Frantz FANON (1963) beautifully stated “let’s go comrades,the
European game is definitely finished, it is necessary to find something
else” (p. 239). The eugenicism of Eurocentrism is undeniable, an
eugenicism that “asserts that only Europeans can progress and that
Indigenous peoples are frozen in time, guided by knowledge systems
that reinforce the past and do not look towards the future” (BATTISTE,
2002, pag. 4).
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Needless to mention is how the educational/bildung system
in general, curriculum, in particular, are both profoundly implicated
in such epistemicide. In fact, by identifying particular forms of
knowledge as ‘official,’ schooling participates in a blunt epistemicide
(SANTOS, 1997; PARASKEVA, 2011a) — a lethal tool that feeds the
dynamics of White supremacy and an eugenic Empire (hooks, 1994).
What we need is to engage in a battle against the modern Western
Eurocentric “monoculture of scientific knowledge [and fight for an]
ecology of knowledges” (SANTOS, 2004, pag. xx), which is an invitation

to the promotion of non-relativistic dialogues among
knowledges, granting equality of opportunities to the
different kinds of knowledge engaged in an ever-broad-
er epistemological disputes aimed both at maximizing
their respective contributions to build a more demo-
cratic and just society and at decolonizing knowledge
and power.

It is thus crucial to challenge el patron colonial de poder
(Quijano, 1991) and its yoke of multiculturalism which is profoundly
“Eurocentric, [that] create and describe cultural diversity within the
framework of the nation-states of the Northern hemisphere” (SANTOS,
2004, pégs. xx-xxi). Imperialism and colonialism are the specific
formations through which the West came to “see,” to “name,” and to
“know” indigenous communities (SMITH (1999, p. 60). Eurocentrism
and its abyssal thinking is much more than a vision of ignorance and
fear, and it “implies a theory of world history, that “legitimates at one
and the same time the existence of capitalism as a social system and
the worldwide inequality that accompanies it” (AMIN, 2008, pag. 156).
Eurocentrism is the epistemicide. It is the reinforcement of a severe
Occidentosis. Eurocentrism is not actually a social theory, it is indeed
“a prejudice that distorts social theories” (AMIN, 2008, pag. 166).
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Modern Western Eurocentric thinking “is an abyssal thinking,
a system of visible and invisible distinctions, the invisible ones
being the foundation of the visible ones. The invisible distinctions
are established through radical lines that divide social reality into
two realms, the realm of “this side of the line” and the realm of
“the other side of the line”. (SANTOS, 2007b, pag. 45). Such abyssal
lines constitute the very core of “the epistemological foundation
of the capitalist and imperial order that the global North has been
imposing on the global South” (SANTOSet al. 2007, pag. ix). There
is no ‘incomplete other’ (TODOROVA, 1997). Invisibility and non-
existence of the “one side” are the roots of visibility and existence of
the “another side”. In such context, not just knowledge, but the very
question/answer “what is to think” is totally prostituted. How can
‘one’ actually claim that one really knows the things that one claims
to know if an immense epistemological platform that congregates
a myriad of other forms of episteme has been viciously produced
as non-existent? Welcome to the colonial zone, a zone that is par
excellence, the realm of incomprehensible beliefs and behaviors
which in no way can be considered knowledge, whether true or false.

Modernity by itself “is not only a cultural revolution” (AMIN,
2008, pag. 88); onecannotdelink the abyssal thinking from the political
economy and culture of the material conditions of the epistemicide
underlying the emergence and development of capitalism. It is
actually the carburetor of such system. The very Western modern
claim of “beyond the equator there are no sins,” was a kiss of death to
the other side of the line (SANTOS, 2007b, pags. 49-50). Colonialism
is “the blind spot upon which modern conceptions of knowledge and
law are built” (SANTOS, 2007b, pag. 50). Thus, “modern humanity is
not conceivable without modern sub-humanity” (SANTOS, 2007b,

pag. 52).
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Precisely because of this, why it is so difficult to destroy such
social beast? Why does the creation of the world that we wish to
see and so eloquently unpacked, for example, in the Bamako Appeal
that “affirms the solidarity of the people of the north and the
south in the construction of internationalism on an anti-imperialist
foundation”(AMIN,2008,pédg. 111) seem to be unreachable? Why the
impossibility of having a sustainable critical theory and pedagogy
before such social havoc? In fact, “it seems that there is no lack
of issues that can promote anger, discomfort, and indignation”
(SANTOS, 1999, pag. 22). The aggressiveness of neoliberal policies
has caused serious mutilation to the construction of a robust critical
theory and pedagogy. No question about it. The systematic attacks
on public education, the financial and cultural strangulation of
public institutions, the disqualification and de-professionalization of
teachers, poor preparation of teachers, the attacks on bilingualism,
condescension for special education programs, adulteration and
militarization of public higher education, the destruction of tenure,
the multiplication of adjunct faculty, attacks on the liberal arts,
blindness cult on STEM programs, the elimination of all programs
that the market does not want, the precariousness of teachers’ work,
attacks on unions, the manipulation of faculty senates, all of this
has caused serious difficulties to the critical project. Should not this
‘chaos’ be more than enough to help the emergence of a dominant
critical theory and pedagogy? What more will it take for a critical
social theory to be established as a cultural hegemony in the face of
such social tragedy?

The paradox is that [ know of few educators who do not
identify themselves as advocates of critical thinking and engaged
in developing critical skills in their students. If one randomly grabs
the syllabi of any undergrad or grad program will certainly notice
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listed in the learning objectives ‘the development of critical thought
and critical skills’ As a phoneme and grapheme, the ‘critic’ colonized
the academy. Now, if ‘we are all critical’ why is it that critical theory
and pedagogy are always marginal? It seems that critical theory and
pedagogies have also showed an inability to “sustain a convincing
critique of the present social formation in face of the need for such
critique” (POSTER, 1989, pag. 1).

I argue that the lethal social construction carried out by neo-
liberal policies is a very short blanket to explain ‘the problems’ of
critical theory and pedagogy. Neoliberal quasi Armageddon is not
enough to explain a number of natural insufficiencies within the very
counter hegemonic platform, again, despite huge accomplishments.
It is crucial a serious and deep analysis at the very core of critical
social pedagogy and theory to understand such insufficiencies and
ways of moving forward. This implies, as Cabral would put it, intel-
lectual honesty.

What Happen to Critical Theory!

The following day, no one died
(SARAMAGO, 2009, pag. 1).

The golden age of critical theory, Terry EAGLETON (2003) would
put it, is passing. Why? Why it is so difficult to build a critical theory?
This question raise by Boaventura de Sousa SANTOS (1999) fuel
intellectual restlessness in several leading critical scholars as well,
especially those of a more Marxist or neo-Marxist inclination — who
have always had a clear notion of certain inadequacies within their
own approach. In “a world where there is so much to criticize, why has
it become so difficult to produce a critical theory?” (SANTOS, 1999,
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pag. 197). Even before such great regression, as we have examined
earlier, that should “cause us enough discomfort or indignation
to compel us to question ourselves critically about the nature
and moral quality of our society and to seek alternatives that are
theoretically based on the answers we give to such interrogations”
(SANTOS, 1999, pag. 199), painfully, and odd as it might be, it is not
been easy to edify such theoretical alternatives (SANTOS, 1999, pag.
200). Undeniably, over the last couple of decades, “disruptions have
multiplied in the planetary landscape, but they have not produced
a change in the dominant paradigm, a conscious movement of
self-organization, or a revolutionary upheaval” (BERARDI, 2012,
p. 11). Irrespective of countless noteworthy efforts, conceptual
sophistication and accomplishments, from “critical structuralist,
existentialist, psychoanalytical, phenomenological approaches” it is
unquestionable the critical theories have been uncapable of being
hegemonic. Why?

Critical theory, among several issues, erroneously, perceived
“society as a totality and, as such, proposes a total alternative to
the society that exists” (SANTOS, 1999, pag. 201). That is, “there is
no single principle of social transformation, and even those who
continue to believe in a future socialist see it as a possible future in
competition with alternative futures. There are no unique historical
agents or a unique form of domination” (SANTOS, 1999, pag. 202).
In this context, that decolonial thinkers have strongly and forcefully
denounced Western Eurocentric modernity in its dominant and
specific counter dominant forms as tout court inconsequential to
address global and local needs (SANTOS, 1999, 2014; PARASKEVA,
2014; 2016a; GROSFOGUEL; 2010; 2011; MALDONADO-TORRES; 2003;
2008; WALSH, 2012). Furthermore, many of the concepts that were
crucial “no longer have the centrality they once enjoyed or were
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internally so reworked and nuanced that they lost much of their
critical strength”. (SANTOS, 1999, pag. 200). Critical theory needed to
run away from mechanistic frameworks and moveg towards a major
theoretical reconstruction to address the problems of the present
(LUKACS, 2011). In Terry EAGLETON (2003) terms,

Structuralism, Marxism, Post-structuralism and the
like are no longer the sexy topics as they were. What is
sexy instead is sex. On the wider shores of the academia
an interest in French philosophy has given away to the
fascination with French kissing. In some cultural circles,
the politics of masturbation exert far more fascination
than the politics of the Middle East. Socialism is not out
of sado-masochism. Among students of culture, the
body is an immensely fashionable topic, but it is usually
the erotic body not the famished body. There is a keen
interest in coupling bodies, but not in laboring bodies

(pag. 2).

The great Utopias, Frederic JAMESON (2014) argues, promised
and pursued by powerful political movements and intellectuals
over the past centuries, namely communism, socialism, and social
democracy, for so many people are today a heap of concepts and
obsolete practices in the suburbs of the scrapyard theory, a specimen
of ideological scrap that for most even functions as a nightmare that
offers nothing to the rail of utopia. In fact, the intention to believe ina
utopia just painted with certain tones was one of the greatest pitfalls
of Modernity and an undeniable symptom of epistemicide. That is,
even the form of combating the epistemicide appeared proposed
and defended in the form of another epistemicide. The critical post-
critical platform was short to the utopian path. (AHMAD, pég. 38).
There is a need for new utopian logic. Such new logic will not emerge
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within a critical agora which is flooded with pundits swindling in
either/or battles between “class politics or identity politics, social
politics or cultural politics, equality or difference, redistribution or
recognition” (FRASER, 1997, pag. 3). Such either/or vacuity corrodes
the post-socialist condition that is

an absence of any credible overreaching emancipatory
project despite the proliferation of fronts of struggle;
a general decoupling of the cultural politics of
recognition from the social politics of redistribution;
and a decentering of claims for equality in the face of
aggressive marketization and sharply rising material
inequality (FRASER, 1997, pag. 3).

In Nancy FRASER (2003, pég. 9) articulations “neither redis-
tribution alone, nor recognition alone can suffice to overcome in-
justice today” In fact, they are false antitheses. A comprehensive
theory of justice requires both (FRASER, 2003). The move away from
“the mechanistic and positivist conception of modern science along
with the repudiation of Enlightenment optimism, faith in reason and
emphasis in transcultural values and human nature” (BEST & KELL-
NER, 2001, p. 6), which could frame a postmodern turn, proved to be
insufficient to the establishment of an hegemonic critical theory of
society.

Aweb of multifarious complexities underpins the difficulties and
‘impossibilities’ social scientists faced and face in edifying a critical
theory. First, “modern critical theory conceives of society as a totality
and as such proposes a total alternative to society which exists”
(SANTOS, 1999, p. 201). Second, for SANTOS (1999) industrialization
doesn’t equate necessarily with progress and development (p. 203).
Summing up, SANTOS (1999) speaks to the difficulties of building a
critical theory today
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The promises of modernity, because they have not
been fulfilled, have become problems for which there
seems to be no solution. However, the conditions that
produced the crisis of modern critical theory have not
yet become the conditions for overcoming the crisis. We
face modern problems for which there are no modern
solutions. According to one position, which we may
term by recomforting postmodernity (postmodernidade
reconfortante,) the fact that there are no modern
solutions and indicative that there are probably no
modern problems, just as there were no promises of
modernity before them. Therefore, accept and celebrate
what exists. According to another position, which I
term by disquieting or oppositional postmodernity,
(posmodernidade inquietante ou de oposicao) the
disjuncture between the modernity of the problems and
the postmodernity of possible solutions must be fully
assumed and must be transformed into a starting point
to face the challenges of constructing a post-modern
criticism. And this is my position (pag. 204).

Morover, the very revolutionary dynamics of change ‘changed’.
Revolution, as a philosophy of praxis, poses more problems than
solutions (DEAN, 2017). The idea that revolutionary change framed
just’ and ‘only’ possible via a ‘party’ is, in fact, one of the major
challenges, especially when we witness the successful victories
accomplished by countless social movements in interrupting and
defeating capitalist ‘power matrix’ (QUIJANO, 1991; 2000a) and its
‘faked’ crises, innovations and transformations.

While the crisis of capitalism contains in itself enzymes to
promote revolutionary change the truth of the matter is that such
crisis mucks a myriad of challenges for critical theory and pedagogy
as well. The challenge is not just to reconcile the incongruity between
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the sagas of modernity and the solutions required by postmodernity.
That is to say, the task is not to reconcile this chasm. Rather, the task
is to challenge the very pillar upon which modernity was sustained
and imposed a specific non-inclusive totalitarian power matrix,
wholeheartedly based on a eugenic epistemological framework that
aimed to wipe out all other epistemological realities (SANTOS, 1999;
PARASKEVA, 2017). Boaventura de SANTOS (2014) termed this hell
‘the epistemicide.” Hence, the way forward is not to assume a kind
of ‘truth and reconciliation position’ between the frustrations of
modernity and challenges of post-modernity.

Critical theories and pedagogies are thus faced with a gigantic
challenge. A kind of dead end in what I would call the ‘cynicism
of theory’, Peter SLOTERDIK’s (1988) would put it. That is, critical
theories and pedagogies of society need to openly assume not
only the need ‘to reconcile the incongruity between the sagas of
modernity and the solutions required by postmodernity’ (SANTOS,
1999) but also, the crude fact that in a way, they are an integral part
of such incongruity. Admitting this will not shadow all of their major
noteworthy accomplishments. It’s quite the opposite. Denying such
‘incongruity’ is actually undermining their accomplishments.

Somehow the future forces a painful encounter with the
past, a past filled with great achievements, but the fact is that
such achievements — many of them — did not sufficiently persist
to devastate the power of capitalist modernity. Given this context,
how does curriculum theory respond to this challenge of SANTOS
and other decolonial intellectuals? What is the way forward? What
rivers, streams, and adjacent rivers will we swim in? What is the
future riverbed of the radical critical curriculum river? Where should
the radical critical curricular river lead us? Should we abandon the
river? How to duel with a past, which is also full of achievements?

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

91

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743




How to face curriculum epistemicides? How to examine the role of
curriculum theory in such epistemicide? How do we explain how we
could be so inattentive to our ‘own’ functionalism, a functionalism
that we paradoxically weave in our struggle against the dominant
functionalist theories? What is our response as a field of study? What
is the role of curriculum theory in an era in which truth is post-truth?
It is obvious that none of these questions allows an easy answer; but
it should make us think seriously about the importance of critical
theory and pedagogy, particularly in terms of contributions tied
to social and cognitive justice. In other spaces (PARASKEVA, 2011a;
2011b; 2104; 2016), | suggest possible paths to our theoretical
field. I contend there is the need for a deterritorialization tout court
and to assume an itinerant theoretical curricular perspective—an
imperative for the project of decolonization.

The Generation of the Utopia: ‘Don’t Shoot Them!'

Social life becomes a swarm and in swarm it is not im-
possible to say ‘no’ It’s irrelevant
(BERARDI, 2012, pag. 15).

Emerging from a vast and complex multitude of work done by
intellectuals such as, Carl Griinberg, Max Horkeimer, Leo Lowenthal,
Herbert Marcuse, Theodor Adorno, Walter Benjamin, Friedrich
Pollock, Eric Fromm, Jiirgen Habermas, and many others through
The Institut fiir Sozialforschung (Institute of Social Research) critical
theory soonestablished asolid terrain of contestation and alternatives
to traditional theories of society and imposed itself as “a theory of
society against domination in all of its forms” (HELD, 1999, pag. 35.In
the field of education such structure of domination has been unpacked
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in one of the most influential oeuvres of the second part of last
century — The Pedagogy of the Oppressed. Critical theory challenges
the false notion of detached science, and runs “counter to prevailing
habits of thought” (HORKHEIMER, 1989, pag. 218). It came as an
important ideological weapon against knowledge-regulation toward
knowledge-emancipation (Santos, 1999), critical consciousness and
self-reflection, profoundly crucial in the struggles to interrupt and
smashed the scientific cult of objectivity (ARATO&GEBHARDT, 1985).
It is a non-unified theory (KELLNER, 1989, pag. 7) thus, spreading
through a variety of approaches that engages in a multitude of
critiques on “the crises of capitalism, authoritarianism, Nazism and
fascism, manipulation of areas of culture and social relationships and
individual development, Marxism and the state” (HELD, 1999, pag.
35). It is inherently a ‘supradisciplinary’ and not ‘interdisciplinary’
way of thinking, living and grasping reality. That is “it has refused to
situate itself within an arbitrary or conventional academic division of
labor. It traverses and undermines boundaries between competing
disciplines, and stresses interconnections between philosophy,
economics, and politics, and culture and society” (KELLNER, 1989,
pag. 7).

Such multifarious critical approaches had a huge impact within
the educational and curriculum fields. During the 1970s and 1980s,
the curriculum field was swamped by a plurality of scholars exhibiting
a myriad of distinct critical approaches, although fundamentally
based on a Western Eurocentric epistemological matrix (some of
them severe), with tremendous repercussions within and beyond the
‘global north,” especially in Europe and Latin America? (PARASKEVA,
2014, 2016, 2017). The struggle of this generation follows the
historical struggles for a just curriculum, since Parker, Adaams,

2 The examples are countless. While in Spain the critical river flows into the education and

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

93

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743




94

Dewey, Bode, Rugg, Counts, DuBois, through the Civil Rights
Movement, the Students Revolt, the Romantic critics, Black-power
movement, Anti-Vietnam war and anti-nuclear war as well as Anti-
colonial wars campaigns, woman rights, among others (KLIEBARD,
1995; PINAR, ET AL, 1995; SCHUBERT, 1980; PARASKEVA, 2011a;
2011b). One witnessed a cocktail of national-world events that
profoundly influenced new cultural and social perspectives pushing
for radical transformations. Universities soon “became the cockpit
of culture as a political struggle” (EAGLETON, 2003), and society was
faced with an educational architecture that was probably “at odds
with the tasteless, clueless philistines who run the world and whose
lexicon stretches only words like oil, golf, power and cheeseburger”
(pp. 25-26). While social dissatisfaction was at its high level, “there
was a visionary hope” (EAGLETON, 2003, pag. 24), one that a group of
scholars are so undeniably responsible to champion in our field.
Some of the intellectuals of these generation of the utopia were
also notoriously influenced by the works of Gramsci, Williams, Freire
among others, and making the neo-Marxist approach in education
more accurate by paying close attention to issues, such as ideology,
power, hegemony, identity, discourse; others were trying to go beyond
these perspectives; and others were reacting against such platforms,
which they saw as trapped within dangerous ideological and cultural
compromises and mortgaged to eugenic economic interests, and
an eugenic view of the scientificity of science and its questionable

curriculum field through the works of José Gimeno Sacristan, Julia Varela, Mariano Enguita,
Jurjo Torres Santomé, and many others, and in Brasil through the works of Paulo Freire, Tomaz
Tadeu da Silva, Antonio Moreira, Nilda Alves, Dermerval Saviani, Gaudencio Firgotto, Alfredo
Veiga Neto, and more recently Elizabeth Macedo and Alice Lopes, and others, in Argentina
Adriana Puigros, in Mexico Alicia de Alba and in South Africa Jonathan Jassen, In this regard
see DARDER, Antonia; MAYO, Peter and PARASKEVA, Joao (2016). The Internationalization of
Critical Pedagogy. An Introduction. In Antonia Darder, Peter Mayo and Joao Paraskeva (Eds),
International Critical Pedagogy Reader New York: Routledge, pags, 1 — 14
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objectivity. We were witnessing the heyday of neogramscisnism
(Paraskeva, 2011a; 2011b).

To promote a better understanding of the work of this
divergent group of critical scholars, I conceptualized a map for
charting their theoretical contributions—what I referred to as
the critical curriculum river (PARASKEVA, 2011a, 2014, 2016). This
metaphor, drawn from Vincent HARDING’s novel There Is a River, is
an ideological card used to reveal the various critical tributaries that
have taken critical curriculum theorists in many different directions.
Although this non-monolithic group of scholars has never occupied
a dominant position in the field, it is undeniable how much they
have contributed to the struggle for a more just curriculum. As Mia
Couto (2008, pag. 89) argues, “no river separates anyone, quite the
opposite it weaves the destinies of the living”

We are facing a generation of scholars who fought vigorously
for a just education and curriculum, which never failed to see the
conquest of social justice, equality and freedom in the horizon.
We are talking about a group of intellectuals who dared to dream,
who challenged instituted eugenic powers, that many of them
never enjoy areas of academic comfort and in some cases faced
fascist dismissals; we are before a generation that in so many was
instrumental in belligerent battles for some civil rights that we enjoy
today -inclusively within the academia — a fact that so many of us
ignore or marginalize. We are talking about a group of thinkers and
social activists that dare to open the chest to the bullets for a ‘world
we all wish to see’ (AMIN, 2008), that knew quite well that to do justice
of the worlds of the world, curriculum the way it has been produced
needed to face a radical overhaul. Such cluster of intellectuals, as
ONDJAKI (1992) would say, “gave themselves the task of inventing
a struggle against an education that already existed and one that
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had to come into existence” (p. 9); a group of scholars within and
beyond our own field that magnetized social justice and equality as
the horizon and bestride against all odds towards such horizon. We
are talking about a generation of intellectuals that “was born in a
time when time does not happen” (CouTo, 2008, pag. 23), that knew
fully well that what “really matter was the journey” (CouTto, 2008,
pag. 32), and that they needed “to believe that there was a noble
cause, a reason why it was worth living” (CouTto, 2008, pag. 95).

[ call this handful of fighters, following PEPETELA’s (1992) novel,
The Generation of the Utopia. In PEPETELA’s (1992) exegesis the
generation of the utopia unpacks the role of Angolan intellectuals
and its intricate nexus with other African intellectuals as well as
Portuguese anti-fascist intellectuals, groups and the communist party
in the struggle against 500 years of bloody Portuguese colonialism
towards freedom and justice. It is an exegesis that examines the
accomplishments and frustrations of a generation that pursuit the
utopia of an independent nation fighting tenaciously towards such
utopia and got lost almost three decades later in a painful dystopia
of a totalitarian regime with all its consequences. This generation,
PEPETELA (1992, pag. 22) argues, “soon understood, right at the
heart of the Empire, that the batuques (drums) that they heard in
the childhood pointed to another journey that was not the journey
imposed by the Portuguese fado”. A generation that dwelled acutely
natural dialectics between nationalism and internationalism, Marxism
and Communism, an utopia that forced painful purges within class,
race and gender dynamics.

There is a slight difference between ‘utopian generation’ and
‘generation of the utopia.’ I consider the generation of educational
scholars as the ‘generation of the utopia’ as they exemplified the
possibility of another world through education, and a more just and
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relevant curriculum, as the way to make this dream become closer to
realizing. In our field, however, as | will examine later on, we ended up
moving from utopia to what I call involution. Despite that, it is crucial
to understand that our debt to this generation will be undeniably
forever open. As Mia Couto (2008, pag. 27) would put it, such
generation were the Naparamas, “avenger of my people’s sorrows,
fighters against those who make war, warriors of justice”.

Such generation of utopia reflects an era in which “the conflict
broke out on the streets over the uses of knowledge” (EAGLETON, 2003,
pag. 25). The impetus for social emancipation propelled the very
idea of cultural revolution that migrated not just from the so called
third world to the well-heeled West” (EAGLETON, 2003, p. 25), but also
from other Parthenon’s of the Western modern hegemonic power in
a “heady mélange of FANON, Marcuse, Reich, Beauvoir, Gramsci and
Godard” (EAGLETON, 2003, pag. 25). The unsustainability of Modern
Western Eurocentric oppression, segregation and exploitation was
the organic compost feeding a collective belief about the possibility
of impossibility yet possibility. The utopia of a world one wished to
see (AMIN, 2008) was naturally sustained on the streets in a web of
major resistance against colonialism and imperialism battles from
Southern Africa and Northern Africa, Middle East, Asia, South and
Central America, East and West Europe to the US. Needless to say,
that in these battles, “humanities lost their innocence” (EAGLETON,
2003, pag. 26). It is undeniable that these mélanges of social cultural
events flipped the table reminding even those on the left that battles
between production and consumerism required a more sophisticated
left equation.

The generation of utopia helped galvanizing and materializing
social justice and curriculum relevance as the utopia within and
beyond a generation of educators. That is, such generation did not
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just draw a utopian picture in the lost horizon, they actually dared
to draw multiple Western epistemological paths that would lead to
that horizon. The utopia was wrapped as real. The generation of
utopia was responsible for the construction and stimulation of a
fantastic and more than just utopia in a given utopian generation.
The utopian generation was in a way authored by a complex non-
monolithic generation of the utopia. However, like any political
battle, the struggles waged by the ‘generation of the utopia’ had
advances, retreats, contradictions, victories, and defeats that would
eventually lead to the weakening and crisis of the utopian generation.
The turning back between the generation of utopia and the utopia
generation would prove fatal to critical theories and pedagogies.
Despite enormous evident successes, it was always a high road for
the advocates of a critical theories and pedagogies. Its zenith did not
last long. Such prominent collective leadership would face severe
criticism, not only from the dominant tradition, but also from the
very core of the progressive tradition itself. I will focus my point on
the devastating challenges from within its own ranks.

For instance, LISTON&ZEICHNER (1987) expressed the urgent
need to accurately perceive the meaning of radical or critical pedagogy
within the critical education platform. WEXLER (1987) mercilessly
criticizes the critical theory overemphasis on reproduction and
resistance, which made “the new sociology of education historically
backward-looking and ideologically reactionary” (p. 127), claiming
for the need to incorporate post-structural and postmodern tools
to better understand society, schools and curriculum — a juicy
epistemological avenue explored by scholars, such as Giroux,
McLaren, Pinar, Doll, Grument, Miller and others.

However, a major blast was well articulated by LISTON (1988). He
argued that theworks of a particular radical Marxist tradition within this
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river (including the works of Apple and Wexler) exhibit a “functionalist
approach and have neglected crucial empirical investigations” (pag.
15). LISTON’s claims that particular radical critical Marxist approaches
were criticizing functionalist dominant and counter-dominant
traditions relied precisely on a functionalist approach. To add more
ashes ELLSWROTH’s (1989, pag. 299) denounces a reactionary impulse
of the political (related with the functionalist approach) and edifies
an acerbic critique of the shortcomings of critical pedagogy, arguing,
“What diversity do we silence in the name of liberatory pedagogy?”
The contradictions within the critical platform were not unnoticed
by Giroux (1996, pags. 691-695) as well; he openly challenge the
reductionism of correspondence and reproduction exhausted
narratives, and the capacity to create a language that allows for
competing solidarities and political vocabularies that do not reduce
the issues of power, justice, struggle, and inequality to a single script,
a master narrative that suppresses the contingent, historical, and
the everyday as a serious object of study. Also, Apple & Weis (1983),
McCarthy (1988), Apple and Carlson (1998) and others have tried
to address some puzzling silences produced by the critical platform,
regarding class, race, gender, and sexuality, thus running away
from any uni-dimensional theory in which economic form was the
determinant category (Freire, 1990). Critical theory could not thus
resist to its overt functionalism of challenging a grand narrative with
another master narrative, one that obliterates the nexus science,
society and the subject (Popkewitz, 1978), and needed to recognize
another dimension of the political battle, that is linguistic genocide
(DARDER, 2001).

Make no mistakes. The ‘generation of the utopia’ achieved many
accomplishments. However, they have been incapable of interrupting
the epistemicide. This is not a minor issue and establishes a clear
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line between critical poststrucutural and post-modern and feminist
theories and decolonial and anti-colonial intellectuals that saw
critical poststrucutural and post-modern and feminist theories as
fundamentally part of the Western Eurocentric epistemological matrix
contaminated with the same virus that produced and legitimized
other non-Western Eurocentric epistemologies as ‘nonexistent’
(SANTOS, 2014; Paraskeva, 2016; Smith, 1999). To say that radical
and critical theories and pedagogies are ‘part of the epistemicide’
might be read as a loaded statement. However, the fact is that they
mercilessly ignored that the struggle against the dominant groups
and specifically against neoliberalism could never be completely
victorious by working only within a modern Western Eurocentric
epistemological platform itself, after all the first and ultimate
responsible for the major atrocities committed historically. There is
clearly an unconscious connivance that is urgent to interrupt. It is
undeniable though that through curriculum in its form and contents,
neoliberalism is increasingly imposing itself as a public pedagogy that
has been responsible for the production of what BERARDI (2012, pag.
15) calls “swarms” which increasingly makes our task more complex.
A swarm, he (2012) states:

is a plurality of living beings whose behavior follows (or
seems to follow) rules embedded in their neutral system.
Biologists call a swarm a multitude of animals of similar
size and bodily orientation, moving together in the same
direction and performing actions in a coordinated way, like
bees building a hive or moving toward a plant where they
can find resources for making honey (pags. 15-16). Within
social havoc, thatis “in conditions of social hypercomplexity,
human beings tend to act as a swarm. Social life becomes
a swarm and in swarm it is not impossible to say no. It’s
irrelevant (BERARDI, 2012, pag. 15).
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Notwithstanding the violence and cruelty of neo-liberalism that
we should not minimize in our analyses, we must also realize the con-
tradictions that emerge at the very heart of counter dominant plat-
forms; that is, in the battle between dominant and counter dominant
groups regardless of accomplishments from the latter, it would also
ended up producing a surge within the very own counter hegemonic
tradition exposing the wounds created, among others, by a myriad of
critical, poststructuralist, postmodernist, feminist crucial wrangles.
Such wrangles would end up proved being insufficient. [ argue such
insufficiency as one of the enzymes to help us forward. The battle be-
tween traditional hegemonic movements and ‘the generation of the
utopia,” despite noteworthy accomplishments of the latter, tended
to create a diffuse and opaque zone, a kind of theoretical putrefac-
tion, a theoretical pitch, a profound impasse. Paradoxically, the great
and unmistakable advances of the generation of the utopia created
a long and hesitant moment. The great and massive theoretical evo-
lution and development — dominant and counter dominant — led to
an involution, a curriculum involution. Evolution meant involution, a
state of regression that delays our epistemological just walk towards
the utopia. Should the field’s utopia be pillared in a utopian theory?
What a great avenue to be itinerantly explored in a future.

Curriculum Involution

Capitalism needs a human being who has never yet
existed — one who is prudently restrained in the office
and widely anarchic in the shopping mall

(EAGLETON, 2003, pag. 28)

Aslwas able to argue elsewhere (PARASKEVA, 2017), the clashes
bet we end ominant and specific counter-dominant traditions and
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with in each of these traditions fuel edwhatl would call, drawing
from José GIL (2009), a ‘curriculum involution.” In such some
times-ruthless struggles, neither the dominant nor the counter-
dominantt raditions were able to claim full victory; thus we keep
experiencing an increasing void between, on one hand, the absence
of the consolidation of the a fully segregated curriculum — we do
have count less examples of counter-dominant victories — and, on
the other hand, the full absence of the emergence of the new human
being. And within such impasse, the epistemicide keeps being
perpetuated. There is thus avoid defined by a paradox: neither the
‘old human being’ died, northe ‘creation’ of the new human being was
fully materialized. Neither the old social order remained safe, northe
new social order emerged. That is, while capitalism needs and seeks
“a human being who has never yet existed — one who is prudently
restrained in the office and widely anarchic in the shopping mall”
(EAGLETON, 2003, pag. 28), counter hegemonic movements and
groups, while able in many successful ways, to deconstruct how
lethal is such capitalist social casserole, they have been also unable
to break the modes and conditions of production propelling the
capitalist matrix, and in so doing flourishing the emergence of a new
autonomous human being free from the social and cognitive chains
of oppression, segregation and inequality. The inability to fully
establish ‘their human being’ is the malaise affecting dominant and
counter-dominant platforms.

Counter-dominant move ment swere unable to fully destroy
the dominant tradition and impose not just an alternative curriculum
plat form, but anon-abyssal curriculum that respectnon-Western
Eurocentric epistemological frameworks. To rely on José GIL’s
(2009) framework, these battles represented no ‘real’ tragedy as
they were stripped of their tragic dimension. Instead, a curriculum
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involution occurred (GIL, 2009), that, in too many ways, points into
a ‘regression.” No transformation occurred. The improvement drove
into regression. Such involution reflects a “positive feedback” which
define the hypercomplex epistemological environment of our times
(BERARDI, 2012), that is a “modern time without modern solutions
a time of strong questions and weal answers” (SANTOS, 2009, pag.
3). Contrary to negative feedback, positive feedback “increases the
magnitude of a perturbation in response to the perturbation itself”
(BERARDI, 2012, pag. 12).

These belligerent battles that opposed hegemonic and counter
hegemonic movements and also the wrangles within such movements,
promoted a kind of theoretical coup detat, an attack on the space
and time of theory, a theoretical mope, a theorycide, paving the way
for a dangerous anti-intellectual intellectualism one of the enzymes
of the de-skilling of teachers. Anti-intellectualism is the new form of
intellectualism forcing educators to comply with corporate models
of schooling, and partnering with the dangerous cult of trivializing
teaching as a mere technical skill. In such dangerous spiral of social
and pedagogical disaster, one witnesses overtly concerted attacks on
theory — honestly of any kind -, in a field populated by thirsty rationales
based on buzzwords such as ‘turn around models.” Intellectualism is
becoming a rare collectable in school settings (PARASKEVA, 2013). Such
theorycide fueled by curriculum involution (GIL, 2009) forces us to
examine not just critical theory, but the very future of theory in our field
within what JoséGIL (1998) calls “antinomy of power”; in doing so, and
being a “theory of society against domination in all of its forms” (HELD,
1999, p. 35), as we stated previously, critical theory and pedagogies of
society “are a discourse of power and on power” (GIL, 1998, p. 58.9).

JoséGIL (1998) scrutinizes on the limits of power within
a thesis and antithesis yarn; that is the limits of power needed to
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be contemplated between and within a thesis, that states that “all
power has a beginning and an ending in time and has limited spatial
territory” (GIL, 1998, pag. 56.9) and an antithesis that states that
“power has neither a beginning nor an ending in time nor does it
have spatial limits” (GIL, 1998, pag. 56.9). That is the proof of the
thesis relies on the fact that “if the power had neither a beginning
nor an ending in time, each power, at any given time, could only
constitute of or be a link in a vaster power that would have preceded
it and would follow it” (GIL, 1998, pag. 56.9). As for the antithesis, “if
power had an absolute beginning and an end in time, there would be
time preceding this beginning, and time after the end, when there
could be no power” (GIL, 1998, pag. 57.9). I argue that curriculums
scholars need to deal with both ‘contradictory definitions.” That is,
there is a fundamental contradiction on the definition on the limits
of power in both thesis and antithesis. To better understand the
accomplishments, frustrations and failures of critical theories and
pedagogies of society one needs to understand in which way critical
impulses fitand respond to such antinomy. Thatis, what s the palpable
finitude of critical theory? Is critical theory a framework designed
out of finitude? Whose finitude? Can we divagate on the infinitude
of the critical? How big is such infinitude? Whose infinitude? Who
defines such finitude? What constitutes such finitude or the lack
thereof? Is it really important or not to figure that out? How can one
explore both time and space of such critical framework even if it is
“finiteless’ or ‘infiniteless’? In which space and time can we explore
the what/whose continuity and discontinuity of critical approaches?
Are the Modern Western Eurocentric counter dominant traditions
completed exhausted? Exploring the (in)finitude of critical theory
will allow one to understand what kind of “elements of impotence or
weakness” (GIL, 1998, pag. 56.9) it carries, as well as the real colors
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of space and time “preceding its beginning and its end” (GIL, 1998,
péag. 56.9). That is, knowing fully well that “there is no future without
death” (SARAMAGO, 2009), and knowing that critical approaches are
not dead and very far from that state, [ guess [ don’t want to ask “what
is its future,” but I would state that it is important to understand and
examine what actually died or needs to die within the multitude of
the critical platform, so a future could be real. To unpack the knots
of the involution that our field faces, one has to understand the real
limits of critical theory and pedagogy.

One of the fundamental limitations relies on its incapacity to
break from the heavy chains of the Western modern Eurocentric
epistemological platform. Although critical theories and pedagogies
understood fully well that any given (counter)power produces
naturally “another space of power” (GIL, 1998, pag. 58.9), the truth
is that the debates and challenges and battles occurred only within
Western modern Eurocentric epistemological agora. Pundits within
both dominant and counter-dominant traditions wield arguments
based just on a particular Eurocentric framework, that proofed to
be part of the problem, i.e. the epistemicide (SANTOS, 2014), the
curriculum epistemicide (PARASKEVA, 2016a; 2016b; 2016c¢; 2017).
That is while JoséGIL (1998, pag. 57.9) is accurate when he claims
that “any power that has territorial frontiers must always cross them
to better assure its power,” the truth is that most critical theory and
pedagogies repeatedly fail to recognize that a sustainable and just
cross of such frontiers will never happen in a sustainable way, if
they will not strip themselves from the totalitarian cult of Modern
Western Eurocentric epistemological rationale. Critical theory and
pedagogies antinomy of power needs to explode with the chains of
its coloniality shares (SANTOS, 2007a), a colonial zone that is now
paved by such involution(ary) momentum that produces a dangerous
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ossification of the hypertrophy of theory of any kind, as odd as it
might be. | would argue that the (in)finitute of critical approaches
needed to consciously assume not just such curriculum involution,
but also, importantly, its very own ‘skin on the game,” an involution
that by not creating a ‘transformation and tragedy’ (GIL, 1999) ended
up solidifying the matrix the lethal impact of the colonial zone.
Curriculum involution is a current perpetrator of the epistemicide.

In this sense, and as a way to address such curriculum
involution, and as | argued elsewhere (PARASKEVA, 2011a; 2104;
2017), critical theories and pedagogies needs to decolonize, to de-
link. Such process pushes one for an itinerant curriculum theoretical
path. Such itinerant move, to challenge the dangerous of a putrefied
involution momentum, calls for “exfoliation processes” (GIL, 1998,
pags.127-128.9), a metamorphosis that helps one to understand
how the critical and pedagogical impulses unfolds and occupies (or
not) certain spaces. In this process of unpeeling, splitting, breaking,
inflating, shrinking, paces and paves a ritual that opens the door for
an infralanguage that “opens passageways between heterogeneous
spaces” (GIL, 1998, pag. 139.9). Those passageways needed to be
sentient that there is a huge and rich diverse epistemological vein
beyond the Western modern Eurocentric one in which critical
theories and pedagogical persist in operating. Such ‘infralanguage’,
or as JoséGIL (1998) argues an infra(sensual)language, explodes
out of the clash, touch, wrangle, between theoretical turfs. Critical
and pedagogical approaches needed to take advantage of such
momentum to challenge the ur-fascism (Eco, 2017) and the severe
occidentosis facing Modern Western Eurocentric epistemological
matrix.
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Severe Occidentosis

Diversity is the hallmark of freedom
(AL-L-AHMAD, 1984, p.113).

One of the great consequences and symptoms of such “random
regression” (GEILSELBERGER, 2017, péag. 10) or “paradoxical time”
(SANTOS, 2005), is the emergence of a ferocious “populism” (MOUFFE,
2005; LACLAU, 2005; PANIZZA, 2005), that has been able to complexify
fascist and extreme right impulses, what Umberto Eco (2017) calls
‘ur-fascism or eternal fascism’, which is the “return of dangerous last
century authoritarian forms in different historical circumstances”
(Eco, 2017, pag. 14). Ur-fascism, or better say, ‘ur-eugenicism’, not
only takes advantage of a massive set of unsystematic regression
phenomena, but also triggers a dangerous chain of equivalences
(LACLAU, 2005), due to a short circuit between experiences and
expectations (Santos, 1999). Such short-circuits paved the way
for the emergence of “regressive movements” (PORTA, 2017, pég.
73). Populism implies the production of populist subjects (PANIZZA,
2005) reinforcing the eugenic hegemony of modern Western
Eurocentric ‘abyssal matrix’ (SANTOS, 2014), a matrix that is fertilized
by and pollinates curriculum content and form, teacher education
and evaluation, thus becoming increasingly cruel and brutal in the
sedimentationand development of an overt epistemicide. Infact When
right wing parties win, Franco ‘Bifo” BERARDI (2012) argues, “their
first preoccupation is to impoverish public schooling and to grow up
media conformism [and] the result of the spread of ignorance and
conformism [is a] a dark blend of techno-financial authoritarianism
and aggressive populist action,” a lethal devise aimed to perpetuate
a chirurgical epistemological cleansing (pag. 12).
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One of the enzymes of such compost of cleansing is what
Jalal AL-L-AHMAD (1987) calls Occidentosis, a plague from the West,
an illness like tuberculosis “that closely resembles an infestation of
weevils” (AL-L-AHMAD, 1987, pag. 27). In his (1984) words,

Occidentosis, has two poles or extremes — two ends
of one continuum. One pole is the Occident, by which
I mean Europe, Soviet Russia, and North America, the
developed and industrialized nations that can use
machines to turn raw materials into more complex
forms that can be marked as goods. The other pole
is Asia and Africa, or the backward developing and
non-industrialized nations that have been made into
consumers of Western goods (pag. 27).

Modern Western Eurocentric artillery is not confined just to the
military and its massive mechanisms of production and markets, but
it is spread through world global terrains, such as “UNESCO, FAO,
UN and ECAFE, which constitute the basis for the Occidentosis for
all non-Western nations” (AL-L AHMAD, 1987, pag. 30). As a plague,
Occidentosis, which started when the West began the production
and cleansing of the Other, exhibits different symptoms in different
non-Western nations. Occidentosis is the “aggregate of events
in the life, culture, civilization, and mode of thought of a people
having no support tradition, no historical continuity, no gradient of
transformation, but having only what the machine brings them” (AL-
L AHMAD, 1987, pag. 34). It characterizes an era

in which we have not yet acquired the machine, in which
we are not yet versed in the mysteries of its structure.
Occidentosis characterizes an era in which we not have yet
grown familiar with the preliminaries to the machine, the
new sciences and technologies. Occidentosis characterizes
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an era in which the logic of the market place and the
movements of oil compel us to buy and consume the
machine (AL-L AHMAD, 1987, pag. 34).

In examining such puzzled ‘mechanosis’ that infects the
non-Western and Western abyssal matrix, Jalal AL-L AHMAD (1987,
p. 35) turns to education to understand the ‘whys’ and ‘hows’ in
which non-Western nations failed to build the machine and grow-
up Occidentotic. The Iranian society, Jalal AL-L AHMAD, (1987, pag.
112) argues is sustained by an education system that foster the
plague, that reinforces occidentosis. Diversity that should be viewed
as a “hallmark of freedom” is negatively tainted; the diversity in the
way our schools operate is the diversity of wild grasses” (AHMAD,
(1987, pag. 113). Moreover, such occidentosis, is also pumped by
“Occidentotic intellectuals” (AHMAD, 1987, péag. 35), what I called
elsewhere (PARASKEVA, 2016) the sepoys of coloniality. Such sepoys
have been instrumental in ‘copy pasting’ the very worst of the Modern
Western Eurocentric matrixes in non-Western non-Eurocentric
nations an overt example of the real colors of coloniality.

The sepoys of coloniality — so many of them in the academia
— are the amplifiers and loudspeakers of a noisy silence about the
richness of the very non-Western epistemological perspectives and
quite responsible for the fact that “there is no original research, no
discovery, no invention, no solution, just these repairman, start-
up men, operators of the Western machinery and industrial goods,
calculators of the strength of materials, and such absurdities”
(AHMAD, 1987, pag. 115). Education and curriculum are clearly at the
very root of such Occidentosis, a pandemic that feeds an eugenic
abyssal matrix and it is oxygenated by ‘the’ abyssal thinking (SANTOS,
2014)
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Itinerant Curriculum Theory; An Alternative Utopian Logic

[ argue that critical approaches, despite significant conquests,
show clear insufficiencies and were incapable of stopping the
mass production of ‘occidentotics’ and smashing curriculum
‘mechanotics.’” Some of the insufficiencies that are structural were
addressed in the course of the historical processes towards a more
just and equal society, education, and curriculum. To keep denying
these insufficiencies is to assume a comfortable position, jamming
curriculum theory, or what remains of it, in the mud of the involution
and regression. Such insufficiencies triggered a hypertrophia
theoricae,among others: (a) anti-functionalist functionalism, eugenic
institutionalism, academicism and Western cult of the scientificity
of science, abyssal matrix, exoticizing the other, casteless focus,
spiritual vacuity.

We have a duty to fight collectively so that, as JoséGIL (1998)
would say, “critical theory does not become and petrified as a tribal
theory”; critical theory is not devoid of infinity and I hope we do not
want to be ourselves to embark on the daydream of instituting it. To
address such insufficiencies, | argue that we need to be committed to
“exfoliation processes” (GIL, 1998, pags. 127-128.9), which situates
the complicated conversation (PINAR, 2004) into a totally different
level. Critical approaches, reflect a combination of interactions
with the concrete real(ity), relations “that imply exfoliations” (GIL,
1998, pag. 126.7) morphs, within and beyond the Modern Western
Eurocentric cronospace. Such exfoliations will help peeling and
heeling specific dogmatic and reductive armoires of the present/
past, essential processes, which allows theory to “turn onto” a
different just epistemological level of praxis (GIL, 1998, pag. 126.7)
fostering what TIBEBU (2011) calls “polycentric egalitarian humanism
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that reflects the recognition and respect of human diversity on the
basis of real equality” (pag. XIX). Exfoliation processes will allow
just conditions for de-linking to decolonize, break, and dissolve the
modern Western Eurocentric matrix and its uniqueness; it will help
the critical platform to be better equipped to challenge eugenic
processes of defoliation that erupted right in the first “morning of
the Occident in black Africa, that was spangled over with smiles, with
cannon shots, with shining glass beds, a morning of accouchement:
the known world was enriching itself by a birth that took place in
mire and blood” (KANE, 1997, pag. 154).

This might well be a battle of the infinite, a battle for the infinite
and within the infinite, yet not an infinite battle. The “infinite is then
the possible” (PESSOA, 2006, p. 56), a present possible “as the only
reality is the eternal present, the undying now (PESS0A, 2006, pag.
47). Critical theories and pedagogies need a new logic towards the
utopia of a just world. To do that critical theories need to radically
de-link from its own oppressive epistemological Western Eurocentric
matrix without renegading it and engage in what I (Paraskeva, 2016;
2011) coined as itinerant curriculum theory (hereafter ICT), one
that pushes for a non-abyssal momentum. ICT is a new conceptual
grammar (Jupp, 2017) that moves itinerantly within and beyond “(a)
the coloniality of power, knowledge, and being; (b) epistemicides,
linguicides, abyssality, and the ecology of knowledges; and, (c)
poststructuralist hermeneutic itinerancy” producing a new non-
abyssal alphabet of knowledge (Paraskeva, forthcoming). ICT is
thus a way to challenge curriculum epistemicides (Paraskeva, 2016;
Santos, 2014) and implies “to deterritorialize both curriculum and
teacher education fields which cannot be done without counteracting
linguisticides or epistemological euthanasia” (Moreira, 2017, p. 3;
Paraskeva, 2011) carried out by the colonial powers in the past (but
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still going on in the present). In so doing floods the terrain with a
language beyond Western Eurocentric linguistic formations, hoping
for alternative philosophy of praxis. ICT aims toward “a general
epistemology of the impossibility of a general epistemology” (Santos,
2007, p. 67). Sentient that subaltern and marginalized individuals
and communities have been oppressed by theory (Smith, 1999, p.
39), ICT implies a

a theorist that is an epistemological radical, an
epistemological pariah,whois challengingand challenged
by a theoretical path that is inexact yet rigorous; s/he
‘runs away’ from any unfortunate ‘canonology’. Such
itinerant theory(ist) provokes (and exists in a midst
of) a set of crises, and produces laudable silences. It
provokes an abstinence of theoretical uniformity and
stabilization. The theory(ist) is a volcanic chain, who
shows a constant lack of equilibrium, is always a stranger
in his/her own language. It is not a sole act, however; it
is a populated solitude. ICT challenges the sociology of
absences and how certain non-Western epistemologies
have been rendered as nonexistent; challenges any
form of indeginestoude; that is, it challenges any form of
romanticization of indigenous cultures and knowledges,
and it is not framed in any dichotic skeleton of West-rest
(Paraskeva, 2011, pp. 177-178).

ICT opens the veins of the oppressive Modern Western
Eurocentric epistemological canon. It is against any canon
(Paraskeva, 2011). It is, as Darder (2016) argues, “an epistemology
of liberation that can persistently challenge structures of authority,
hierarchy, and domination in every aspect of life must be cultivated,
nurtured and embodied within the blessed messiness and unwieldy
chaos of everyday life within schools and communities” (p. 12). ICT
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confronts and throws the subject to a permanent unstable question
of “what is there to think?” (Paraskeva, 2011). ICT pushes one to
think in the light of the future as well as to question how “we” can
actually claim to really know the things that “we” claim to know, if
“we” are not ready specifically to think the unthinkable, to go beyond
the unthinkable and master its infinitude (Paraskeva, 2016a; 2011).
In this sense, ICT is “a theory of change” (Spivak, 1988, p. 3), that
goes beyond confrontation as the matrix for change and assumes
a commitment to ‘radical co-presence’ (Santos, 2014), or, better
said, a subaltern radical co-presence towards a non-abyssal path.
ICT “travels extensively through the ‘other side of the epistemic
abyss” (Moreira, 2017, p. 2). ICT challenges book worship (Tse Tung,
2007, p. 45) and the yoke of writing as prima facere condition to the
legitimacy of what is knowledge (Smith, 1999). In that sense, ICT is
an ethical take; it is the subaltern momentum. ICT is people’s theory.
It is a clear call against the precariousness of any fixed theoretical
position. ICT is “not merely invocation or evocation; it exemplifies
how ideas can be added powerfully to the sources of curriculum
studies by substantially including Works” (Schubert, 2017, p. 10).
above and beyond the Modern Westernt Eurocentric epistemological
dominant and counter-dominant traditions.

An itinerant curriculum theory is inherently “an exfoliation”
(GIL, 1998, pag. 127) metamorphosis, a sill of infinite mourning’s”
(Couro, 2008, pag. 105), an anti and post “mechanotic” (AL-L AHMAD,
1987, pag. 31) momentum that will seek to create “a powder, gentle,
maneuverable, and capable of blowing up men without killing them,
a powder that, in vicious service, will generate a life, and from the
exploded men will be born the infinite men that are inside him” (CouTo,
2008, pag. 68). ICT is a “new form of political affirmation grounded
a global epistemological visions and interests to be favored and
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courses of action to be followed that are sustained in peoples history”
(POPKEWITZ, 1978, pag. 28). In this regard, an itinerant theoretical
path without floodgates because the best sentinel is always to have no
floodgates (CouTo, 2008). In so doing the itinerant curriculum theory
honors a legacy of accomplishments and frustrations, understanding
that de-linking will always be to make theory, a just theory. To delink
and decolonize, while honoring the legacy of the critical path taking
it into a different level, it is also a decolonial attempt to do critical
theory (KELLNER, 1989, pag. 2). In so doing an itinerant curriculum
theory re-thinks utopianism. While it is “in the nature of utopia not to
be realized” (SANTOS, 1995, PAG. 481), SUCH NEW LOGIC NEEDS TO BE DE-
LINKED FROM COLONIALITY MATRIX AND DECOLONIZE IT AS WELL. Utopian’s
legitimacy relies on a “new epistemology and psychology, which
resides on the virtual archeology of the present” SANTOS, 1995, pag.
481). This implies moving from traditional hegemonic and counter-
hegemonic utopian frameworks and engage in what Boaventura de
Sousa SANTOS(1995) defines as “heteretopia™:

Rather than the invention of a place elsewhere or
nowhere, | propose a radical displacement within the
same place: ours. From orthotopia to heretotopia,
from the center to the margin. The purpose of this
displacement is to allow a telescopic vision of the center
and a microscopic vision of what the center is led to
reject, in order to reproduce credibility as the center
(SANTOS, 1995, pag. 481).

Such heterotopia is different. It implies processes of de-
linking from coloniality and modernity, decolonize it; it responds to
JirgenHABERMAS (1981) CHALLENGE OF MODERNITY AS AN INCOMPLETE
PROJECT WITH A COMMITMENT TO DECOLONIZE IT. IT HELPS ONE TO
UNDERSTAND HOW IT IS CRUCIAL TO QUESTION THE REAL EPISTEMOLOGICAL
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COLORS OF OUR BATTLE FOR A JUST EDUCATION AND SOCIETY. Our task, is
not to “shoot the utopist” (SANTOS, 1995) or the utopia that inhabits
not just within us, but also bubbles out of the debris of modernity.
As educational scholars our task is to de-link and decolonize it, a
crucial commitment towards a ruthless critique of every existent
epistemology as a sine qua non condition for a just curriculum theory.
This is undeniably the very best battle we can engage to open up the
Western Eurocentric cannon of democracy (Santos, 2007), and in
doing so paving the way for a non-abyssal and just society.
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RESUMO

Este capitulo examina algumas dificuldades mais 6bvias em torno da teoria
critica, que levam a sua incapacidade de se impor como uma nova teoria cultural
hegemonica. Investiga também, o papel dos principais educadores criticos na
resolucdo de contradi¢des flagrantes dentro da propria plataforma critica. Assim
sendo, coloco certos quadrantes da plataforma educacional contra hegemonica na
rota do “epistemicidio” denunciada por Sousa Santos (2014), inserida no grande
terreno da modernidade eurocéntrica ocidental. Argumenta que a construgdo
social, realizada pelas politicas neoliberais, € um cobertor muito curto para cobrir
‘os problemas’ da teoria critica e da pedagogia. Defende que as abordagens criticas
posteriores, apesar das conquistas significativas mostram insuficiéncias claras,
sendo incapazes de impedir a producdo massiva de “Ocidentéticos” e esmagar os
“mecanoticos” do curriculo. Aponta como a luta entre movimentos educacionais e
curriculares dominantes e contradominantes criou uma “involucao” (GIL, 2009),
um estado de regressdo abrindo o caminho para o teoricidio, um legado fatal
destinado a perpetuar uma limpeza epistemoldgica cirtirgica. Conclui defendendo
a necessidade de curriculistas e curricologos para liderarem a luta justa contra o
epistemicidio. Para tanto, é decisivo continuar trabalhando em teorias e pedagogias
itinerantes da sociedade — ICT — (PARASKEVA, 2016), defendendo didlogos nédo
relativistas entre o norte e o sul globais, no Norte e no Sul (SANTOS 2014).
Palavras-chave: Curriculo. Teoria Critica. Teoricidio.
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WHAT HAPPEN TO (CURRICULUM) CRITICAL
THEORY? THE NEED TO GO ABOVE AND BEYOND
NEOLIBERAL RAGE WITHOUT AVOIDING IT

ABSTRACT

This chapter examines some of the most obvious difficulties around critical theory,
which lead to its failure to impose itself as a new hegemonic cultural theory. It also
dissects the role of leading critical educators in resolving blatant contradictions
within the critical platform itself. In this particular, I place certain quadrants of the
counter-hegemonic educational platform in the route of ‘epistemicide’ denounced
by Sousa Santos (2014), and inserted in the great terrain of Western Eurocentric
Modernity. | argue that the social construction carried out by neoliberal policies
is a very short blanket to explain ‘the problems’ of critical theory and pedagogy. |
argue that critical and post all approaches, despite significant conquests, show
clear insufficiencies and were incapable of stopping the mass production of
‘Occidentotics’ and smashing curriculum ‘mechanotics’. | examine how the struggle
between dominant and counter dominant educational and curriculum movements
created what an ‘involution’ (Gil, 2009), a state of regression, paving the way for
a theoricide a lethal devise aimed to perpetuate a chirurgical epistemological
cleansing. I end arguing for the need for curriculists and curricologos to lead
the just struggle against the epistemicide. In order to do that it is crucial to keep
working within an itinerant educational and curriculum theory and pedagogy of
society -ICT — (Paraskeva, 2016) champion non-relativist dialogues between the
global north and south and within the north and south (Santos, 2014).
Key-words: Curriculum. Critical Theory. Theoricide.
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(QUE SUCEDIC CON LA TEORIA CRITICA DEL
CURRICULO? LA NECESIDAD DE IR MAS ALLA DE LA
RAIVA NEOLIBERAL, SIN EVITARLA

RESUMEN

Este capitulo examina algunas de las dificultades mas obvias en torno a la teoria
critica, que llevan a su fracaso para imponerse como una nueva teoria cultural
hegemonica. También analiza el papel de los principales educadores criticos
en la resolucion de contradicciones flagrantes dentro de la propia plataforma
critica. En este particular, coloco ciertos cuadrantes de la plataforma educativa
contrahegemonica en la ruta de “epistemicida” denunciada por Sousa Santos
(2014), e insertada en el gran terreno de la Modernidad Eurocéntrica Occidental.
Sostengo que la construccién social llevada a cabo por las politicas neoliberales
es una manta muy corta para explicar “los problemas” de la teoria critica y la
pedagogia. Sostengo que los enfoques criticos y posteriores a todos, a pesar
de las importantes conquistas, muestran claras deficiencias y fueron incapaces
de detener la producciéon masiva de ‘Occidentotics’ y el curriculo aplastante
‘mecanotics’ Examiné comolaluchaentrelos movimientos educativosy curriculares
dominantes y contrarios fue lo que creé una “involucién” (Gil, 2009), un estado de
regresion, que allané el camino para un teorema, un dispositivo letal destinado
a perpetuar una limpieza epistemoldgica quirurgica. Termino argumentando la
necesidad de que los curriculistas y los curricélogos lideren la lucha justa contra el
epistemicida. Para hacer eso, es crucial seguir trabajando dentro de una pedagogia
y una pedagogia de la sociedad, curricular e itinerante, la ICT — (Paraskeva, 2016)
defiende didlogos no relativistas entre el norte y el sur globales y en el norte y el
sur (Santos, 2014).

Palabras-clave: Curriculo. Teoria Critica. Teoricidio.
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0 grande retrocesso

Sugiro que aprendamos a pensar sobre o fim do capita-
lismo sem assumir a responsabilidade de responder a
pergunta sobre o que se colocar em seu lugar.

(STREECK, 2014, p. 44)

Uma vez um cozinheiro decidiu reunir todas as aves do mundo
e perguntou com que tipo de tempero elas gostariam de ser prepa-
rados, quando fossem cozidos e comidos. Diziam que o cozinheiro
era democratico e uma das galinhas respondeu, “nds, as aves, ndo
queremos ser devoradas de maneira alguma e ponto final.” Ao que
o chefe respondeu, “isto esta fora de cogitacdo.” A democracia ndo
vai tdo longe assim e esta historia descreve muito bem a metafora
do nosso mundo globalizado, organizado de tal maneira onde temos
apenas o direito de escolher de que modo queremos ser ‘tempera-
dos’ antes de sermos consumidos. Tal mundo nos foi ‘vendido’ como
um mundo democratico onde, paradoxalmente, a soberania de cada
nacdo é peca de museu. A pequena historia, compartilhada por Edu-
ardo Galeano (2010), é um exemplo vivo da brutalidade e sadismo
do capitalismo global tardio, fazendo deste, junto com a democracia,
igualdade, liberdade e justica, realidades mutualmente excludentes e
assim, objetos de divisdo social. Vejamos algumas caracteristicas do
presente momento.

Entre 1900 e 1999, o Estados Unidos consumiu 4.500 milhdes
de toneladas de cimento. A China entre 2011 e 2013 consumiu 6.500
milhdes de toneladas de cimento, ou seja, em apenas trés anos a Chi-
na consumiu 50% a mais do que todo cimento consumido no sécu-
lo anterior pelos Estados Unidos, onde 0,1% do topo da populagado
acumulou mais riquezas que a totalidade dos 90% da parte inferior.
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Com a chegada da globalizacdo, a desigualdade se torna um pesade-
lo. A globalizagao globalizou uns poucos em detrimento do restante
localizado (BAUMAN, 1998). A desigualdade global é muito maior do
que a desigualdade dentro de um mesmo pais. No verdo de 2017 nos
EUA, em diferentes estados, pela primeira vez na histéria um nime-
ro significativo de estabelecimentos comerciais ndo foram adiante
devido as altas temperaturas que oscilaram entre 50°C/519C em um
momento que o Presidente Trump se retira do Acordo de Paris. No
EUA uma crianca abandona a escola a cada 41 segundos e o conceito
‘da escola para prisdo’, de alguma forma se naturalizou; em 2014, o
débito do empréstimo estudantil era de aproximadamente 1.3 trilhao
de dolares, que afetou 44 milhdes de devedores que tinham um saldo
médio pendente de 3,172 ddlares. O que é surpreendente, pois por
uma divida menor, “a Unido Européia e o FMI quebraram a Grécia
rapidamente. Por valores inferiores ou iguais a estes, recessdo, me-
didas de austeridade, sacrificios pessoais, desemprego e pobreza sdo
impostos aos milhdes de cidaddos dos paises devedores” (LAZZZA-
RATO, 2015, p.65)

No Texas, o castigo corporal foi restaurado por um distrito es-
colar e estudantes, por mal comportamento, podem agora ser puni-
dos até melhorarem suas notas. Palmatorias estdo sendo enviadas
aos professores para que sejam usadas em casos de mal comporta-
mento (SMITH, 2017). Também no EUA, um nimero alarmante de
minorias e afrodescendentes sdo assassinados pela policia e encar-
ceramento tem sido a norma; a taxa de pobreza na infancia quase
dobrou, passando de 18% para 33%.

No Brasil, o legado dos governos do Partido dos Trabalhadores
por mais de uma década, apesar de todas as controvérsias, corrup-
cdo, acusacoes e realizagdes ndo seria capaz de ‘evitar’ a carnificina
politica. Duas décadas mais tarde, a mesma nagao que elegeu Lula da
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Silva e Dilma Roussef, deu uma meia volta e elegeu um ex-capitdo,
Jair Bolsonaro, de extrema direita. Na Venezuela, a conquista e lide-
ranca miticas de Hugo Chavez se encontram em colapso com Nicolas
Maduro sob constantes ataques, tanto interna quanto externamente.

Allepo, Bagda, Srebrenica, Ruanda, Matabelelandia, Criméia
e a chamada guerra as drogas ‘no México, para mencionar apenas
alguns exemplos, reforcam uma ‘subjetividade’ que nunca deveria
ter sido construida: emigrantes, refugiados. Ondas macicas de se-
res humanos que, como nunca antes, tém direito a liberdade e fu-
gir de guerras e fome, desintegram o bem-estar social do Ocidente.
Nova York, Washington, Paris, Londres, Madri, Bruxelas, Frankfurt,
Istambul, Cairo, pouco a pouco, o espectro da ‘anormalidade’ torna-
-se naturalizado. Hoje em dia, ataques terroristas podem ainda fazer
manchetes nos principais jornais, mas ja ndo causam, infelizmente,
tanta surpresa.

De todas as pessoas sem acesso a agua potavel no mundo, qua-
se 40% vivem na Africa; 589 milh&es de africanos subsaarianos vivem
sem eletricidade e, cozinham queimando qualquer coisa que possam
encontrar. A expansdo dos assentamentos judeus na Cisjordania, sob
qualquer governo israelense, se tornou normal. Israel é, provavel-
mente, o unico pais do mundo sem fronteiras definidas. Para botar
mais lenha na fogueira, recentemente o presidente americano, Do-
nald Trump, decidiu de forma arrogante reconhecer Jerusalém como
capital de Israel. O Reino Unido optou bravamente pelo ‘Brexit’. Ja se
cansou do ‘outro’. O que eles ignoram, é que todos sabemos que eles
tém o privilégio de ‘saida’ da Unido Européia. Como sempre, o ‘outro’
é descartado. Dois anos depois, Brexit se parece mais com ‘Nexit’, da
Holanda, ja que ainda ndo foi aprovado pelo Parlamento Britanico. A
China decidiu avanc¢ar em dire¢do ao Consenso de Beijing, um novo
gerenciamento politico da economia, uma ‘nova’ politica econdémica
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socialista com caracteristicas chinesas (ENFU; XIAOQUIN, 2017); na
india, 0 governo eleito de Modi representa “uma forga de extrema-
-direita com inegaveis caracteristicas neofascistas” (VANAIK, 2018,
p.40).

Apesar de tais acontecimemtos apocaliticos no Ocidente e
além, a segunda década do século XXI estd preparando o caminho
para uma agenda bem sucedida de extrema direita, como podemos
ver na Franga, Alemanha, Bélgica, Austria, Holanda, Hungria e Fin-
landia as ‘massas’ estdo votando em candidatos que insultam pes-
soas com deficiéncias, mulheres e pessoas de cor ndo branca, assim
como desencadeando um ataque aberto contra os emigrantes. O
erro de votar em candidatos “apenas” com base na dinamica de ra-
cas, classe ou género ainda persite. Bem-vindos ao reinado da baixa
politica identitdria. Bem-vindos as cores verdadeiras do epistemici-
dio. A democracia esta sendo usada para matar a democracia (WOLF,
2007). Estamos diante da normalizacdo do choque, do caos, do cinis-
mo flagrante do fascismo e autoritarismo, condimentados com ironia
sublime. Para jogar mais lenha na fogueira Ocidental, a Catalunha
votou para se emancipar da Espanha.

Como se tal pandemonio ndo fosse suficiente, grande parte
da esquerda educacional e politica persiste em aderir a um quadro
obsoleto, embarcando em um ‘compartilhamento de tempo teérico’,
que ajuda a direita radical a usufruir de um prolongado e robusto
periodo sabatico. Chocante, como argumenta-se, as pessoas falam
mais sobre o fim do mundo do que o fim do capitalismo. Um caos que
revela uma mecanica Polanyic desencadeada por uma matriz ideo-
l6gica neoliberal globalizada, que conduziu a sociedade ao que foi
definido como um caminho para frente, inevitavel, apesar de suas
consequéncias fatais (GEISELBERGER, 2017, p.12). Estranhamente,
em um momento que estamos testemunhando, “o notavel ressurgi-
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mento dos movimentos ideoldgicos em todo o mundo, em algum lu-
gar na margem esquerda [ocidental], € anunciado que o conceito de
ideologia é agora obsoleto” (EAGLETON, 1991, p. Xi). A afirmacdo de
que vivemos em um momento ndo ideoldgico é, de fato, uma reivindi-
cagio ideoldgica (PARASKEVA; TORRES SANTOME, 2012). Nio se-
ria razodvel sugerir que essas transformagoes economicas, culturais,
epistemoldgicas e sociais ndo interferissem nas ‘politicas e Politica’
educacionais. De fato, a educagdo tem sido usada para apoiar um dos
principais argumentos dos impulsos globais neoliberais — especial-
mente desde a queda do Muro de Berlim — que é o enfraquecimento
da “cortina de ferro da ideologia e o vigoroso surgimento da cortina
de veludo da cultura” (ZIZEK, 2008, p. 661).

O ressurgimento global da extrema direita é a lava do novo vul-
cdo capitalista neoliberal. E o resultado de um sintoma social perpe-
tuamente ignorado ao longo dos séculos, e precisa ser visto como a
materializacdo continua da “estrutura eugénica” que fixa a moderni-
dade e solidifica o eurocentrismo ocidental moderno; em uma pala-
vra, o Império. Bem-vindo ao retorno do fascismo — como veremos
mais adiante, numa refinada dimensdo populista, a entrada do atu-
al eugenismo hegemonico neoliberal que solidifica ‘o epistemicidio’
(SANTOS, 2014), e 0 que chamei de educagdo e curriculo epistemici-
das (PARASKEVA, 2011a; 2011b; 2014; 2016); esse impeto cria um
novo nexo entre educacao e economia politica e os leva a um nivel
diferente, pondo de joelhos a educacdo publica e os educadores em
novos modos de produgdo capitalistas e, consequentemente, novas
condicOes de classe, género, raga, etnia, exploracdo sexual, desi-
gualdade e segregacdo exigido pelos desejos do mercado. Nao ha
capitalismo sem dinamicas perpétuas de exploragdo, desigualdade
e segregacdo. O capitalismo, uma sociedade e democracia justas sao
oximoros contundentes.
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A historia do sistema capitalista é de uma crise perpétua.
Entretanto, o que se tem de novo na crise atual é que o neolibe-
ralismo, é que tanto as op¢des de centro-esquerda ou centro-di-
reita se esgotaram, estimulando uma importante transformacao
no espectro politico da direita (PORTA, 2014, pg.73) que ali-
menta e abarca “uma onda populista perigosa, cuja caracteristica
fatal apoia-se ndo apenas no impulso nacionalista conservador,
mas sim em sua crenca eugenista reaciondria” (KRASTEV, 2014,
p-130). A globalizacao neoliberal “é uma gigantesca releitura —
colocar o velho vinho filoséfico em novas garrafas ideologicas”
(STEIGER, 20012, p.65). Nos defrontamos com um colapso que
ndo esta simplesmente relacionado com fatores culturais e eco-
nomicos, que também mostra “uma crise de imaginagdo social
sobre o futuro” (BERARDI, 2012, p.8). Na verdade, estamos nos
defrontando com o reinicio de uma revolugdo ideoldgica da hu-
manidade, que enquadra o nosso tempo no Moderno Eurocentris-
mo Ocidental, um tempo paradoxal.

Por um lado, nosso tempo atual é marcado por enormes
desenvolvimentos e mudangas draméticas, uma era que
é chamada de revolucao eletronica das comunicacdes,
informacdo, genética e biotecnologia. Por outro lado, é
um tempo de regressoes inquietantes, um retorno dos
males sociais que pareciam ter sido superados. O retor-
no da escravidao e do trabalho escravo; o retorno da alta
vulnerabilidade a velhas doencgas que pareciam terem
sido erradicadas e aparecem agora vinculadas a novas
pandemias como o HIV/AIDS: o retorno das revoltantes
desigualdades sociais que deram nome a questdo social
no final do século XIX; em suma, o retorno do espectro
da guerra, talvez agora mais do que nunca uma guerra
mundial, se fria ou ndo é ainda indizivel.
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Estamos testemunhando uma era de “sintomas de regressao
aleatoria” (GEILSELBERGER, 2017, p. 10). Esse paradoxo revela gra-
ficamente como a modernidade e o culto totalitario do arcabouco
epistemoldgico do Eurocentrismo Ocidental Moderno estdo supera-
dos. Em uma homenagem a Marx e Engels (2012), alguém poderia
afirmar que “um [novo] espectro estd assombrando o Eurocentrismo
Ocidental Moderno — o espectro da alteridade [e] todos os poderes
da modernidade [EUA, China, Russia, UE] formaram uma santa alian-
ca para exorcizar esse espectro”(p. x). Talvez seja esse o momento de
ousar “aprender a pensar que o capitalismo chega ao fim, sem assu-
mir a responsabilidade de responder a questdo do que se propoe a
colocar em seu lugar” (STREECK, 2014, p. 44).

Fim de jogo!

Vamos camaradas, o jogo Europeu estd definitivamente
terminado, é necessdrio encontrar outra coisa
(FANON, 1963, p. 239).

A modernidade esta sob pressdo da impossibilidade de uma
perpétua submissdo do “outro”. Isto é, “a exclusdo e o encurralamen-
to na pobreza (melhor dizendo, quase exterminio) da alteridade Afri-
cana, Asiatica, Latino-Americana e outras alteridades ndo Ocidentais
e suas indomaveis vontade de sobreviver” levou a modernidade a
um ponto insustentavel (DUSSEL, 2013). A modernidade se perdeu
irremediavelmente entre o real e as representacgdes do real. Para to-
dos os efeitos praticos, o modelo da modernidade cartesiana ociden-
tal, como uma matriz hegemonica, com sua arrogante reivindicagao
de abordar questdes sociais globais, ndo esta apenas moribundo e
sim, morto. A modernidade foi/é um “sonho enganador” (HARDING,
2008, p.23). A sentenca final da modernidade foi determinada, em
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parte, pela propria modernidade e seu culto verdadeiramente totali-
tario, como um napalm cultural e econdmico, que tentou apagar to-
das as outras manifestacdes epistemoldgicas e que, paradoxalmente,
acabaram sendo sistematicamente reforgadas e fortalecidas a partir
dos conflitos antagbnicos com a modernidade. Se o colonialismo é
um crime contra a humanidade, e o colonialismo e o imperialismo
nao existiriam fora da modernidade, entdo a modernidade também
ndo € inocente em tal crime contra a humanidade. Ndo porque fosse
irrelevante evitar politicas e praticas genocidas, mas precisamente
porque sua propria existéncia depende de sua capacidade de per-
petuar o genocidio em massa.O intelectual peruano Quijano (1991)
cunhou este moderno sistema de dominacdo eurocéntrica ociden-
tal, el patron colonial de poder, a “matriz de colonialidade do poder”
(MIGNOLO, 2018).

Grandes realizagdes em dreas como a conquista do espaco e tec-
nologias se tornaram inconsequentes e palidas para a grande maioria
da populacdo mundial frente a escraviddo, genocidio, holocausto, po-
breza, desigualdade, apartheid social e cognitivo, injustica intergera-
cional e a aud4cia para mudar a natureza, entre outras questoes. Dolo-
rosamente, todos esses dramas estdo na base de tais avancos moder-
nos da tecnologia na sociedade. O século XX “foi o ultimo século eu-
rocéntrico” (THERNBORN, 2010, p. 59). Como Frantz FANON (1963)
declarou lindamente, “vamos camaradas, o jogo europeu esta defini-
tivamente terminado, é necessario encontrar outra coisa” (p. 239). O
eugenismo euroceéntrico é inegavel, um eugenismo que “afirma que s6
os europeus podem progredir e que os povos indigenas estdo parali-
sados no tempo, guiados por sistemas de conhecimento que refor¢cam
o passado e ndo olham para o futuro” (BATTISTE, 2002, p. 4).

E desnecessério mencionar como o sistema educacional em
geral, e o curriculo em particular, estdo profundamente implicados

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade | 139

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



140

em tal epistemicidio. Na verdade, ao identificar formas particulares
de conhecimento como “oficiais”, a escolarizac¢do participa de for-
ma contundente desse epistemicidio (SANTOS, 1997; PARASKEVA,
2011a) — uma ferramenta fatal que alimenta a dinamica da supre-
macia branca e um império eugenista (HOOKS, 1994). Precisamos
nos engajar em uma batalha contra o moderno eurocentrismo oci-
dental, “monocultura do conhecimento cientifico eurocéntrico oci-
dental [e lutar por uma] ecologia de saberes” (SANTOS, 2004, p.
432), que é um convite “para a promocao de didlogos ndo relati-
vistas entre os saberes, promovendo igualdade de oportunidades
aos diferentes saberes engajados em disputas epistemoldgicas cada
vez mais amplas, que visam maximizar suas respectivas contribui-
¢Oes para constru¢do de uma sociedade mais democratica e justa e
em decolonizar o saber e o poder” . E, portanto, crucial desafiar e/
patron colonialde poder (Quijano, 1991) e seu jugo de multicultura-
lismo que é profundamente “eurocéntrico, [que] cria e descreve a
diversidade cultural dentro da estrutura dos Estados-nacdo do He-
misfério Norte” (SANTOS, 2004, Idem). Imperialismo e colonialismo
sdo as formacgdes especificas pelas quais o Ocidente veio para “ver”,
para “nomear” e para “conhecer” comunidades indigenas (SMITH,
1999, p. 60). O eurocentrismo e seu pensamento abissal sdo muito
mais do que uma visdo de ignorancia e medo, e “implica em uma te-
oria da histéria mundial, que legitima ao mesmo tempo a existéncia
do capitalismo como sistema social e a desigualdade mundial que o
acompanha” (AMIN, 2008, p. 156). O eurocentrismo é o epistemici-
dio. E o reforco de uma Occidentosis severa. O eurocentrismo nio é
realmente uma teoria social, é de fato “um preconceito que corrom-
pe as teorias sociais” (AMIN, 2008, p. 166).

O pensamento eurocéntrico ocidental moderno “é um pensa-
mento abissal, um sistema de distin¢des visiveis e invisiveis, sendo

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 24 | n.41 | jan./abr. | 2019

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



os invisiveis a base dos visiveis. As distin¢Oes invisiveis sdo estabe-
lecidas por linhas radicais que dividem a realidade social em dois do-
minios, o “deste lado da linha” e o do “outro lado da linha”. (SANTOS,
2007b, p. 45). Tais linhas abissais constituem o cerne do “fundamen-
to epistemologico da ordem capitalista e imperial que o Norte glo-
bal tem imposto ao Sul global” (SANTOS et al. 2007, p. I).Nao existe
“outro incompleto” (TODOROVA, 1997). Invisibilidade e inexistén-
cia do “um lado” sdo as raizes da visibilidade e existéncia do “outro
lado”. Em tal contexto, ndo apenas o conhecimento, mas a propria
pergunta/resposta “o que é pensar”, é totalmente corrompida. Como
alguém pode afirmar, de fato, que realmente sabe as coisas que afir-
ma saber, se uma imensa plataforma epistemoldgica congrega uma
miriade de outras formas de episteme que foram violentamente pro-
duzidas como ndo existentes? Bem-vindo a zona colonial, que é par
excellence, o dominio de crencas e comportamentos incompreen-
siveis, que de modo algum podem ser considerados conhecimento,
sejam verdadeiros ou falsos.

A modernidade por si s6 “ndo € apenas uma revolugao cultural”
(AMIN, 2008, p. 88); ndo se pode desvincular o pensamento abissal,
da economia politica e da cultura das condi¢des materiais do epis-
temicidio subjacente & emergéncia e ao desenvolvimento do capi-
talismo. Na verdade, é o carburador de tal sistema. A reivindicagdo
moderna ocidental de que “ndo existe pecados além do equador”, foi
um beijo de morte para o outro lado da linha (SANTOS, 2007b, p.
49-50). O colonialismo é “o ponto cego sobre o qual as concepg¢des
modernas de conhecimento e direito sdo construidas” (SANTOS,
2007b, p. 50). Assim, “a humanidade moderna ndo é concebivel sem
a sub-humanidade moderna” (SANTOS, 2007b, p. 52).

Precisamente por isso, por que é tdo dificil destruir tal fera so-
cial? Por que a criacdo do mundo que desejamos ver é tdo eloquen-
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temente desfeita, por exemplo no Apelo de Bamako, que “afirma a
solidariedade do povo do norte e do sul na constru¢do do interna-
cionalismo sobre um alicerce anti-imperialista” (AMIN, 2008, p.111)
parecem inacessiveis? Por que a impossibilidade de ter uma teoria
e pedagogia critica sustentavel diante de tal destrui¢do social?De
fato, “parece que ndo faltam problemas que promovam a raiva, o
desconforto e a indignagdo” (SANTOS, 1999, p. 22). A agressivida-
de das politicas neoliberais causou graves mutilacdes na criacdo de
uma teoria critica e pedagogia vigorosas, e nada se questiona sobre
isso. Os ataques sistematicos a educacgdo publica, o estrangulamento
financeiro e cultural das institui¢des publicas, a desqualificacdo e a
desprofissionalizacdo dos professores, a sua mé preparacgdo , os ata-
ques ao bilinguismo, a condescendéncia aos programas de educagao
especial, a adulteracdo e a militarizacdo do ensino superior publico,
destruicdo da estabilidade profissional, a multiplicacdo de professo-
res adjuntos, ataques as artes liberais, a fé cega em programas do
tipo STEMZ, a eliminacio de todos os programas que no interessam
ao mercado, a precariedade do trabalho dos professores, ataques
aos sindicatos, a manipulacdo de conselhos docentes, todo esse con-
junto causou sérias dificuldades ao projeto critico. Ndo deveria este
“caos” ser mais que suficiente, para propiciar o surgimento de uma
pedagogia e teoria critica dominantes? O que mais sera preciso para
que uma teoria social critica seja estabelecida como hegemonia cul-
tural, diante de tal tragédia social?

O paradoxo é que conheco alguns poucos educadores, que nao
se identificam como defensores do pensamento critico e se engaja-
ram no desenvolvimento de habilidades criticas em seus alunos. Se
alguém escolher aleatoriamente as ementas de qualquer programa

2 Metodologia de Ensino que alia Ciéncias, Engenharia, tecnologias e Matematica. (Nota da Re-
visdo Técnica/NRT)
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de graduacdo ou pds-graduagdo, certamente ird notar nos objetivos
de aprendizagem “o desenvolvimento do pensamento critico e das
habilidades criticas”. Como fonema e grafema, o “critico” colonizou a
academia. Agora, se “somos todos criticos”, porque a teoria criticae a
pedagogia sdo sempre marginais? Parece que a teoria critica e as pe-
dagogias também mostraram uma incapacidade de “sustentar uma
critica convincente da atual formac@o social, diante da necessidade
de tal critica” (POSTER, 1989, p. 1).

Eu argumento que a letal construcdo social realizada pelas
politicas neoliberais, € um cobertor muito curto para explicar “os
problemas” da teoria e da pedagogia criticas. O quase Armagedom
neoliberal ndo é suficiente para explicar uma série de insuficiéncias
naturais dentro da propria plataforma hegemonica contréaria, apesar
das enormes realizacdes. E crucial uma analise séria e profunda no
cerne da pedagogia e da teoria social criticas, para entender essas
insuficiéncias e formas de avancar. Isto implica, como diria Amilcar
Cabral, a honestidade intelectual.

0 que aconteceu com a teoria critica?

No dia seguinte, ninguém morreu
(SARAMAGO, 2009, p. 1)

Aidade de ouro da teoria critica, como Terry EAGLETON (2003)
colocaria, estd passando. Por qué? Por que é tao dificil construir
uma teoria critica? Essa questdo levantada por Boaventura de Sousa
SANTOS (1999) alimenta também a inquietude intelectual de diver-
sos estudiosos importantes da critica, especialmente os de inclina-
¢ao marxista ou neomarxista — que sempre tiveram uma nocao clara
de certas incoeréncias em suas proprias abordagens. Em “um mundo
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onde ha tanta coisa para criticar, por que se tornou tdo dificil produ-
zir uma teoria critica?” (SANTOS, 1999, p. 197). Mesmo antes de tal
retrocesso, como examinamos anteriormente, isso deveria “causar-
-nos bastante desconforto ou indignacdo, para obrigar-nos a ques-
tionar de forma critica sobre a natureza e qualidade moral de nossa
sociedade e buscar alternativas que sdo teoricamente baseadas nas
respostas que damos para tais interrogacdes” (SANTOS, 1999, p.
199), dolorosamente, e por mais estranho que possa ser, ndo tem
sido féacil erigir tais alternativas tedricas (SANTOS, 1999, p. 200).
Inegavelmente, ao longo das duas ultimas décadas, “as rupturas se
multiplicaram no panorama planetario, mas ndo produziram uma
mudanga no paradigma dominante, um movimento consciente de
auto-organizacdo ou uma reviravolta revolucionaria” (BERARD],
2012, p.11). Independentemente dos inimeros esfor¢os notéveis, da
sofisticacdo conceitual e realizagdes, a partir de “enfoques criticos
estruturalistas, existencialistas, psicanaliticos e fenomenoldgicos”, é
indiscutivel que as teorias criticas tém sido incapazes de serem he-
gemonicas. Por qué?

A teoria critica, entre varias questdes, erroneamente discernia
“a sociedade como uma totalidade e, como tal, propde uma alter-
nativa total a sociedade que existe” (SANTOS, 1999, p. 201). Isto
€, “ndo existe um principio tnico de transformacdo social e mesmo
aqueles que continuam acreditando em um futuro socialista, o veem
como um futuro possivel em competicdo com futuros alternativos.
Nao h4 agentes historicos unicos ou uma forma tnica de dominagado”
(SANTOS, 1999, p. 202). Nesse contexto os pensadores decoloniais
denunciaram forte e vigorosamente, a modernidade eurocéntrica
ocidental em suas formas dominantes e especificamente contrado-
minantes, e mesmo assim inconsequentes para atender as necessi-
dades globais e locais (SANTOS, 1999, 2014; PARASKEVA, 2014;
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2016a; GROSFOGUEL; 2010; 2011; MALDONADO-TORRES; 2003;
2008; WALSH, 2012). Além disso, muitos dos conceitos que foram
fundamentais “ndo tém mais a centralidade que antes desfrutavam
ou eram internamente tdo retrabalhados e diferenciados, que per-
deram muito de sua forca critica”. (SANTOS, 1999, p. 200). A teoria
critica precisava fugir das estruturas mecanicistas e avancar em di-
recdo a uma grande reconstru¢do teorica, para abordar os proble-
mas do presente (LUKACS, 2011). Em termos de Terry EAGLETON
(2003),

Estruturalismo, marxismo, pos-estruturalismo e afins,
ndo sdo mais os topicos sensuais que foram um dia. O
que é sexy € sexo. Nas margens mais amplas da aca-
demia, o interesse pela filosofia francesa deu lugar ao
fascinio pelo beijo francés. Em alguns circulos culturais,
a politica da masturbagdo exerce muito mais fascinio
do que a politica do Oriente Médio. O socialismo néo
esta fora do sadomasoquismo. Entre os estudantes de
cultura, o corpo é um topico totalmente na moda, mas
geralmente é o corpo er6tico e ndao o corpo faminto. Ha
um grande interesse em corpos copulando, mas nao em
corpos de trabalho (p. 2).

As grandes utopias argumenta Frederic Jameson (2014), pro-
metidas e perseguidas por movimentos politicos e intelectuais pode-
rosos ao longo dos séculos passados, ou seja, comunismo, socialis-
mo e social democracia, ja que muitas pessoas, hoje, sdo um monte
de conceitos e praticas obsoletas nos suburbios da teoria do ferro-
-velho, um espécime de sucata ideoldgica que, para a maioria, até
funciona como um pesadelo, que nada oferece aos trilhos da utopia.
De fato, a intencdo de acreditar em uma utopia pintada com certos
tons, era uma das maiores armadilhas da modernidade e um sinto-
ma inegavel do epistemicidio. Ou seja, até mesmo a forma de com-
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bater o epistemicidio apareceu proposta e defendida na forma de
outro epistemicidio. A plataforma critica pds-critica foi curta para
o caminho utdpico (AHMAD, p. 38). Ha necessidade de uma nova
l6gica utdpica. Tal l6gica ndo emergira em uma dgora critica, que é
inundada por especialistas burlando, ou nao, batalhas entre “politica
de classe ou de identidade, politica social ou cultural, igualdade ou
diferenca, redistribuicdo ou reconhecimento” (FRASER, 1997, p. 3).
Tal vacuidade corréi a condi¢do pos-socialista, que é “a auséncia de
qualquer projeto emancipatorio de sobrealcance confidvel apesar da
proliferacdo de frentes de luta; uma dissociacdo geral das politicas
culturais de reconhecimento das politicas sociais de redistribui¢ao;
e uma descentraliza¢do de reivindica¢des por igualdade, em face da
mercantilizagdo agressiva e aumento acentuado da desigualdade ma-
terial” (FRASER, 1997, p. 3). Nas articulacdes de Nancy Fraser (2003,
p- 9) “nem a redistribui¢do sozinha, nem o reconhecimento sozinho
podem ser suficientes para superar a injustica hoje”. De fato, elas
sdo falsas antiteses. Uma teoria abrangente de justica requer ambos
(FRASER, 2003).0 afastamento da “concepg¢do mecanicista e posi-
tivista da ciéncia moderna, juntamente com o repudio ao otimismo
iluminista, a fé na razdo e a énfase nos valores transculturais e na na-
tureza humana” (BEST; KELLNER, 2001, p. 6), que poderiam moldar
uma virada pés-moderna, por sua vez mostrou-se insuficiente para
o0 estabelecimento de uma teoria critica hegemonica da sociedade.
Uma teia de complexidades variadas sustenta as dificuldades
e os “impossiveis” que os cientistas sociais enfrentaram e enfren-
tam na estruturacdo de uma teoria critica. Primeiro, “a teoria critica
moderna concebe a sociedade como uma totalidade e, como tal, pro-
pde uma alternativa total a sociedade que existe” (SANTOS, 1999,
p. 201). Segundo, para Santos (1999) a industrializacdo ndo equi-
vale necessariamente ao progresso e desenvolvimento (p. 203). Em
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suma, SANTOS (1999) fala das dificuldades de construir uma teoria

critica hoje:

As promessas da modernidade, por ndo terem sido
cumpridas, tornaram-se problemas para os quais pa-
rece ndo haver solucdo. No entanto, as condi¢des que
produziram a crise da moderna teoria critica, ainda ndo
se tornaram condi¢Oes para superar a crise. Enfrenta-
mos problemas modernos para os quais ndo existem
solu¢des modernas. De acordo com uma posi¢do, que
podemos denominar por reconfortar a pés-moderni-
dade (p6s-modernidade reconfortante), o fato de que
nao hé solu¢des modernas e indicativo de que prova-
velmente ndo ha problemas modernos, assim como nédo
havia promessas de modernidade antes deles. Portan-
to, aceite e celebre o que existe. Conforme outra po-
sicdo, que denomino pds-modernidade inquietante
ou de oposicado, a disjunc¢do entre a modernidade dos
problemas e a pés-modernidade das possiveis solucoes
deve ser plenamente assumida e deve ser transforma-
da em um ponto de partida para enfrentar os desafios
de construir uma critica pés-moderna. E esta é a minha
posicdo (p. 204).

Além disso, a prodpria dinamica revoluciondria da mudanca
“mudou”. A revolucdo, como filosofia da préxis, apresenta mais pro-
blemas do que solucdes (DEAN, 2017). A ideia de que a mudanca
revoluciondria enquadrou ‘apenas’ e ‘somente’ através de um ‘par-
tido’ é, de fato, um dos maiores desafios, especialmente quando
testemunhamos as vitérias bem-sucedidas realizadas por inumeros
movimentos sociais em interromper e derrotar a “matriz de poder
capitalista” (QUIJANO, 1991; 2000a) e suas ‘falsas’ crises, inovacoes
e transformacoes.

Teresina | ano 24 | n. 41 | jan./abr. | 2019 | Linguagens, Educacao e Sociedade

147

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743




148

Enquanto a crise do capitalismo contém em si enzimas para
promover a mudanca revolucionaria, a verdade € que essa crise en-
volve multiplos desafios para a teoria e a pedagogia criticas. O desa-
fio ndo é apenas conciliar a incongruéncia entre as sagas da moder-
nidade e as solugdes exigidas pela p6s-modernidade. Isto significa
que a tarefa ndo é reconciliar este abismo. Justo o contrario, a tarefa
é desafiar a propria base sobre o qual a modernidade foi sustentada
e imp0Os uma matriz de poder totalitdrio ndo abrangente especifica,
baseada inteiramente em um quadro epistemoldgico eugenista que
visava eliminar todas as outras realidades epistemolégicas (SANTOS,
1999; PARASKEVA, 2017). Boaventura de Sousa Santos (2014) cha-
mou este inferno de “o epistemicidio”. Assim, o caminho a seguir ndo
€ assumir uma espécie de “posicdo de verdade e reconciliacdo” entre
as frustracdes da modernidade e os desafios da pos-modernidade.

As teorias e pedagogias criticas enfrentam, assim, um desa-
fio gigantesco. Uma espécie de beco sem saida no que eu chamaria
de “cinismo da teoria”, de acordo com Peter Sloterdijk (1988). Ou
seja, as teorias e pedagogias criticas da sociedade precisam assumir
abertamente ndo apenas a necessidade de “conciliar a incongruén-
cia entre as sagas da modernidade e as solucdes exigidas pela pos-
-modernidade” (SANTOS, 1999), mas também o fato concreto de
que sdo partes integrantes de tal incongruéncia. Admitir isso, ndo
ira obscurecer suas grandes e notéveis realizacdes. E exatamente o
oposto: negar essa “incongruéncia”, na verdade, estd minando suas
realizacgdes.

De alguma forma, o futuro for¢a um doloroso encontro com
0 passado, um passado cheio de grandes conquistas, mas o fato é
que tais conquistas — muitas delas — ndo duraram tempo suficiente
para destruir o poder da modernidade capitalista. Dado este contex-
to, como a teoria do curriculo responde a este desafio de Santos e
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outros intelectuais decoloniais? Qual é o caminho a seguir? Em que
corregos e rios adjacentes iremos nadar? Qual é o futuro leito de rio
do curriculo radical critico? Onde deve o rio curricular critico radical
(PARASKEVA, 2011a; 2011b) nos conduzir? Devemos abandonar o
rio? Como duelar com um passado, que também é cheio de conquis-
tas? Como enfrentar epistemicidios curriculares? Como examinar
0 papel da teoria do curriculo nesse epistemicidio? Como podemos
explicar como poderiamos ser tdo desatentos ao ‘nosso’ préprio fun-
cionalismo que, paradoxalmente, criamos em nossa luta contra as
teorias funcionalistas dominantes? Qual a nossa resposta enquan-
to um campo de estudo? Qual é o papel da teoria do curriculo em
uma época em que a verdade é pos-verdade? E 6bvio que nenhuma
dessas perguntas permite uma resposta facil, mas deveria nos fazer
pensar seriamente sobre a importancia da teoria critica e da pedago-
gia, particularmente em termos de contribui¢oes atreladas a justica
social e cognitiva. Em outros espacos (PARASKEVA, 2011a; 2011bj;
2104; 2016), sugiro caminhos possiveis para o nosso campo tedrico.
Eu argumento que existe a necessidade de uma desterritorializacao
mesmo assim, e de assumir uma perspectiva tedrica curricular itine-
rante — um imperativo para o projeto de decolonizagao.

Geracao da utopia: “nao atirem!

A vida social torna-se um enxame e no en-
xame ndo € impossivel dizer “ndo’. E irrelevante!

(BERARDI, 2012, p. 15).
Surgindo de uma vasta e complexa multidao de trabalhos de in-

telectuais como Carl Griinberg, Max Horkeimer, Leo Lowenthal, Her-
bert Marcuse, Theodor Adorno, Walter Benjamin, Friedrich Pollock,
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Eric Fromm, Jiirgen Habermas e muitos outros através do Institut fiir
Sozialforschung (Instituto de Pesquisa Social), a teoria critica logo
instituiu um solido terreno de contestacdo e alternativas as teorias
tradicionais da sociedade e se impds como “uma teoria da sociedade
contra a dominagdo em todas as suas formas” (HELD, 1999, p. 35).
No campo da educacdo, tal estrutura de dominacdo foi abordada em
uma das obras mais influentes da segunda metade do século passado
— A Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire.A teoria critica desafia
a falsa no¢do de ciéncia desconectada e corre “contraria aos habi-
tos predominantes de pensamento” (HORKHEIMER, 1989, p. 218).
Surge como uma importante arma ideoldgica contra o conhecimen-
to-regulacdo em direcdo ao conhecimento-emancipacdo (SANTOS,
1999), consciéncia critica e autorreflexdo, cruciais nas lutas para
interromper e romper o culto cientifico da objetividade (ARATO;
GEBHARDT, 1985). E uma teoria ndo unificada, portanto (KELLNER,
1989, p. 7) espalhando-se por uma variedade de abordagens que
envolvem uma vasta rede de criticas sobre “as crises do capitalismo,
autoritarismo, nazismo e fascismo, manipulacdo de areas da cultu-
ra e relagdes sociais e desenvolvimento individual, 0 marxismo e o
Estado” (HELD, 1999, p. 35). E inerentemente um modo “supradis-
ciplinar” e nao “interdisciplinar” de pensar, viver e compreender a
realidade. Isto é, “recusou-se a situar-se em uma divisdo académi-
ca arbitraria ou convencional do trabalho. Atravessa e se infiltra nas
fronteiras entre disciplinas concorrentes, interconectando filosofia,
economia, politica, cultura e sociedade” (KELLNER, 1989, p. 7).

Tais abordagens criticas variadas tiveram um enorme impacto
nos campos educacional e curricular. Durante as décadas de 1970
e 1980, o campo do curriculo foi inundado por uma pluralidade de
estudiosos, exibindo uma miriade de abordagens criticas distintas,
embora fundamentalmente baseada em uma matriz epistemoldgica
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eurocéntrica ocidental (algumas delas extremas), com repercussoes
dentro e além do “norte global”, especialmente na Europa e na Amé-
rica Latina (PARASKEVA, 2014, 2016, 2017). A luta desta geragdo
segue os embates historicos por um curriculo justo desde Parker,
Adaams, Dewey, Bode, Rugg, Counts, DuBois, através do Movimento
dos Direitos Civis, a Revolta dos Estudantes, os criticos Romanticos,
o movimento Black-power, Anti Guerra do Vietna e contra guerra an-
tinuclear, bem como campanhas de guerras anticoloniais, direitos da
mulher, entre outros (KLIEBARD, 1995; PINAR, ET AL, 1995; SCHU-
BERT, 1980; PARASKEVA, 2011a; 2011b). O que se viu foi uma mis-
tura de eventos nacional-globais que influenciaram profundamente
novas perspectivas culturais e sociais impulsionando transforma-
¢Oes radicais. Universidades “se tornaram campo de batalhas da cul-
tura como uma luta politica” (EAGLETON, 2003), quando a sociedade
se deparou com uma arquitetura educacional que, provavelmente,
estava “em desacordo com burgueses insensiveis e sem nog¢ao que
governam o mundo, cujo léxico se estende apenas a palavras como
6leo, golfe, energia e cheeseburger” (pp. 25-26). Embora a insatis-
fagdo social estivesse em seu nivel mais alto, “havia uma esperan-
ca visiondria” (EAGLETON, 2003, p. 24), aquela quando um grupo
de estudiosos, inegavelmente, se responsabiliza por defender nosso
campo.

Alguns dos intelectuais dessa geracdo da utopia também foram
notoriamente influenciados pelos trabalhos de Gramsci, Williams,
Freire dentre outros, tornando mais definida uma abordagem neo-
marxista na educacdo, ao dedicar mais atencdo a questdes como ide-
ologia, poder, hegemonia, identidade, discurso; outros tentavam ir
além dessas perspectivas e outros reagiam contra essas plataformas,
por se verem em armadilhas de compromissos ideoldgicos e cultu-
rais perigosos, comprometidos por interesses econdmicos eugenis-
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tas, em uma visdo também eugénica da ‘cientificidade da ciéncia’ e
sua questionavel objetividade. Estdvamos testemunhando o apogeu
do neogramscisismo (Paraskeva, 2011a; 2011b).

Para promover uma melhor compreensao do trabalho desse
grupo conflitante de académicos criticos, conceitualizei um mapa
com suas contribuicOes tedricas — que chamei de ‘rio do curriculo
critico’ (PARASKEVA, 2011a, 2014, 2016). A metéafora, tirada do
romance Existe um Rio, de Vincent Harding, é uma carta ideoldgica
usada para revelar os vdrios afluentes criticos, que levaram os teori-
cos do curriculo critico em varias dire¢des. Embora esse grupo nao
monolitico de académicos ndo tenha nunca ocupado uma posicao
preponderante no campo, o quanto eles contribuiram para a luta por
um curriculo mais justo é inegavel. Como Mia Couto (2008, p. 89)
argumenta “nenhum rio separa ninguém, muito pelo contrario, tece
o destino dos vivos”

Estamos diante de uma geragdo de estudiosos que lutaram vi-
gorosamente por uma educag¢do e um curriculo justos, que nunca
deixaram de ver no horizonte, a conquista da justica social, igualda-
de e liberdade. Falamos de um grupo de intelectuais que ousaram
sonhar, desafiaram os poderes eugénicos instituidos e, muitos deles
sequer desfrutaram de 4reas de conforto académico e, em alguns
casos, enfrentaram demissdes fascistas. Estamos diante de uma ge-
racdo que, em muitos casos, foi fundamental nas batalhas acirradas
por direitos civis que desfrutamos hoje — principalmente no meio
académico — um fato que muitos de nds ignoramos ou menospreza-
mos. Estamos falando de um grupo de pensadores e ativistas sociais
que ousaram a abrir o peito para as balas por um “mundo que todos
desejamos ver” (AMIN, 2008), que sabiam muito bem que para fazer
justica no mundo o curriculo, da maneira como foi produzido, teria
que passar por uma reformulacdo radical. Tal grupo de intelectuais,
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como diria Ondjaki (1992), “deu-se a tarefa de inventar uma luta
contra uma educacdo que j4 existia e uma que deveria vir a existir” (p.
9); um grupo de estudiosos dentro e além de nosso proprio campo,
que mirava na justica social e a igualdade como horizonte, cavalgan-
do contra tudo em direcdo a esse horizonte. Estamos falando de uma
geracdo de intelectuais que “nasceu em uma época em que o tempo
nao acontece” (COUTO, 2008, p. 23), que sabia muito bem que “o
que realmente importa é a jornada” (COUTO, 2008, p. 32), e que pre-
cisavam “acreditar que havia uma causa nobre, um motivo pelo qual
valeria a pena” (COUTO, 2008, p. 95).

Eu chamo esse punhado de lutadores, seguindo o romance de
Pepetela (1992), A Geragdo da Utopia. No livro, a geracdo da utopia
revela o papel dos intelectuais angolanos e sua relagdo complexa com
outros intelectuais africanos, intelectuais antifascistas portugueses,
grupos e o partido comunista na luta contra 500 anos do sangrento
colonialismo lusitano, buscando liberdade e justica. E uma exege-
se que examina os feitos e frustracdes de uma geracdo que busca
a utopia de uma nagdo independente, que luta tenazmente por tal
utopia e que, se perdeu quase trés décadas depois em uma distopia
dolorosa de um regime totalitario, com todas as suas consequéncias.
Tal geracdo, defende Pepetela (1992, p. 22), “logo entendeu, bem no
coracao do Império, que os batuques que ouviram na infancia apon-
tavam para outra jornada que ndo era a jornada imposta pelos fados
portugueses”. Uma geracdo que vivia uma dialética extremamente
natural entre o nacionalismo e o internacionalismo, o marxismo e o
comunismo, uma utopia que forcava expurgos dolorosos nas dinami-
cas de classe, raga e género.

Ha uma ligeira diferenca entre “geracdo utopica” e “geracdo
da utopia”. Considero a geracdo de estudiosos da Educagdo como a
“geracdo da utopia”, ao vislumbrarem a possibilidade de um outro
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mundo através da educagdo, assim como um curriculo mais justo
e relevante para tornar este sonho mais proximo de se realizar. Em
nosso campo, porém, como examinarei mais adiante, acabamos mu-
dando da utopia para o que chamo de involu¢do. Apesar disso, é
importante entender que nossa divida com essa geragado sera, sem
duvida alguma, para sempre. Como diria Mia Couto (2008, p. 27),
essa geracdo foram os Naparamas, “vingadores das tristezas do
meu povo, lutadores contra aqueles que fazem a guerra, guerreiros
da justica”.

Talgeracdo da utopia reflete uma época em que “o conflito ir-
rompeu nas ruas pelos usos do conhecimento” (EAGLETON, 2003, p.
25). O impulso para a emancipagao social impulsionou a prépria ideia
de revolucdo cultural, que migrou nio apenas do chamado terceiro
mundo, para o Ocidente opulento” (EAGLETON, 2003, p. 25), mas
também de outros Pantedes do poder hegemonico moderno ociden-
tal. em uma “mistura inebriante de Fanon, Marcuse, Reich, Beauvoir,
Gramsci e Godard” (EAGLETON, 2003, p. 25). A insustentabilidade da
moderna opressao Ocidental Eurocéntrica, segregacdo e exploracdo
eram o composto organico que alimentava uma crenga coletiva sobre
a ‘possibilidade de impossibilidade ainda assim, possibilidade’. A uto-
pia de um mundo que se desejava ver (AMIN, 2008) foi naturalmente
sustentada nas ruas, numa teia de grande resisténcia contra as bata-
lhas do colonialismo e do imperialismo da Africa Austral e do Norte da
Africa, Oriente Médio, Asia, América do Sul e Central, Europa Oriental
e Ocidental para os EUA. Nem sera preciso dizer que, nessas batalhas,
“as humanidades perderam sua inocéncia” (EAGLETON, 2003, p. 26).
E inegével que essa mistura de eventos culturais e sociais viraram a
mesa lembrando, até mesmo aos da esquerda, que as batalhas entre
producdo e consumismo exigiam uma equacado a esquerda mais sofis-
ticada.
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A geracdo da utopia ajudou a galvanizar e materializar a justica
social e a relevancia do curriculo como a utopia, dentro e além de uma
geracdo de educadores. Ou seja, tal geracdo ndo apenas desenhou
um quadro utépico no horizonte perdido, ela ousou tragar multiplos
caminhos epistemoldgicos ocidentais, que levariam a esse horizonte.
A utopia foi envolvida como real. A geragdo da utopia foi responsavel
pela construcdo e estimulacdo de uma utopia fantastica e mais do que
apenas utopica, em uma dada geracdo. A geragdo utopica foi, de certo
modo, de autoria de uma complexa gera¢ao ndo monolitica da utopia.
No entanto, como em qualquer batalha politica, as lutas travadas pela
“geracdo da utopia” tiveram avancos, retrocessos, contradi¢des, vito-
rias e derrotas que acabariam por levar ao enfraquecimento e a crise
da geracgdo utdpica. A reversdo entre a geracao da utopia e a gera-
cao utopica seria fatal para teorias e pedagogias criticas. Apesar dos
enormes sucessos evidentes, sempre foi um caminho elevado para
os defensores de teorias e pedagogias criticas. Seu auge ndo durou
muito tempo. Essa proeminente lideranga coletiva enfrentaria seve-
ras criticas, nao apenas da tradicdo dominante, mas também do cerne
da propria tradicdo progressista. Concentrarei meu foco nos desafios
devastadores de suas proprias fileiras.

Por exemplo, Liston e Zeichner (1987) expressaram a necessi-
dade urgente de perceber com precisdo o significado da pedagogia
radical ou critica dentro da plataforma de educacdo critica. Wexler
(1987) critica impiedosamente a énfase excessiva da teoria critica na
reproducdo e resisténcia, que tornou “a nova sociologia da educagao
historicamente retrégrada e ideologicamente reaciondria” (p. 127),
reivindicando a necessidade de incorporar ferramentas pos-estru-
turais e pés-modernas para melhor entender a sociedade, escolas e
curriculo — uma avenida epistemoldgica suculenta explorada por es-
tudiosos, como Giroux, McLaren, Pinar, Doll, Grument, Miller e outros.
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No entanto, uma grande explosdo foi bem articulada por Lis-
ton (1988). Ele argumentou que as obras de uma determinada tra-
dicdo marxista radical dentro deste rio (incluindo as obras de Apple
e Wexler), exibem uma “abordagem funcionalista e negligenciaram
investigacdes empiricas cruciais” (p. 15). As alegacdes da Liston de
que determinadas abordagens marxistas criticas, criticavam as tra-
dicdes funcionalistas dominantes e contra dominantes, baseadas
precisamente em uma abordagem funcionalista. Para jogar mais
lenha, Ellswroth (1989, p. 299) denuncia um impulso reacionério
do aspecto politico (relacionado com a abordagem funcionalista) e
edifica uma critica acida das deficiéncias da pedagogia critica, argu-
mentando: “Que diversidade nos silenciamos em nome de pedagogia
libertadora?” (DARDER, 2001)As contradi¢cOes dentro da platafor-
ma critica também ndo foram ignoradas por Giroux (1996, p. 691-
695), que abertamente desafia o reducionismo de correspondéncia e
reproducdo de narrativas ultrapassadas e a capacidade de criar uma
linguagem, que permita solidariedades competitivas e vocabularios
politicos que nao reduzam as questdes de poder, justica, luta e de-
sigualdade a um unico roteiro, uma narrativa mestra que suprima
o contingente, histérico e o cotidiano como objeto sério de estudo.
Além disso, Apple e Weis (1983), McCarthy (1988), Apple e Carl-
son (1998) e outros, tentaram abordar alguns siléncios enigmaticos
produzidos pela plataforma critica, em relacdo a classe, raca, géne-
ro e sexualidade, fugindo assim de qualquer teoria unidimensional
na qual a forma econdmica era a categoria determinante (FREIRE,
1990). A teoria critica ndo pode, portanto, resistir ao seu funciona-
lismo exacerbado de desafiar uma grande narrativa com outra narra-
tiva mestre, que destrua a ciéncia de ligacdo, a sociedade e o sujeito
(POPKEWITZ, 1978), e precisava reconhecer uma outra dimensao
da batalha politica, ou seja, o genocidio lingiiistico (DARDER, 2001)
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Nao se engane. A “geracdo da utopia” alcan¢ou muitas con-
quistas. No entanto, eles foram incapazes de interromper o episte-
micidio. Esta ndo € uma questdo menor e estabelece uma linha clara
entre as teorias criticas pos-estruturais, pés-modernas, feministas,
os intelectuais decoloniais e anticoloniais, que consideravam as
teorias criticas pds-estruturais, pés-modernas e feministas como
fundamentalmente parte da matriz epistemoldgica eurocéntrica oci-
dental, contaminada com o mesmo virus que produziu e legitimou
outras epistemologias eurocéntricas ndo ocidentais como “ndo exis-
tentes” (SANTOS, 2014; PARASKEVA, 2016; SMITH, 1999). Dizer
que as teorias e pedagogias radicais e criticas sdo “parte do epis-
temicidio” pode ser lido como uma afirmacdo pesada. No entanto,
o fato é que eles impiedosamente ignoraram que a luta contra os
grupos dominantes e especificamente contra o neoliberalismo nun-
ca poderia ser completamente vitoriosa, trabalhando apenas dentro
de uma plataforma epistemoldgica ocidental eurocéntrica, afinal o
primeiro e ultimo responsavel pelas principais atrocidades cometi-
das historicamente. H4 claramente uma conivéncia inconsciente que
é urgente interromper. E inegavel que através do curriculo em sua
forma e conteudo, o neoliberalismo estd se impondo cada vez mais
como uma pedagogia publica que tem sido responsavel pela produ-
cdo do que Berardi (2012, p. 15) chama de “enxames”, o que torna
nossa tarefa cada vez mais complexa. Um enxame, ele (2012) afirma,
“é uma pluralidade de seres vivos cujo comportamento segue (ou
parece seguir) regras embutidas em seu sistema neural. Os bi6logos
chamam um enxame de uma multiddo de animais de tamanho seme-
lhante e orientacdo corporal, movendo-se juntos na mesma dire¢ao
e realizando acoes de forma coordenada, como abelhas construindo
uma colmeia ou movendo-se em dire¢do a uma planta onde podem
encontrar recursos para fazer mel” (p. 15-16). Dentro do caos social,
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isto é, “em condicOes de hipercomplexidade social, os seres huma-
nos tendem a agir como um enxame. A vida social torna-se um enxa-
me e no enxame néo é impossivel dizer ndo. E irrelevante”(BERARDI,
2012, p. 15).

Nao obstante a violéncia e a crueldade do neoliberalismo que
ndo devemos minimizar em nossas analises, precisamos também
perceber as contradi¢des que emergem no amago das plataformas
contra dominantes, isto é, na batalha entre grupos dominantes e
contra dominantes, independentemente das realizacdes dos ulti-
mos, também acabaria produzindo um surto dentro da propria tra-
dicdo contra-hegemonica, expondo as feridas criadas, entre outras,
por uma infinidade de aspectos criticos, pos-estruturalistas, pos-
-modernista, feminista, enfim discussdes cruciais. Tais discussoes
acabariam sendo provadas como insuficientes. Eu defendo essa
insuficiéncia como uma das enzimas para nos ajudar a avangar. A
batalha entre os movimentos hegemonicos tradicionais e a “gera-
cao da utopia”, apesar das conquistas notaveis da segunda, tendeu
a criar uma zona difusa e opaca, uma espécie de putrefacdo teori-
ca, um argumento teérico, um impasse profundo. Paradoxalmente,
os grandes e inconfundiveis avancos da geracdo da utopia criaram
um momento longo e hesitante. A grande e macica evolucao teori-
ca e o desenvolvimento — dominante e contra dominante — levou
a uma involugdo, uma involucao do curriculo. Evolugdo significava
involucdo, um estado de regressao que atrasa nossa epistemologia,
apenas caminha em dire¢do a utopia. A utopia do campo deveria ser
baseada em uma teoria utépica? Que 6tima avenida para explorar
de maneira itinerante, num futuro.
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Involucao curricular

O capitalismo precisa de um ser humano que ainda ndo existiu —
alguém que € prudentemente contido no escritorio

e amplamente andrquico no shopping.

(EAGLETON, 2003, pg. 28).

Como pude argumentar em outro lugar (PARASKEVA, 2017),
os embates entre as tradicdes dominantes e contra dominantes es-
pecificas e dentro de cada uma dessas tradi¢des alimentaram o que
eu chamaria, tirando de José Gil (2009), uma “involucio do curricu-
l0”. Em tais lutas, as vezes implacéveis, nem as tradi¢des dominante
nem a contra dominante foram capazes de reivindicar a vitoria plena;
assim, continuamos experimentando um vazio crescente entre, de
um lado, a auséncia da consolidacao de um curriculo totalmente se-
gregado — temos inumeros exemplos de vitdrias contra dominantes
— e, por outro lado, a completa auséncia do surgimento de o novo
ser humano. E dentro de tal impasse, o epistemicidio continua sendo
perpetuado. Ha, portanto, um vazio definido por um paradoxo: nem
o “velho ser humano” morreu, nem a “criagdo” do novo ser humano
foi totalmente materializada. Nem a velha ordem social permane-
ceu segura, nem a nova ordem social emergiu. Ou seja, enquanto o
capitalismo precisa e busca “um ser humano que ainda ndo existiu
— aquele que é prudentemente contido no escritorio e amplamente
anarquico no shopping” (EAGLETON, 2003, p. 28), movimentos con-
tra hegemonico e grupos hegemonicos, embora capazes de muitas
maneiras bem-sucedidas, desconstruirem quao letal é essa omelete
social capitalista, também tém sido incapazes de quebrar os modos
e condi¢Oes de produgdo, impulsionando a matriz capitalista e, ao
fazé-lo, favorece ao surgimento de um novo ser humano autono-
mo, livre das cadeias sociais e cognitivas da opressdo, segregacao e
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desigualdade. A incapacidade de estabelecer completamente “o ser
humano deles” é o mal-estar que afeta as plataformas dominantes e
contra dominantes.

Os movimentos contra dominantes foram incapazes de des-
truir completamente a tradicdo dominante, e, impor ndo apenas uma
plataforma curricular alternativa, mas um curriculo ndo abissal, que
respeite as estruturas epistemologicas eurocéntricas ndo ociden-
tais. Para confiar na estrutura de José Gil (2009), essas batalhas nao
representaram uma tragédia “real”, pois foram despojadas de sua
dimensdo tragica. Em vez disso, ocorreu uma involugdo do curricu-
lo (GIL, 2009), que de muitos modos aponta para uma “regressao”.
Nenhuma transformacdo ocorreu. A melhoria levou a regressao. Tal
involucdo reflete um “feedback positivo” que define o ambiente epis-
temoldgico hipercomplexo de nossos tempos (BERARDI, 2012), que
é um “tempo moderno sem solu¢des modernas, uma época de for-
tes questionamentos e respostas sensatas” (SANTOS, 2009, p. 3).
Ao contrério do feedback negativo, o feedback positivo “aumenta a
magnitude de uma perturbacdo em resposta a perturbacao em si”
(BERARDI, 2012, p. 12).

Essas batalhas beligerantes que se opunham a movimentos
hegemonicos e contra-hegemonicos e também as disputas dentro
de tais movimentos, promoveram uma espécie de golpe de estado
tedrico, um ataque ao espaco e ao tempo da teoria, um golpe tedrico,
um teoricidio, abrindo caminho para uma intelectualismo anti-inte-
lectual perigoso, uma das enzimas da desqualificacdo de professores.
O anti-intelectualismo é a nova forma de intelectualismo que obriga
os educadores a cumprir os modelos corporativos de escolarizacdo e
a formar parcerias com o perigoso culto de banalizar o ensino como
uma mera habilidade técnica. Em uma espiral tdo perigosa de desas-
tre social e pedagdgico, testemunhamos ataques abertamente con-
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certados a teoria — honestamente de qualquer tipo —, em um campo
povoado por lendas sedentas baseadas em chavdes como “modelos
de reviravolta”. O intelectualismo esta se tornando um raro colecio-
navel na configuracdo escolar (PARASKEVA, 2013). Tal teoricidio,
alimentado pela involugdo do curriculo (GIL, 2009) nos obriga a exa-
minar ndo apenas a teoria critica, mas o proprio futuro da teoria em
nosso campo, dentro do que José Gil (1998) chama de “antinomia do
poder”; ao fazé-lo, e sendo uma “teoria da sociedade contra a do-
minagdo em todas as suas formas” (HELD, 1999, p. 35), como afir-
mamos anteriormente, a teoria critica e as pedagogias da sociedade
“s@o um discurso de poder e no poder” (GIL, 1998, p. 58,9).

José Gil (1998) examina os limites do poder em um fio de tese e
antitese; esses sdo os limites de poder necessarios para serem con-
templados entre e dentro de uma tese, que afirma que “todo poder
tem um comeco e um fim no tempo e tem territorio espacial limi-
tado” (GIL, 1998, p. 56.9) e uma antitese que afirma que o “poder
nao tem comeco nem fim no tempo, nem tem limites espaciais” (GIL,
1998, p. 56.9). Essa é a prova da tese que se baseia no fato de que
“se o poder ndo teve nem um comeco nem um fim no tempo, cada
poder, em qualquer momento, s6 poderia constituir ou ser um elo
num poder maior que teria precedido. e seguiria” (GIL, 1998, p. 56).
Quanto a antitese, “se o poder tivesse um comeco absoluto e um fim
no tempo, haveria tempo precedendo este comeco e o tempo apos
o fim, quando ndo poderia haver poder” (GIL, 1998, p. 57). Eu argu-
mento que os estudiosos de curriculos precisam lidar com ambas as
“defini¢des contraditdrias”. Isto é, hd uma contradi¢do fundamental
na definicdo dos limites do poder tanto na tese quanto na antitese.
Para entender melhor as realizagdes, as frustragdes e os fracassos
das teorias e pedagogias criticas da sociedade, é necessario enten-
der de que maneira os impulsos criticos se encaixam e respondem
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a essa antinomia. Isto é, qual é a finitude palpavel da teoria critica?
A teoria critica é uma estrutura projetada a partir da finitude? Cuja
finitude? Podemos divagar na infinitude crucial? Qudo grande é essa
infinitude? De quem ¢é a infinitude? Quem define essa finitude? O que
constitui tal finitude ou a falta dela? E realmente importante ou néo
descobrir isso? Como se pode explorar o tempo e o espaco de tal
estrutura critica, mesmo que seja “finito” ou “infinito”? Em que espa-
co e tempo podemos explorar o qué/ cuja continuidade e desconti-
nuidade de abordagens criticas? As tradi¢des modernas dominantes
eurocentricas ocidentais foram concluidas, exauridas?A exploragao
da (in) finitude da teoria critica permitira que se entenda que tipo de
“elementos de impoténcia ou fraqueza” (GIL, 1998, p. 56.9) ela car-
rega, assim como as cores reais do espaco e do tempo “precedendo
seu inicio e seu fim” (GIL, 1998, p. 56.9). Ou seja, sabendo muito bem
que “ndo ha futuro sem a morte” (SARAMAGO, 2009), e sabendo
que abordagens criticas ndo estdo mortas e muito distantes desse
estado, acho que ndo quero perguntar “qual é o seu futuro?”, Mas eu
diria que é importante entender e examinar o que realmente morreu
ou precisa morrer dentro da multiddo de plataforma critica, para que
um futuro possa ser real. Para desamarrar os nos da involucdo que
nosso campo enfrenta, é preciso entender os limites reais da teoria
e pedagogia criticas.

Uma das limita¢des fundamentais depende de sua incapacidade
de romper com as pesadas correntes da moderna plataforma epis-
temoldgica eurocéntrica ocidental. Embora teorias e pedagogias cri-
ticas tenham entendido perfeitamente que qualquer (contra) poder
produz naturalmente “outro espaco de poder” (GIL, 1998, p. 58.9),
a verdade é que os debates, desafios e batalhas ocorreram apenas
dentro do moderno epistemoldgico eurocéntrico ocidental, dgora.
Peritos dentro de ambas as tradi¢des, dominantes e contra dominan-
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tes, empunham argumentos baseados apenas numa estrutura euro-
céntrica particular, que prova ser parte do problema: o epistemicidio
(SANTOS, 2014), o epistemicidio do curriculo (PARASKEVA, 2016a;
2016b; 2016c; 2017). Ou seja, enquanto José Gil (1998, p.57.9) é
preciso quando afirma que “qualquer poder que tenha fronteiras ter-
ritoriais deve sempre cruza-las, para melhor assegurar seu poder”,
a verdade é que a teoria e pedagogias mais criticas, repetidamen-
te falham em reconhecer que um cruzamento sustentavel e justo de
tais fronteiras nunca acontecerd de maneira sustentavel, se elas ndo
se afastarem do culto totalitario da racionalidade epistemoldgica do
Ocidente Eurocéntrico Moderno. Teoria critica e antinomias pedago-
gicas criticas do poder precisam explodir os grilhdes de suas acoes
de colonialidade (SANTOS, 2007a), uma zona colonial que agora é
pavimentada por tal impeto involuciondrio, que produz uma perigosa
ossificagdo da hipertrofia da teoria de qualquer tipo, por mais estra-
nho que possa ser. Eu argumentaria que o (in) finito das abordagens
criticas, precisou assumir conscientemente, ndo apenas tal involugao
do curriculo mas também, e muito importante, sua propria “pele no
jogo”, uma involuc¢do que, ao ndo criar uma “transformacdo e tra-
gédia” ( GIL, 1999) acabou por solidificar a matriz do impacto letal
da zona colonial. A involucdo do curriculo é um atual causador do
epistemicidio.

Nesse sentido, e como uma forma de abordar essa involucao do
curriculo, e como argumentei em outro lugar (PARASKEVA, 2011a;
2104; 2017), as teorias e pedagogias criticas precisam descolonizar,
des-linkar. Tal processo empurra para um caminho tedrico do cur-
riculo itinerante. Tal movimento itinerante, para desafiar o perigoso
impulso da involucdo putrefata, exige “processos de esfoliacdo” (GIL,
1998, p. 127-128.9), uma metamorfose que ajuda a entender como
os impulsos criticos e pedagdgicos se desdobram e ocupam (ou ndo)
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certos espacos. Nesse processo de descortinar, dividir, romper; inflar
e encolher, modula e pavimenta um ritual que abre a porta para uma
infralinguagem que “abre passagens entre espagos heterogéneos”
(GIL, 1998, p. 139.9). Essas passagens precisavam ser sencientes,
para que haja uma enorme e rica veia epistemoldgica, além da mo-
derna euroceéntrica ocidental, na qual teorias criticas e pedagogicas
persistem em operar. Tal “infralinguagem” ou, como argumenta José
Gil (1998), uma linguagem infra (sensual), explode do embate, do
toque, da disputa entre campos teoricos. Abordagens criticas e pe-
dagodgicas necessdrias para tirar proveito de tal momento para de-
safiar o ur-fascismo (ECO, 2017) e a grave ‘occidentosis’ diante da
moderna matriz epistemoldgica eurocéntrica ocidental.

Occidentosis severa

Diversidade ¢ a marca da liberdade
(AL-L-AHMAD, 1984, p.113).

Uma das grandes consequéncias e sintomas de tal “regres-
sdo aleatoria” (GEILSELBERGER, 2017, p. 10) ou “tempo paradoxal”
(SANTOS, 2005), é o surgimento de um “populismo” feroz (MOU-
FFE, 2005; LACLAU, 2005). Panizza (2005), que tem sido capaz
de complexificar os impulsos fascistas e de extrema direita, o que
Umberto Eco (2017) chama de “ur-fascismo ou eterno”, que é o
“retorno de formas autoritarias perigosas do século passado em
diferentes circunstancias historicas”. (ECO, 2017, p. 14). Ur-fascis-
mo, ou melhor, ‘ur-eugenismo’, ndo so tira proveito de um conjunto
massivo de fendmenos de regressdo ndo sistematicos, mas tam-
bém desencadeia uma perigosa cadeia de equivaléncias (LACLAU,
2005), devido a um curto circuito entre experiéncias e expectati-
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vas. (Santos, 1999). Esses curtos-circuitos abriram caminho para
o surgimento de “movimentos regressivos” (PORTA, 2017, p. 73).
O populismo implica na producdo de sujeitos populistas (PANIZ-
ZA, 2005), reforcando a hegemonia eugénica da moderna “matriz
abissal” eurocéntrica ocidental (SANTOS, 2014), uma matriz que
é fertilizada e poliniza conteudo e forma curriculares, formacao e
avaliacdo de professores, tornando-se assim cada vez mais cruel
e brutal na sedimentacdo e desenvolvimento de um epistemicidio
evidente. Na verdade, quando os partidos de direita vencem, Fran-
co ‘Bifo” Berardi (2012) argumenta, “sua primeira preocupacado é
empobrecer a escola publica e crescer o conformismo da midia [e]
o resultado da disseminacdo da ignorancia e do conformismo [é]
um mistura obscura de autoritarismo tecno-financeiro e acao po-
pulista agressiva”, um dispositivo letal, destinado a perpetuar uma
limpeza epistemoldgica cirurgica (p. 12).

Uma das enzimas desse composto de limpeza é o que Jalal Al-
-L-Ahmad (1987) chama Occidentosis, uma praga do Ocidente, uma
doenca como a tuberculose “que se assemelha a uma infestacdo de
gorgulhos” (AL-L-AHMAD, 1987, p.27). Em suas palavras (1984),

Occidentosis, tem dois polos ou extremos — duas extre-
midades de um continuum. Um polo é o Ocidente, pelo
qual me refiro a Europa, a Russia e a América do Norte,
as nacOes desenvolvidas e industrializadas que podem
usar maquinas para transformar matérias-primas em
formas mais complexas, que podem ser marcadas como
mercadorias. O outro polo é a Asia e a Africa, ou os pa-
ises atrasados e ndo industrializados que foram trans-
formados em consumidores de bens ocidentais (p. 27).

A moderna artilharia eurocéntrica ocidental ndo se limita ape-
nas as forcas armadas e seus mecanismos macicos de producdo e
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mercados, mas esta espalhada por terrenos globais do mundo, como
“UNESCO, FAO, UN e ECAFE, que constituem a base da Occidentosis
para todas as Nag¢des Ndo Ocidentais” (AL-L AHMAD, 1987, p. 30).
Como uma praga, Occidentosis, que comec¢ou quando o Ocidente
comegcou a producdo e limpeza do Outro, exibe sintomas diferentes
em diferentes nag¢oes ndo ocidentais. Occidentosis é o “agregado de
eventos na vida, cultura, civilizacdo e modo de pensar de um povo
sem tradicdo de apoio, sem continuidade histdrica, sem padrdes de
transformacdo, mas tendo apenas o que a maquina lhes traz” (AL-L
AHMAD 1987, p. 34). Caracteriza uma era

em que ainda ndo adquirimos a maquina, na qual ain-
da ndo somos versados nos mistérios de sua estrutura.
Occidentosis caracteriza uma era em que ainda nao nos
familiarizamos com as preliminares da méaquina, as no-
vas ciéncias e tecnologias. Occidentosis caracteriza uma
era em que a légica do mercado e os movimentos do pe-
tréleo nos compelem a comprar e consumir a maquina
(AL-L AHMAD, 1987, p. 34).

Ao examinar tal intrigante “mecanose” que infecta a matriz
abissal ndo Ocidental e Ocidental, Jalal Al-L Ahmad (1987, p. 35) re-
corre a educacao para entender os “porqués” e “comos” nos quais as
nac¢oes ndo ocidentais falharam. para construir a maquina e crescer
Occidentosicamente. A sociedade iraniana, Jalal Al-L Ahmad (1987,
p. 112) argumenta, é sustentada por um sistema educacional que fo-
menta a peste, que reforca a occidentosis. A diversidade que deve
ser vista como uma “marca da liberdade” é negativamente conta-
minada; a diversidade na forma como nossas escolas operam, € a
“diversidade de gramas selvagens” (AHMAD, (1987, p. 113). Além
disso, tais occidentosis, também sdo bombeados por “intelectuais
ocidentodides” (AHMAD, 1987, p. 35), o que eu chamei de sepoys da
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colonialidade. Tais sepoys® tém sido fundamentais em “copiar e co-
lar” o pior das matrizes modernas eurocéntricas ocidentais, em na-
¢Oes ndo-ocidentais/ndo-ocidentalizadas, um exemplo evidente das
cores reais da colonialidade.

Os sepoys da colonialidade — muitos deles na academia — sao
os amplificadores e alto-falantes de um siléncio barulhento sobre a
riqueza das perspectivas epistemoldgicas ndo-ocidentais, e, bastan-
te responsaveis pelo fato de que “ndo hé pesquisa original, nenhuma
descoberta, nenhuma invencao, nenhuma solugdo, apenas esses re-
paradores, homens iniciantes, operadores das maquinas ocidentais e
bens industriais, calculadoras da forca dos materiais e tais absurdos”
(AHMAD, 1987, p. 115). A educacdo e o curriculo estdo claramente
na raiz de tal Occidentosis, uma pandemia que alimenta uma matriz
eugeénica abissal e é oxigenada pelo “pensamento abissal” (SANTOS,
2014).

Teoria do curriculo itinerante: uma légica utépica alternativa

Afirmo que abordagens criticas, apesar de conquistas significa-
tivas, mostram claras insuficiéncias e foram incapazes de impedir a
producdo em massa dos ‘occidentdicos’ e ‘mecandticos’ esmagado-
res do curriculo. Algumas das insuficiéncias que sdo estruturais fo-
ram abordadas no curso dos processos historicos em dire¢do a uma
sociedade mais justa e igual, educacdo e curriculo. Manter negando
essas insuficiéncias é assumir uma posi¢do confortavel, interferindo
na teoria do curriculo ou no que resta dela, na lama da involugao e
da regressao. Tais insuficiéncias desencadearam uma hypertrophia
theoricae, entre outras: (a) funcionalismo anti-funcionalista, insti-

3 Sepoy ¢ 0 nome dado aos soldados de infantaria indianos empregados pelos exércitos da Com-
panhia Britanica das Indias Orientais e do Exército Britanico da India. (NRT)
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tucionalismo eugénico, academicismo e culto ocidental da cientifi-
cidade da ciéncia, matriz abissal, exotizar ‘o outro’, foco sem vinculo,
vazio espiritual.

Temos o dever de lutar coletivamente para que, como diria José
Gil (1998), “a teoria critica ndo se torne e petrifique-se como uma teo-
ria tribal”; a teoria critica ndo é desprovida de infinito e espero que ndo
desejemos ser nés mesmos para embarcar no devaneio de institui-la.
Para lidar com essas insuficiéncias, argumento que precisamos estar
comprometidos com os “processos de esfoliacdo” (GIL, 1998, p. 127-
128.9), o que situa a conversa complicada (PINAR, 2004) em um nivel
totalmente diferente. Abordagens criticas, refletem uma combinacéo
de interacoes com a realidade concreta, relagdes “que implicam esfo-
liacoes” (GIL, 1998, p. 126.7) se transformam, dentro e além do crono
espacial eurocéntrico ocidental moderno. Essas esfoliagdes ajudardo a
descascar e adentrar os armarios dogmaticos e redutivos especificos
do presentes/passados, dos processos essenciais o que permite a teo-
ria “voltar-se” a um nivel epistemoldgico da praxis (GIL, 1998, p. 126.7)
que promove o que Tibebu (2011) chama de “humanismo igualitario
policéntrico que reflete o reconhecimento e o respeito da diversidade
humana com base na igualdade real” (p. XIX). Os processos de esfolia-
¢ao permitirdo apenas condi¢des para a desvinculagao para descoloni-
zar, quebrar e dissolver a moderna matriz eurocéntrica ocidental e sua
singularidade, ajudara a plataforma critica a ser melhor equipada para
desafiar os processos eugénicos de desfoliacdo que surgiram logo na
primeira “manha do Ocidente na Africa negra, que foi enfeitada com
sorrisos, com tiros de canhdo, com canteiros de vidro brilhantes, uma
manha de parto: o mundo conhecido enriquecia-se de um nascimento
que se dava em lama e sangue.” (KANE, 1997, p. 154).

Essa pode muito bem ser uma batalha do infinito, uma bata-
lha pelo infinito e dentro do infinito, mas ndo uma batalha infinita.
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O “infinito é entdo o possivel” (PESSOA, 2006, p. 56), um presente
possivel “como a tnica realidade é o eterno presente, o imortal ago-
ra” (PESSOA, 2006, p. 47). Teorias e pedagogias criticas precisam de
uma nova ldgica para a utopia de um mundo justo. Para fazer isso, as
teorias criticas precisam se desvincular radicalmente de sua propria
matriz opressiva epistemoldgica ocidental eurocéntrica, sem renega-
-la e engajar-se no que eu cunhei como teoria do curriculo itineran-
te (doravante TCI) (PARASKEVA, 2016; 2011) aquela que empurra
para um momentum nao abissal. A TCI é uma nova gramatica con-
ceitual (JUPP, 2017) que se move de forma itinerante dentro e além
de: (a) a colonialidade do poder, conhecimento e ser; (b) epistemici-
dios, linguicidios, abissalidade e ecologia de saberes; e, (c) itineran-
cia hermenéutica pos-estruturalista “produzindo um novo alfabeto
ndo-abissal de conhecimento” (PARASKEVA, 2020, no prelo). A TCI
é, portanto, uma forma de desafiar os epistemicidios curriculares
(PARASKEVA, 2016, SANTOS, 2014) e implicam “desterritorializar
tanto o curriculo quanto os campos de formacdo de professores
que ndo podem ser feitos sem neutralizar linguisticos ou eutanasia
epistemologica” (MOREIRA, 2017, p. 3; 2011) realizado pelos pode-
res coloniais no passado (mas ainda acontecendo no presente). Ao
fazé-lo, inunda o terreno com uma linguagem além das formacoes
linguisticas eurocéntricas ocidentais, na esperanca de uma filosofia
alternativa de préxis. A TIC visa “uma epistemologia geral da impos-
sibilidade de uma epistemologia geral” (SANTOS, 2007, p. 67). Sa-
bendo que os individuos, comunidades subalternas e marginalizadas
foram oprimidas pela teoria (SMITH, 1999, p. 39), a TIC implica

um tedrico que é um radical epistemoldgico, um paria
epistemoldgico, desafiador e desafiado por um caminho
tedrico inexato, ainda que rigoroso; ele/ela “foge” de
qualquer “canonologia” lamentavel. Tal teoria itineran-
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te provoca (e existe em meio a) um conjunto de crises
e produz siléncios louvaveis. Provoca uma abstinéncia
de uniformidade e estabilizacdo tedrica. A teoria/tedrico
€ uma cadeia vulcanica, que mostra uma constante fal-
ta de equilibrio, é sempre um estranho em sua proépria
lingua. Ndo é um ato unico, no entanto; é uma soliddo
povoada. A TCI desafia com a sociologia das auséncias
como certas epistemologias ndo ocidentais foram con-
sideradas ndo-existentes; desafia qualquer forma de
indiginestude; isto é, desafia qualquer forma de roman-
tizagdo das culturas e conhecimentos indigenas, e ndo
se enquadra em nenhum esqueleto dicético de Ocidente
morto?. (PARASKEVA, 2011, pp. 177-178).

ATCl abre as veias do canone opressivo epistemoldgico do Oci-
dente Eurocéntrico Moderno. E contra qualquer canone (Paraskeva,
2011). E, como argumenta Darder (2016), “uma epistemologia da
libertagdo que pode persistentemente desafiar estruturas de auto-
ridade, hierarquia e dominagdo em todos os aspectos da vida, deve
ser cultivada, nutrida e incorporada dentro da abencoada bagunca
e caos incontrolavel da vida cotidiana. escolas e comunidades” (p.
12). As TIC confrontam e levam o sujeito a uma permanente ques-
tdo instavel de “o que ha para pensar?” (PARASKEVA, 2011). A TCI
estimula a pessoa a pensar a luz do futuro, bem como a questionar
como “nds” realmente podemos afirmar que realmente sabemos as
coisas que “nos” afirmamos saber, se “nds” ndo estamos preparados
especificamente para pensar o impensavel, ir além do impenséavel e
dominar sua infinitude (Paraskeva, 2016a; 2011). Nesse sentido, a
TCl seria “uma teoria da mudanca” (SPIVAK, 1988, p. 3), que vai além

4 Aqui Paraskeva faz mais um jogo de palavras tratando o ocidente como preguicoso. Enten-
demos que como a origem do termo, em latim, remete a assassinato, a tradu¢do nao literal
caberia. (NRT)
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do confronto como matriz de mudancga e assume um compromisso
com a “copresenca radical” (SANTOS, 2014), ou, melhor dito, uma
copresenca radical subalterna para um caminho ndo abissal. A TCI
“viaja extensivamente através do ‘outro lado do abismo epistémico”
(MOREIRA, 2017, p. 2). A TCI desafia o culto de livros (TSE TUNG,
2007, p. 45) e o jugo da escrita como condicdo prima facere para a
legitimidade do que é conhecimento (SMITH, 1999). Nesse sentido,
a TCI é uma visao ética; € o momento subalterno. TCI é a uma teoria
das pessoas.

E um apelo claro contra a precariedade de qualquer posicio te-
orica fixa. TIC é “ndo apenas invocagdo ou evocacgdo, exemplifica como
as ideias podem ser adicionadas, poderosamente, as fontes dos estu-
dos de curriculo, incluindo substancialmente as Obras” (SCHUBERT,
2017, p. 10), acima e além das tradi¢des epistemoldgicas dominantes
e contra dominantes ocidentais modernas eurocéntricas.

Uma teoria do curriculo itinerante é inerentemente “uma esfo-
liacao” (GIL, 1998, p. 127) metamorfose, um peitoril do luto infinito”
(COUTO, 2008, p. 105), um anti e p6s “mecanético” (AL-L AHMAD,
1987, p.31) impulso que procuraré criar “um po, suave, manobravel
e capaz de explodir homens sem mata-los, um pé que, em servigo
vicioso, criard uma vida e dos homens que explodirdo, nascem os
homens infinitos que estao dentro dele” (COUTO, 2008, p. 68). A TCI
é uma “nova forma de afirmacdo politica fundamentada em visoes
epistemoldgicas globais e interesses a serem favorecidos e cursos
de acdo a serem seguidos que sdo sustentados na histdria dos po-
vos” (POPKEWITZ, 1978, p. 28). Nesse sentido, um caminho tedrico
itinerante sem comportas pois, a melhor sentinela é sempre nao ter
comportas (COUTO, 2008). Ao fazé-lo, a teoria do curriculo itineran-
te honra um legado de realizacOes e frustracoes, entendendo que a
desvinculacdo serd sempre fazer teoria, uma teoria justa. Para des-
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vincular e decolonizar, enquanto honra o legado do caminho critico
levando-o a um nivel diferente, ¢ também uma tentativa decolonial
de fazer uma teoria critica (KELLNER, 1989, p. 2). Ao fazé-lo, uma te-
oria do curriculo itinerante repensa o utopismo. Embora “ndo se deva
realizar a natureza da utopia” (SANTOS, 1995, p. 481), essa nova
l6gica precisa ser desligada da matriz da colonialidade e decoloniza-
-la também. A legitimidade utdpica se apoia em uma “nova episte-
mologia e psicologia, que reside na arqueologia virtual do presente”
(SANTOS, 1995, p. 481). Isso implica partir dos arcabougos utdpicos
tradicionais hegemonicos e contra-hegemonicos e engajar-se no que
Boaventura de Sousa Santos (1995) define como “heterotopia™:

Em vez da invencdo de um lugar em outro lugar ou em ne-
nhum lugar, proponho um deslocamento radical dentro do
mesmo lugar: o nosso. Da ortotopia a heretotopia, do cen-
tro a margem. O objetivo desse deslocamento é permitir
uma visdo telescopica do centro e uma visdo microscopica
do que o centro ¢ levado a rejeitar, a fim de reproduzir a
credibilidade como centro (SANTOS, 1995, p. 481).

Tal heterotopia é diferente. Implica em processos de desvincu-
lagao da colonialidade e da modernidade, decoloniza-a; ela responde
ao desafio da modernidade de Jiirgen Habermas (1981) como um
projeto incompleto com o compromisso de decolonizéd-lo. Ajuda a
entender como € crucial questionar as verdadeiras cores epistemo-
l6gicas de nossa batalha por uma educacdo e uma sociedade justas.
Nossa tarefa é ndo “atirar no utépico” (SANTOS, 1995) ou a uto-
pia que habita ndo apenas dentro de nds, mas também borbulha dos
escombros da modernidade. Como estudiosos da educagdo, nossa
tarefa é desvincula-lo e decoloniza-lo, um compromisso crucial para
uma critica implacavel de toda epistemologia existente, como con-
dicdo sine qua non para uma teoria justa do curriculo. Esta é inega-
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velmente a melhor batalha que podemos nos empenhar para abrir o
canhao ocidental eurocéntrico da democracia (SANTOS, 2007), e ao
fazé-lo abrindo o caminho para uma sociedade nao abissal e justa.
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