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Editorial

Neide Cavalcante Guedes

Editora Chefe da Revista Linguagens, Educacao e Sociedade

A Revista Linguagens, Educacdo e Sociedade vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui tem a grata satisfacdo de apresentar seu nimero
46, reafirmando o compromisso em publicar artigos que tragam contribui¢Ges para 0 campo
da educacdo, além de promover a interacdo entre pesquisadores das diversas regides
brasileiras. Fechando o ano de 2020 a presente edi¢cdo conta com 11(onze) artigos que séo
frutos de estudos e pesquisas que aprofundam discussGes em torno de tematicas variadas das
quais destacamos: Saberes, Praticas e Formacéo de Professores.

Iniciamos com o artigo intitulado “PRATICAS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DE UMA PROFESSORA DE SUCESSO: O OLHAR DA CRIANCA”
onde as autoras Sonia Maria Alves de Oliveira Reis, Magna Melo Viana e Tatyanne Gomes
Marques analisam praticas significativas de alfabetizacdo e letramento, a partir do olhar de
criancas que provém dos meios populares e estdo cursando o 3° ano do ensino fundamental
em uma escola publica. Dentre as praticas exitosas as autoras destacaram a diversidade de
metodologias para trabalhar os diferentes tipos de leitura, sendo a compartilhada, a individual,
a contacdo de historia as mais recorrentes, evidenciando as praticas de escrita espontanea e de
livre expressdo e o trabalho com a diversidade de géneros textuais.Concluem afirmando que o
processo de alfabetizacdo e letramento a partir de diferentes Oticas, possam mobilizar e
subsidiar os interessados pela tematica, principalmente professores alfabetizadores, a
continuarem a investigagdo e o registro de praticas significativas de alfabetizagdo e letramento
com criangas dos meios populares.

“VIGILANCIA DA SEXUALIDADE E HETERONORMATIVIDADE NO
CURRICULO ESCOLAR” os autores Danilo Araujo de Oliveira e Anderson Ferrari
apresentam parte dos resultados de uma pesquisa que teve objetivo geral identificar e analisar
o funcionamento e atuacdo das normas de género e da heteronormatividade em uma escola de
educacdo bésica em Aracaju (SE) e problematizam os discursos que estdo atravessando as

falas dos e das docentes para legitimar certas posi¢des de sujeitos, com especial atencdo para
13
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o0 curriculo e seus efeitos nos processos de subjetivacdo e naquilo que é eleito e reiterado
como “verdade”. Concluem argumentando que o curriculo ¢ um dos mecanismos de atuagdo
da heteronormatividade, com suas possibilidades de subversbes e de rompimentos com a
norma.

Claudia Avellar Freitas, Thais Moreira Antdnio e Wallace Victor Sales Tolentino no artigos”
SABERES, EXPERIENCIAS, DOCENCIAS: O QUE APRENDEM E COMO
APRENDEM BOLSISTAS DE UM PROJETO INTERDISCIPLINAR PIBID” buscam
compreender o que aprendem e como aprendem o0s bolsistas de iniciagdo a docéncia, ao
participarem de um subprojeto interdisciplinar do Pibid/Capes. As autoras chamam a atengéo
no sentido de que saberes aprendidos pelos bolsistas, se originaram das necessidades
proporcionadas pelo trabalho nas agdes na universidade, pelo trabalho docente na escola
basica e foram produzidos em diversos contextos, demandando processos reflexivos e
dialégicos para serem constituidos. Nas conclusdes as autoras reafirmam que os resultados
dessa investigacdo abrem espaco para a discussdo sobre a necessidade de manutengdo do
Programa, de forma que essa continuidade possibilite a conducdo de projetos perenes, com
duracdo superior a um periodo letivo, interdisciplinares e que respeitem a autonomia dos
professores coordenadores e supervisores na conducdo de suas propostas pedagdgicas e
politicas.

No artigo “LINGUAGEM E CONCEITOS MATEMATICOS: O QUE REVELAM 0OS
GUIAS DO PNLD PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?”
Edilson de Aradjo dos Santos, Maria Angélica Olivo Francisco Lucas e Silvia Pereira
Gonzaga de Moraes analisam a concepcao de linguagem matematica apresentada nos Guias
de livros didaticos avaliados pelo PNLD nos trés ciclos trienais de 2010 a 2019. Os autores
afirmam que investigacdo demonstrou que a secundarizacdo da linguagem matematica nas
tarefas pode levar a erros conceituais e que a aproximacao dos conceitos matematicos em seu
uso cotidiano se mostrou simplista verificando que a omissdo ou o uso Inadequado dos
conceitos matematicos pode levar a possiveis equivocos na aprendizagem da linguagem
matematica.

No artigo “O ADOECIMENTO DOCENTE: UM PRODUTO DO CAPITALISMO” os
autores Abilia Ana de Castro Neta, Berta Leni Costa Cardoso e Claudio Pinto Nunes
apresentam uma analise sobre o processo de adoecimento dos trabalhadores docentes e sua
relacdo com a precarizacao das condigdes e relacfes de trabalho, submetidos desde o inicio do
modo de producdo capitalista, tomando como referéncia Marx e Engels, para refletir como a

14
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classe trabalhadora esta submetida a condicGes de trabalho precérias e degradantes. Os autores
Concluem afirmando que embora a Sindrome acometa predominantemente profissionais que
por sua natureza de trabalho estabelecam contato direto e constante com o outro (sujeito), ela
é estabelecida, sobretudo, pelo trabalho nos moldes do capitalismo, marcado pela exploracao
da mais-valia, alienacdo do trabalho, depauperacéo da forca de trabalho.

Em “(DES) CONTINUIDADE NO ATENDIMENTO DA EDUCAQAO BASICA EM
TEMPO INTEGRAL: O (AFASTAMENTO DOSALCANCE DA META 6 DO PNE
2014-2024” os autores Janaina Specht da Silva Menezes e Carlos Antbnio Diniz Juanior
analisam os mo(vi)mentos da oferta de educacdo basica em tempo integral no Brasil, de forma
associada ao disposto na meta 6 do PNE 2014-2024. Para os autores o trabalho revela que a
descontinuidade das politicas indutoras de tempo integral, desenvolvidas no ambito do
governo federal, contribuiu para a ocorréncia de oscilagdes e o refreamento desse atendimento
no ensino fundamental, constatando a necessidade de superar o desafio associado ao Pacto
Federativo, uma vez que, nos momentos de interrup¢do de uma politica indutora federal —
caso do PME e do PNME -, diminuiu substancialmente o numero de alunos em tempo
integral no ensino fundamental.

No artigo “COMUNIDADE INFANTIL: PRATICAS DO COTIDIANO DE UMA
CRECHE UNIVERSITARIA NA DECADA DE 1970”, Rosana Carla de Oliveira e
Claudia Panizzolo apresentam um estudo das préaticas pedagdgicas de um tempo vivido na
instituicdo, para ajudar a compreender as relacGes, 0s saberes, as crencas e as atitudes que
formaram a cultura escolar naquele tempo. Este estudo se insere na perspectiva dos estudos de
Historia das Instituicbes Educativas, e para tal, considera a materialidade, as representacdes e
a apropriacdo dos participantes da histdria desta instituicdo. Em suas conclusdes as autoras
afirmam que, embora o binbmio da época fosse salde e nutri¢do, observa-se que desde o
inicio o trabalho da instituicdo apresentou preocupagdes pedagogicas pertinentes a época.
Visto que, a pessoa escolhida para liderar o projeto foi Marianna Augusto. Enfermeira
altamente qualificada em puericultura trouxe para a Comunidade Infantil as técnicas mais
avancadas para a educacdo das criangas pequenas na década de 1970. A preocupagdo com a
rotina, atividades de linguagem e de desenvolvimento, dentro da perspectiva piagetiana,
apontam para a concepcao de cuidar e educar que viria ganhar espaco nas décadas seguintes.
“EMERGENCY REMOTE TEACHING(ERT): REFLEXOES SOBRE TRABALHO
PEDAGOGICO E USO DAS TIC NA REDE PUBLICA MUNICIPAL” as autoras Tania
Maria Hetkowski, Fabiana dos Santos Nascimento e Katia Soane Santos Araujo

15
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problematizam os desafios vividos por um grupo de gestores, coordenadores e professores
sobre as dificuldades de adaptacdo das aulas presenciais para 0 Emergency Remote Teaching
(ERT).em suas conclusdes as autoras salientam que no decorrer da tessitura deste texto,
mudangas na organizacdo e oferecimento do ensino remoto pela Secretaria Municipal de
Educacdo ocorreram, de forma que o material escrito ndo acompanha essas vicissitudes,
principalmente, pelo fato de algumas dessas transformagdes terem sido realizadas de forma
repentina, sem as devidas justificativas.

No artigo intitulado “ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
CONTEXTOS E CONTROVERSIAS”, Mirtes Gongalves Honério investiga as
contribuicbes do estagio supervisionado na construcdo de saberes docente de modo a
redimensionar a pratica pedagogica, em escolas situadas no meio rural. Conforme a autora
ressalta os dados foram organizados em categorias e analisados com base nos referenciais
para formagdo de professores. Esse procedimento possibilitou o didlogo com diferentes
estudos e foi elucidativo para atingir os objetivos almejados e evidenciou que o Estagio
Supervisionado como pratica dialética constitui-se em possibilidade para entender e buscar a
superacao da dicotomia entre a teoria e as praticas em escolas publicas de ensino fundamental
e predispde ao exercicio constante da reflexdo sobre a prética profissional proporcionando aos
professore(as) discentes um olhar critico e consciente de seu papel como interlocutor nas
questdes profissionais, sociais e politicas.

O artigo “ALFABETIZAC}AO, LETRAMENTO E LUDICIDADE NA FORMAC}AO E
PRATICA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES” as autoras Cristina Dallastra
Soares e Maria lolanda Fontana discutem a relacdo entre alfabetizacdo, letramento e
ludicidade na préatica pedagodgica e em politicas de formacdo continuada para professores
alfabetizadores considerando a relagdo entre alfabetizacdo, letramento e ludicidade na prética
pedagbgica e em politicas de formagdo continuada para professores alfabetizadores.
Concluem reafirmando a necessidade de intensificar a formacao nas escolas da RME para a
reflexdo e andlise critica dos problemas da aprendizagem da leitura e da escrita e intensificar
as discussdes sobre o contexto da ludicidade neste processo.

Fechando a edicéo o artigo “A POLITICA DE FORMACAO EM LICENCIATURA EM
EDUCA(;AO DO CAMPO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA: DESAFIOS E POTENCIALIDADES” Jucélia Oliveira Santos e Rosineide Pereira
Mubarack Garcia analisam o processo de implementacdo dos cursos de Licenciatura em
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Educacdo do Campo (LEDOC) na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
com destaque para os seus desafios e potencialidades. As autoras concluem evidenciando que
a Pedagogia da Alternancia, como inovacdo pedagdgica que consiste em formacdo continua
em diferentes tempos e espacgos e prioriza a aproximacao dos académicos e universidade com
a realidade dos territérios rurais, provoca mudancgas na forma de pensar e de agir de alguns
estudantes, ao passo que favorece uma formacdo critica, politica e humanistica para além da
docéncia, capaz de trazer melhorias no @mbito educacional, da producdo da vida cultural e
material para as comunidades e demais sujeitos coletivos existentes nos espacos rurais, aos
quais os educadores em formacao se encontram vinculados.

A Revista Linguagens, Educagéo e Sociedade reafirma o seu compromisso de estabelecer
uma dinamica de divulgacio da pesquisa cientifica na Area de Educacéo contribuindo com a
divulgacdo do conhecimento cientifico e com o intercambio de informacGes e, diante da
diversidade de estudos aqui apresentados, encerra 0 ano de 2020 ensejando que as reflexdes
desenvolvidas pelos autores possam contribuir e estimular os debates pertinentes ao campo da
educacdo, abrindo novas perspectivas de investigacfes. Desejamos aos autores e leitores um
ano de 2021 repleto de luz, esperanca e garantias de que a pesquisa sempre serd um espaco

institucionalizado de propagacéo de novos saberes. E que viva a Ciéncia!!

Boas Festas!

Feliz Ano Novo!
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RESUMO
Este artigo objetiva analisar préaticas significativas de alfabetizacdo e letramento, a partir do olhar de

criancas que provém dos meios populares e estdo cursando o 3° ano do ensino fundamental em uma
escola publica. Adotou-se uma abordagem qualitativa e dentro desta perspectiva o estudo de caso. Para
recolha dos dados, utilizaram-se: desenho infantil conjugado a oralidade, analise de documentos,
observacdo e entrevista. A0 ouvir as criancas deste estudo, foi possivel saber como vivenciam o
processo de alfabetizacdo e letramento e o que tem sido significativo para elas no ensino de seus
professores. Dentre as praticas exitosas destacaram-se a diversidade de metodologias para trabalhar os
diferentes tipos de leitura, sendo a compartilhada, a individual, a contacdo de histéria as mais
recorrentes. Evidenciaram-se as préaticas de escrita espontanea e de livre expressdo e o trabalho com a
diversidade de géneros textuais. No decorrer da pesquisa, por meio da observacdo e da construcdo do
memorial reflexivo de uma professora alfabetizadora de sucesso, perceberam-se como se deu o
processo de formacédo e de atuacdo dessa professora a partir de elementos de sua histéria de vida, do
seu percurso escolar, das relagbes com os pares e saberes adquiridos na carreira profissional. Por fim,
espera-se que os relatos e reflexdes tedricas aqui apresentadas sobre o processo de alfabetizacdo e
letramento a partir de diferentes 6ticas, possam mobilizar e subsidiar os interessados pela tematica,
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principalmente professores alfabetizadores, a continuarem a investigacdo e o registro de praticas
significativas de alfabetizacdo e letramento com criancas dos meios populares.

Palavras chave: Alfabetizagdo. Letramento. Préticas significativas. Criancas.

LITERACY PRACTICES AND LETTERING OF A SUCCESSFUL TEACHER: THE
CHILD'S LOOK

ABSTRACT

This article aims to analyze significant literacy and literacy practices, from the perspective of children
who come from popular backgrounds and are attending the 3rd year of elementary school in a public
school. A qualitative approach was adopted, and within this perspective the case study. To collect the
data, we used: children's drawing combined with orality, document analysis, observation and
interview. By listening to the children in this study, it was possible to know how they experience the
process of literacy and literacy and what has been significant for them in the teaching of their teachers.
Among the successful practices, the diversity of methodologies for working with different types of
reading stood out, with shared, individual and storytelling being the most recurrent. The practices of
spontaneous writing and free expression and the work with the diversity of textual genres were
evidenced. During the research, through the observation and the construction of the reflective
memorial of a successful literacy teacher, it was noticed how the process of formation and
performance of this teacher took place from elements of her life history, her path education, relations
with peers and knowledge acquired in the professional career. Finally, it is expected that the reports
and theoretical reflections presented here on the process of literacy and literacy from different
perspectives, can mobilize and subsidize those interested in the topic, especially literacy teachers, to
continue the investigation and the recording of significant practices. literacy and literacy training with
children from popular circles.

Keywords: Literacy. Significant practices. Children.

PRACTICAS DE ALFABETIZACION Y LETRAS DE UN PROFESOR EXITOSO:
LA MIRADA DEL NINO

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar précticas significativas de alfabetizacion y alfabetizacion,
desde la perspectiva de los nifios que provienen de entornos populares y que asisten al tercer afio de la
escuela primaria en una escuela publica. Se adoptd un enfoque cualitativo y, dentro de esta
perspectiva, el estudio de caso. Para recopilar los datos, utilizamos: dibujo infantil combinado con
oralidad, andlisis de documentos, observacion y entrevista. Al escuchar a los nifios en este estudio, fue
posible saber cémo experimentan el proceso de alfabetizacién y alfabetizacion y lo que ha sido
significativo para ellos en la ensefianza de sus maestros. Entre las précticas exitosas, se destaco la
diversidad de metodologias para trabajar con diferentes tipos de lectura, siendo la méas comin la
narracion compartida, individual y la narracion de cuentos. Se evidenciaron las practicas de escritura
espontanea y libre expresion y el trabajo con la diversidad de géneros textuales. Durante la
investigacion, a través de la observacion y la construccion del monumento reflexivo de una maestra de
alfabetizacion exitosa, se noté cdmo el proceso de formacién y desempefio de esta maestra tuvo lugar
a partir de elementos de su historia de vida, su camino educacion, relaciones con pares y
conocimientos adquiridos en la carrera profesional. Finalmente, se espera que los informes y las
reflexiones teoricas presentadas aqui sobre el proceso de alfabetizacion y alfabetizacion desde
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diferentes perspectivas, puedan movilizar y subsidiar a los interesados en el tema, especialmente los
maestros de alfabetizacion, para continuar la investigacion y el registro de préacticas significativas.
Alfabetizacion y alfabetizacion con nifios de los circulos populares.

Palabras clave: Alfabetizacion. Literatura. Practicas significativas. Nifios

PARA INICIO DE CONVERSA

Durante anos pesquisas tém enfatizado o fracasso escolar de alunos das camadas
populares ndo alfabetizados nem letrados na “idade certa'”. S3o intmeras as justificativas
para compreender essa problematica. Os casos de sucesso na alfabetizacdo de nossas criancas
sdo vistos? Sao estudados? Sdo valorizadas as praticas escolares de alfabetizacdo e letramento
que deram certo? S&o socializadas as acGes de professores que proporcionaram contribui¢des?
Sdo enfatizadas as formacgdes de sucesso dos professores alfabetizadores? Como séo as
praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas dos meios
populares?

A pesquisadora ao atuar em uma instituicdo escolar publica que atende alunos de
bairros periféricos, percebeu nesse espaco alunos participativos que eram letrados e
alfabetizados na infancia com sucesso. E ainda, constatou que a referida instituicdo alcancou a
melhor nota do municipio de acordo os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB, 2015). Nesse contexto, 0 sucesso escolar é considerado pela sociedade como
“estatisticamente improvavel” (LAHIRE, 2004) devido as condi¢cdes econdmicas, sociais,
culturais e familiares desiguais dos alunos que frequentam a instituicdo escolar. Posto isso,
surgiu a necessidade de analisar praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento de criancas que provém dos meios populares e estdo no 3.° ano do ensino
fundamental da escola municipal Vereador Jodo Farias Cotrim®.

Este texto reconhece a importancia de estudos sobre o sucesso escolar (GOBBI, 2008;
LAHIRE, 2004; VIANA, 2000), que fornecem inumeras contribui¢cdes para a compreensao de
casos pouco provaveis de sucesso escolar de alunos dos meios populares e préaticas
pedagogicas exitosas de professores que atuam nesses espacos e com esses estudantes. Nesse

sentido, faz-se necessario a realizacdo de pesquisas sobre praticas significativas de

' Termo utilizado para designar previsdo de ano escolar em que as criancas possam saber ler e escrever. Antes
de 2017, havia uma previsao para 0 3° ano dos anos iniciais. A partir de 2018 com BNCC prevé a alfabetizacdo
ja do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

2 Escola Municipal criada em 11 de maio de 1986 pelo decreto n® 08/86. Esta instituicdo atende alunos da
educacdo infantil e do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nos turnos matutino e vespertino.
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alfabetizacdo e letramento, no intuito de possibilitar, além do reconhecimento e da
valorizagdo dessas agOes, a reestruturagdo dos cursos de formagéo inicial e continuada de
professores® para que sejam percebidas as habilidades ja adquiridas e as que ainda necessitam
ser desenvolvidas por eles®.

As préticas significativas de alfabetizacdo e letramento precisam ser objeto de estudo
dos pesquisadores da area, com a finalidade de embasar o fazer pedagdgico dos professores
alfabetizadores e promover a reflexdo e o debate sobre como e para qué alfabetizar.

Atualmente, ao chegar a escola, com a intencdo de ouvir professores alfabetizadores,
em algum estudo cientifico, a maioria manifesta desinteresse, justificando que muitas vezes,
os pesquisadores apenas criticam e culpam suas praticas pelo fracasso escolar dos estudantes®,
sem compreender os desafios da docéncia e do cotidiano da sala de aula. Segundo as
professoras da escola municipal Vereador Jodo Farias Cotrim os modelos de propostas
pedagdgicas prontas ndo sdo ideais, porque cada realidade escolar é diferente. Porém, elas
entendem a necessidade da aproximacdo da universidade com a educacdo basica para a
realizacdo de pesquisas e estudos que apresentem resultados de préticas significativas
realizadas por professores em diversos contextos, servindo de referéncia para que outros
docentes possam repensar, analisar e refletir sobre seu fazer pedag6gico®.

Nessa perspectiva, este texto objetiva compartilhar atividades e metodologias
significativas utilizadas por uma professora alfabetizadora de sucesso que atua em uma escola
publica que recebe alunos dos meios populares. Analisa as relagdes estabelecidas entre a
professora, os alunos e o cotidiano escolar, apresentam caminhos metodoldgicos percorridos
pela docente sobre praticas de leitura, acbes relacionadas a escrita e trabalho com géneros
textuais, a partir do olhar das criangas, revelado em seus desenhos comentados. Por fim
sublinha as demandas e possibilidades de dialogo entre a universidade e a educacao béasica por

meio da realizacdo de estudos e pesquisas sobre a pratica docente.

* Para saber como a formagdo continuada de alfabetizadoras oportuniza professoras aprofundarem questées
inerentes ao processo de letramento e alfabetizacdo, ver Arruda e Grosch (2020).

* Sobre isso, ver os estudos e pesquisas sobre praticas significativas de letramento e alfabetizacéo, realizadas por
Reis, Santos e Marques (2018), Souza, Ferreira (2017) e Brito (2016).

® Em relagdo a falacia da culpabilizagdo do professor pelo fracasso escolar, ver Cavalcanti, Nascimento e
Ostermann (2018).

®Sobre experiéncia exitosa de praticas pedagdgicas e docentes diferenciadas nos anos iniciais do ensino
fundamental, ver Carvalho (2020). Sobre os modos de praticar a docéncia na educacdo infantil ver, Guedes e
Gomes (2019).
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DIALOGO COM OS TEORICOS

Os processos de alfabetizacdo e letramento surgiram em momentos diferentes da
historia da educacdo. Segundo Cagliari (1998), a alfabetizacdo antecede a existéncia da
instituicdo escolar, visto que nasceu no momento em que a escrita foi inventada. Surgiu das
necessidades cotidianas, como meio de contagem era feita com marcas em cajados ou 0Ssos e
usada, provavelmente, nas praticas comerciais, na leitura de obras religiosas e na obtencédo de
informacdes culturais da época. Os processos privilegiavam os registros ideograficos e
pictograficos. Consequentemente, a evolucdo da escrita gerou o sistema alfabético.

O processo de alfabetizacdo foi implantado na educacdo na década de 1980 pela
Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosk (1985). Essas pesquisadoras
explicam o processo mediante o qual as criancas aprendem a ler e escrever. Trata-se de um
processo construtivo, no qual a crianga procura ativamente entender a natureza da linguagem
que se fala a sua volta. Ao compreendé-la, formula hip6teses de quantidade, busca
regularidades, coloca a prova suas antecipacdes e cria sua propria gramatica. Esse caminho —
gue pode ser representado em niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético ¢ alfabético —
tenta abordar esse movimento do ponto de vista do sujeito que aprende.

Nesse contexto, comecou a emergir um novo fendmeno: o letramento. Segundo Soares
(2006), letramento é uma palavra recente na educacao, ja que surgiu na segunda metade dos
anos 1980. Essa palavra vem do inglés literacy, do latim littera; é o sufixo -mento que denota
o resultado de uma ac¢do. Letramento €, pois, o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a
ler e a escrever.

Desse modo, alfabetizacdo e letramento sdo termos diferentes. Mas, conforme aponta
Soares (2004), esses fendbmenos muitas vezes no Brasil passaram a ser associados, ora
confundidos. A fusdo desses processos levou a perda da especificidade da alfabetizag&o, que é
0 ensino da leitura e da escrita em seus pormenores. Esse processo foi obscurecido pelo
letramento. Pode-se afirmar que o privilégio de uma faceta sobre a outra resultou em uma das
causas de fracasso da escola brasileira.

E necessario entender a alfabetizacgdlo e o letramento como fenémenos
complementares. Além disso, é fundamental conhecer a especificidade de cada um deles, o
que € bem caraterizado por Soares (2004, p. 97):

E necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
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como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto
em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos
cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino
desses diferentes objetos. Tal fato explica por que € conveniente a distingdo
entre 0s dois processos.

Atentar para a definicdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento ndo ¢é
academicismo, € uma atitude necesséria, visto que toda a acdo pedagdgica vai iniciar pelo
conhecimento. Para uma acgdo docente apropriada, é preciso ter clareza desses dois
fendmenos, conhecé-los.

A escolarizagdo de sucesso ocorre com a compreensdo dos fendémenos de
alfabetizacdo e letramento em suas especificidades, mas com o entendimento de que ambos
sdo processos complementares. Para Soares (2004), seria necessario trabalhar a pratica do
letramento e da alfabetizagdo conjuntamente, constituindo o caminho para a superagdo dos
problemas que se tém enfrentado nessa etapa da escolarizacdo, ou seja, alfabetizar letrando. A
alfabetizacdo precisa se desenvolver no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto é, por intermédio de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema,

dependendo da alfabetizacéo.

“SAO OS PASSOS QUE FAZEM OS CAMINHOS”

Essa frase € um verso de uma das lindas poesias de Mario Quintana (2007) e faz-nos
pensar em todo o trajeto de pesquisa, Nnos passos percorridos e nas maneiras como estes foram
transcorridos 1sso possibilitou chegar as descobertas e aos objetivos pretendidos e analisar as
praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas de meios
populares que estdo no 3.° ano do ensino fundamental.

Neste caminhar, foi indispensavel um comportamento, por parte da pesquisadora, de
curiosidade, compromisso, responsabilidade, paciéncia, dinamicidade, rigorosidade e
flexibilidade. Seguiu-se todo o percurso com o rigor ético regido pelas Resolugdes n.° 466/12
e n.° 510/16 do Conselho Nacional de Satde. O trabalho foi submetido ao Conselho de Etica
em Pesquisa e foi aprovado.

Seguindo os principios éticos e protocolos de pesquisa, escolheu-se uma abordagem
qualitativa. Suas caracteristicas sdo apontadas por Bogdan e Biklen (1994). Isto é, a fonte
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direta de dados é o ambiente natural, consistindo o investigador no instrumento principal.
Deve haver uma preocupagio com o contexto. A investigacio é descritiva. E imprescindivel o
interesse maior pelo processo que simplesmente pelos resultados. Também € necessaria uma
analise dos dados de maneira indutiva. Além disso, o significado é de importancia vital nessa
abordagem.

Dentro dessa perspectiva, a pesquisa utilizada foi o estudo de caso. Para Yin (2001),
tal metodologia estrutura uma investigacdo empirica que analisa um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente determinados. Baseia-se em varias fontes de
evidéncias para realizar uma triangulagao dos dados.

Sendo assim, este trabalho constitui-se em um estudo de caso, visto que investigou um
caso particular, distinto. A pesquisa foi realizada na escola municipal Vereador Jodo Farias
Cotrim a qual recebe alunos provenientes de meios populares, residentes em grande maioria
em bairros proximos a escola, sendo grande parte destes periféricos. As familias desses
estudantes enfrentam sérios problemas, como desemprego e renda insuficiente. Mesmo diante
dessas condicOes, a escola desde o ano de 2015 apresenta o melhor desempenho do Ideb do
municipio de Guanambi e ai esta sua singularidade.

As vantagens em usar o estudo de caso séo apontadas por Gil (2009): estuda o caso em
profundidade; enfatiza o contexto em que ocorrem os fenbmenos; garante a unidade do
objeto; é flexivel; estimula o desenvolvimento de novas pesquisas; favorece a construcdo de
hipotese; possibilita a investigacdo em areas inacessiveis por outros procedimentos; permite
estudar 0 caso em seus aspectos subjetivos; valoriza o entendimento do processo; pode ser
aplicado sob diferentes enfoques tedricos e metodoldgicos.

Para recolher os dados, foram usados: desenho infantil conjugado a oralidade, analise
de documentos, observacéo, entrevista semiestruturada e memorial.

O memorial sobre a trajetéria de vida, de formacdo e atuacdo da professora
alfabetizadora foi construido e apresentado por ela. Em seguida, a pesquisadora realizou uma
entrevista semiestruturada com a professora alfabetizadora da turma, que foi gravada e
posteriormente transcrita e analisada. Com esse instrumento, foram levantados e
aprofundados os dados de identificacdo pessoal, trajetdria escolar, caminho profissional,
formacéo, pratica educativa e metodologias de ensino utilizadas. Pretenderam-se compreender
as praticas significativas da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, a formacéo da docente
e as condicdes de sua formagéo.
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Outra fonte utilizada foi a observacdo participante, que, segundo Yin (2001), é uma
modalidade especial de observacdo por meio da qual o observador participa de fato dos
eventos que estdo sendo estudados. A observacdo ocorreu em uma turma do 3.° ano do ensino
fundamental no tuno matutino. Foram verificados: a rotina, os momentos de aula, as
metodologias utilizadas, os exercicios e as atividades elaboradas, os materiais didaticos, os
cadernos e os trabalhos dos alunos e as formas de avaliagdo. Esses fatores foram registrados
no diario de campo com notas descritivas.

Os documentos analisados permitiram refutar os dados. Entre tais materiais, estavam:
0 Projeto Politico-Pedagdgico, os projetos didaticos, os planos de aula, as atividades
avaliativas e os diérios. Esses documentos constituiram fontes ricas de dados para
compreender o fazer pedagdgico da professora alfabetizadora e a concepc¢édo da escola como
um todo.

Como j& sinalizado, o estudo aconteceu em uma turma do 3° ano do ensino
fundamental na escola Municipal Vereador Jodo Farias Cotrim. Nesta turma, foram
selecionadas 05 criangas para participar de forma aprofundada, sendo Catapimba, Emilia,
Narizinho, Marcelo e Alice’. Os critérios foram a renda, adesdo das criancas e seus
responsaveis e disponibilidade no horario oposto da aula. Utilizou-se o desenho delas
conjugado a oralidade. Primeiramente, explicou-se as criancas o trabalho e os objetivos deste.
Depois, pediu-se que desenhassem o que, para elas, era importante na pratica de sua
professora em sala de aula. Apos ter desenhado e colorido, comentaram sobre seus registros.
O estilo de comunicacdo foi semelhante a um dialogo, visto que a maioria das criangcas nao
somente comentava os desenhos, mas ia além da ilustracao.

Optou-se pelo desenho por este se tratar de um tipo de comunica¢do em que a crianga
pode ter maior liberdade para expressar e despertar prazer e interesse no momento de sua
realizacdo. Segundo Gobbi (2009), os desenhos infantis reunidos com a oralidade sdo formas
privilegiadas de sua expressdo. Quando aproximadas, podem resultar em documentos
historicos aos quais podemos recorrer ao necessitarmos saber mais e melhor acerca do mundo
vivido, imaginado, construido, em uma atitude de pesquisa que busque contemplar a
necessidade de conhecer parte da Historia e de suas histdrias segundo seus proprios olhares.

Para interpretacdo das evidéncias encontradas recorreu-se a técnica de analise de

conteldo que, segundo Bardin (2011), constitui um conjunto de estratégias de andlise de

’Os nomes das criangas apresentados sdo ficticios. Os pseuddnimos escolhidos sdo personagens da Literatura
Infantil.
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comunicagdo que visa a obter um procedimento sisteméatico dos contetdos das mensagens e
da expressdo destes, fazendo inferéncias dos registros a partir de deducgdes Idgicas, sempre
considerando o emissor e todo seu contexto. A analise de conteldo deve seguir trés etapas
cronoldgicas: a pré-analise; momento de intuicdes até a formulacdo das interpretacGes; na
segunda fase, sistematizacdo dos dados, denominada de exploracdo da matéria; e a Ultima
etapa, realizacdo das inferéncias e as interpretacdes dos dados, relacionando-os com as bases
teoricas.

Em todo percurso da pesquisa pensou-se nos sujeitos investigados como individuos
diferentes, com ideologias, sentimentos, identidades, subjetividades, experiéncias e
singularidades que devem ser respeitadas. E adentrar no universo infantil leva mais ainda a
considerar as especificidades da crianca, suas distin¢des. Nas linhas abaixo sdo caracterizadas

as criancas, as protagonistas do estudo.

CRIANCAS LINDAS

S&o duas criangas lindas
Mas sdo muito diferentes!
Uma é toda desdentada,
A outra é cheia de dentes...
Uma anda descabelada,
A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa 6culos,

E a outra s6 usa lentes.
Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra s6 corta rentes.
N&o queira que sejam iguais,
Alids, nem mesmo tentes!
Sé&o duas criancas lindas,
Mas sdo muito diferentes!
(ROCHA, 2007.).

Comego aqui com a poesia “As Criancas s3o lindas” de Rutch Rocha®, ja que as
criangas aqui ouvidas tém sua beleza e suas diferengas. Como sujeitos historicos, carregam
consigo marcas do que viveram e do que vivem. Tém caracteristicas, personalidades,

dificuldades e habilidades, ora semelhantes, ora diferentes. Mas se sabe que elas s&o

transparentes; percebe-se nitidamente suas emogdes, desejos e sentimentos e ndo ocultam o

® poesia retirada da obra de Ruth Rocha (2007) cujo titulo é: toda crianca do mundo mora no meu coragéo.
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que pensam, logo, é possivel perceber que sdo as criancas. Aqui é tracado o perfil de cada
uma, sob a Gtica do que foi percebido pela pesquisadora.

Catapimba® 9 anos, filho Gnico e morava com seus pais. Esta crianca tinha bom
desenvolvimento na aprendizagem, j4 era alfabetizado™®. Catapimba era muito comunicativo e
participativo. Nas aulas, com frequéncia, ficou tagaraleando com os colegas. O futebol era
uma das paixdes desse garoto. Muitas vezes, ouviu-se Catapimba falar sobre jogadores de
futebol. Na maior parte do tempo, seu sapato era uma chuteira, seu brinquedo era uma bola,
andava com os utensilios de um verdadeiro atleta.

Alice'!, 9 anos, morava com sua méae e sua irma mais velha. J4 era alfabetizada. A
imaginacdo e o brincar fazia parte de sua forma de ser crianca. Algo que chamou a atencao
nesta menina € sua habilidade imaginativa e criativa. Em suas maos, o simples, o
padronizado, tornava-se algo belo, inovador; com sua autoria e seu talento, criava, recriava,
de modo extraordinario.

Emilia** 9 anos, morava com seus pais e seus dois irmao menores. Quando falamos
com essa crianca, ficamos emocionadas, pois, enquanto a aluna discorria sobre sua trajetoria
escolar, lagrimas cairam sobre seu rosto. Sua autenticidade era perceptivel, sua alegria
contagiante, ela era muito faladeira! Logo se perceberam suas excelentes habilidades orais,
apesar de ndo estar alfabetizada. Emilia reconhecia tanto suas dificuldades como seus
avancos; notava-se seu desejo e sua esperanca de viajar pelo mundo da leitura.

Martelo, Marmelo, ops! Marcelo® tinha 9 anos, morava com os pais, filho Gnico e ja
estava alfabetizado. Marcelo chamou atencdo por sua dedicacdo, seu cuidado e seu respeito
com o préximo. Além disso, com sua curiosidade de crianga, participou, argumentou e

questionou dos momentos em sala de aula.

% Catapimba é o apelido dado a José dos Reis, personagem do livro A decisdo do campeonato, de autoria de Ruth
Rocha (1992). Catapimba tinha esse nome porque, sempre que pegava na bola, driblava, chutava e —
Catapimba! — fazia gol.

19 Segundo Soares (2004) alfabetizacéo é entendida como a aquisicio do sistema convencional de escrita. Desta
forma, Consideraram-se alfabetizadas aquelas criancas que escreve dentro das normas do sistema alfabético e
que ler. Estes dados do desenvolvimento da aprendizagem das criancas, foram informados nos relatos da
docente, a partir das avaliacBes por ela desenvolvidas.

“Alice no pais das maravilhas de Lewis Carroll (2007) deu origem & Alice, que, com sua imaginacao, é
transportada para um universo totalmente magico.

12 personagem do Sitio de Pica-Pau Amarelo, citado pelo escritor Monteiro Lobato (1931) na obra Reinacdes de
Narizinho.

13 personagem de Ruth Rocha (1999), Marcelo, Marmelo, Martelo.
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Narizinho 9 anos, morava com sua mée e sua irma menor, j4 tinha sido alfabetizada.
Menina meiga, quem a conheceu se encantou com sua docura. Ela era a mais quieta, todas as
vezes que se pronunciou, expressou-se com o tom de voz baixinho. Somente participou dos
dialogos em sala, quando foi solicitada; porém, nos momentos de recreagdo, brincou, correu e
pulou, demonstrou alegria e viveu a plenitude de sua infancia.

Apesar das diferencas de cada crianga aqui descrita, todas tinham sonhos, desejos,
questionamentos, curiosidades, alegrias, viajavam em suas cria¢fes, reconheciam gquem eram.
Como sujeitos que, desde cedo, sdo autores de suas historias. E por isso que suas vozes

precisam ser ouvidas, elas tém muito a nos dizer e a nos ensinar.

O QUE CATIVOU AS CRIANCAS EM SEU PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Muitas pesquisas tém buscado compreender o processo de alfabetizacdo somente a
partir da Otica dos professores, da gestdo escolar e das avaliacbes externas; engquanto isso, as
criancas, protagonistas desse processo, ndo sdo ouvidas. Construiram-se discursos, métodos e
teorias a partir das vozes dos coadjuvantes.

Para compreender a alfabetizacdo das criancas, € preciso: ouvi-las, saber como
vivenciam esse processo; compreender o que € significativo para elas no ensino de seus
professores; percebé-las como o sujeito cognitivo, aquele que procura ativamente entender o
mundo a seu redor e trata de resolver as interrogagdes provocadas por este. Tal sujeito
aprende basicamente por intermédio de suas proprias acdes sobre o objeto de mundo e
constréi suas préprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo em que as organiza
(FERREIRO, 1985).

Ao perceber a crianga como sujeito ativo e cognitivo, buscou-se nesta pesquisa
compreender as praticas significativas de alfabetiza¢do na perspectiva do letramento. A partir
do olhar dos alunos, revelado em seus desenhos comentados, analisaram-se os dados das
observagdes e a entrevista com a professora. As praticas percebidas e ressignificadas pelas
criangas foram divididas nas seguintes categorias: praticas voltadas para a leitura, aches

relacionadas a escrita e trabalho com géneros textuais.

YE uma personagem ficticia da obra Reinacdes de Narizinho do Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Monteiro Lobato
(1931). Chama-se Lucia, mas é conhecida mesmo como Narizinho, e ganhou esse apelido por conta de seu
nariz arrebitado. Adora comer jabuticaba do pé, inventar reinagdes e conversar com sua amiga Emilia.
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PARA ALEM DA CODIFICACAO: CALIGRAFANDO A REPRESENTATIVIDADE

Nos espacos escolares, 0 uso da escrita € voltado, na maioria das vezes, as copias.
Segundo Ferreiro (1985), a escrita ndo € coOpia passiva, constitui um sistema de regras
proprias que representa algo, envolve uma série de processos de reflexdo sobre a linguagem,
vai além do aspecto perceptivo motor, constitui uma tarefa de ordem conceitual. Quando uma
crianca comeca a desenvolvé-la, produz tragos visiveis sobre o papel e coloca em jogo suas
hipdteses acerca do proprio significado de representacdo grafica.

Nesse contexto, Ferreiro (1985) apresenta algumas indagacgdes: como as criangas veem
a escrita? A pratica de escrita usada no processo de alfabetizacdo tem sido por elas apreciada?
Quais préaticas de escritas as criancas valorizam? A partir do olhar de uma das criancas,
complementado pelos dispositivos geradores de dados, houve a tentativa de responder a
alguns desses questionamentos. Quando se pediu as criangas deste estudo que desenhassem e
comentassem o que consideravam importante nas acdes de sua professora em sala de aula, um
aluno se desenhou lendo e escrevendo. Observe um trecho do didlogo com Catapimba para

compreender sua ilustracéo:

Figura 1 — Catapimba lendo e escrevendo

Pesquisadora: E esse desenho?

Catapimba: E eu lendo e escrevendo

Pesquisadora: Vocé gosta da leitura?

Catapimba: Gosto de escrever também; nas aulas de producéo
textual, gosto muito.

Pesquisadora: Tem esse momento de leitura e escrita?

Catapimba: Tem, a professora I& para nés e também a professora
pede para criar historias.

. Pesquisadora: Acontece sempre?

~ 1 Catapimba: Sim.

Fonte: Acervo da pesquisa

Percebe-se, nesse trecho, que a escrita considerada importante por Catapimba é aquela
proposta nas aulas de produgdo textual. Ndo é a mera cdpia, mas sim aquela que permite a
criagdo. Destaca-se aqui a pratica significativa para a crianca: a escrita voltada para a

espontaneidade, para a autoria e para a livre expressdo. O texto espontaneo, na alfabetizacdo,
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possibilita compreender o processo de aprendizagem do aluno, o0 modo como este esta
construindo os conhecimentos a respeito da escrita, da leitura e da fala.

O estudante, com esse tipo de atividade, enfrenta o desafio das novas palavras,
constrdi hipoteses sobre a escrita. Os textos espontaneos ndo devem ter como finalidade
prioritaria a ortografia. Deve-se utilizd-los como fonte de informacdo a respeito de seus
alunos, de seus progressos e dificuldades (CAGLIARI, 2009).

A escrita espontanea pode permitir que o professor faca uma avaliagdo sobre o
desenvolvimento da escrita da crianca e, a partir disso, veja quais atividades trabalhar. A
escrita citada por Catapimba foi a criacdo de historias.

Nas observagdes, chamaram a atencdo outros tipos de escritas como: o ditado cantado,
as receitas, 0s acrosticos, a reescrita de historias e a redacdo coletiva. O ditado cantado

aconteceu da seguinte forma:

A professora inicia a aula explorando o calendario, a chamada e a pauta. Posteriormente, faz a
escuta da musica “A gramadtica cantada masculino e feminino” com os alunos. Apds isso,
pergunta de que se trata a musica, os alunos logo relacionam-na ao conteido masculino e
feminino. Naquele exato momento, a docente explica a atividade que sera realizada: ditado
cantado. Reproduz uma estrofe da musica, os alunos escrevem, assim sucessivamente. As
pausas foram acontecendo nas estrofes. Foi uma atividade divertida, os estudantes cantavam e
faziam a tentativa de dancar no ritmo da musica. As criancas que tinham maiores dificuldades
na escrita foram auxiliadas pela professora, que foi passando de cadeira em cadeira e sentando
ao lado delas para ajuda-las na formulacdo da escrita e questiona-las sobre esta. Em seguida, a
educadora faz escrita coletiva da letra da misica no quadro com toda a sala. Nesse momento,
explora a estrutura e o conteldo das palavras, na tentativa de atender todos os alunos. (Diario
de campo, 21 ago. 2017).

Essa atividade oportunizou a escrita individual e coletiva. Nao foi voltada para copia,
por isso, possibilitou a reflexdo sobre a escrita, permitindo que a crianga construisse suas
hipbteses de ortografia. Houve receptividade da didatica adotada pela professora, ja que as
criancas se envolveram com a musica de forma prazerosa e, a0 mesmo tempo, desenvolveram
sua aprendizagem tanto do codigo escrito como do conteddo masculino e feminino.

Segundo Cagliari (2009), o ditado ou as cOpias, quando usados incoerentemente para
punir os alunos indisciplinados, para reprova-los, pode levar a consequéncias indesejaveis na
alfabetizacdo. Mas fazer escrita de textos interessantes para os alunos memorizarem termos
pode ser uma pratica saudavel e significativa. Além de considerar a forma como devem ser

realizados esses ditados, o professor deve ficar atento as finalidades dessa atividade. Ou seja,
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esta depende de como é feita e, sobretudo, das intenc¢Ges de sua realizacdo e de um uso natural
da linguagem.

Outro trabalho desenvolvido pela professora que chamou a atencao foi a construcéo de
livrinhos — producdo escrita e desenhada pela crianca a partir dos livros lidos por elas. A
partir das leituras realizadas, os alunos fizeram suas producdes textuais, usando géneros
diferentes — acrosticos, historias e poemas.

Figura 2 — Construcdes escritas a partir de histdrias lidas

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 3 — Livro Ciranda da

Fonte: Acervo da pesquisa
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As atividades da professora eram planejadas a partir das dificuldades dos alunos. Sdo
listados alguns meios que a docente usou para identificar esses desafios: avaliacdes
diagnosticas, escrito de texto espontaneo e ditado. Quando se questionou sobre 0s critérios
para planejar a aula, Lucia disse: “pelas dificuldades dos alunos”. As atividades apresentadas
por ela sdo excelentes ferramentas para desvendar os obstaculos da aprendizagem.

Percebeu-se, de acordo com as observacdes e o material de planejamento analisado,
que a professora trabalha com uma diversidade de textos escritos: receita, acrosticos,
historias, poemas, musica e fabulas. Essa variedade faz com que a crianca perceba a fungédo de
cada tipo de material escrito, contribuindo para seu letramento, que simultaneamente permite
gue o aluno compreenda que a escrita € importante ndo somente dentro do recinto escolar,
mas vai além dos muros da escola; “a escrita é importante na escola, porque é importante fora

da escola, e ndo o inverso” (FERREIRO, 2003, p.21).

AS IMPRESSOES DA CRIANCA NO MUNDO DA LEITURA

Os discursos mais comuns, quando se fala de leitura, tratam da importancia desta para
a vida académica e profissional do sujeito. Esse tipo de colocacdo ndo é necessariamente
errado, mas virou o outdoor da leitura. Com isso, valoriza-se a pratica voltada apenas para a
longevidade escolar, o que inclui adentrar no ensino superior, cursar as especializacdes mais
altas da academia, conquistar um bom emprego, etc.

A crianga precisa aprender a ler enquanto sujeito do presente, inserido no contexto
atual. Segundo Kramer (2010), ela ndo deve aprender para o futuro, o sucesso na aquisicao da
leitura e da escrita ndo é somente uma das estratégias para manté-la na escola. E importante
considerar o uso dessa aprendizagem em sua vida e possibilitar a compreensao da importancia
da leitura e da escrita no presente para incentiva-las ao fascinio pelo ato de ler, o que podera
tornar esse processo significativo e prazeroso.

O ato de ler precisa fazer sentido na vida da crianca. Para isso, faz-se necessario levar
em conta como as criangas tém percebido a leitura na escola? Elas veem as préticas de leitura
como significativas? O que tém feito seus professores para que os alunos se tornem leitores?
Que tipo de leitura tem cativado os estudantes em sala de aula?

Como ja indicado, as praticas analisadas neste estudo partem dos desenhos e das falas
dos alunos para compreender que leituras sdo significativas para estes. As cinco criangas
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retrataram em seus desenhos ou citaram atividades que Ihes agradam. Catapimba se desenhou
escrevendo/lendo. Alice ilustrou e comentou a hora da leitura compartilhada, realizada pela
professora. Narizinho representou a professora contando a historia Jodo e Maria. Marcelo fez
0 desenho da leitura realizada pela professora sobre a narrativa “Sanduiche da Maricota” e
comentou os tipos de leitura realizada pela professora. Por fim, Emilia falou que aprendeu a
ler, mas reconheceu suas dificuldades.

Alice citou uma das atividades das quais gosta: “Eu gosto da hora da leitura, é porque
eu gosto da hora da leitura compartilhada”. Este tipo de leitura foi explicado pela crianga:
“Tia Lacia pega algum livro, que ela tinha escolhido [ha] algum tempo, ela vai I4, conta para
gente”. Veja o desenho da hora da leitura:

Figura 4 — Hora da leitura

X
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Fonte: Acervo da pesquisa

A crianca precisa vivenciar desde cedo a leitura feita por adultos na familia. Porém, tal
pratica ainda tende a ser mais comum na escola. Para Solé (1998), o que mais motiva as
criancas a ler e escrever é ver os adultos importantes para elas lendo ou escrevendo.

Na observacdo das aulas da professora investigada, presenciou-se a leitura
compartilhada da cronica “De que cor ¢ o vento?” de autoria de Anne Herbauts (2013).
Durante esta atividade, com suas estratégias a professora permitiu a interagdo dos alunos, que
foram estimulados pelo enredo do texto e pela expressividade da voz da professora. Esse tipo
de leitura pode ser chamado de leitura em voz alta que pode usar recursos como entonacéo,
criagdo de vozes, variacdo de intensidade e de ritmos. Sua pratica € de extrema importancia
por favorecer o contato direto dos alunos com o texto escrito por meio da escuta, promovendo
o desenvolvimento de habilidades linguisticas referentes a modalidade escrita e aos géneros

em questdo (VALADARES, MENDONGCA, MORAES, 2013).
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Outra prética significativa foi retratada por Narizinho, que registrou a professora
contando uma historia. Quando se questionou sobre o que desenhou, disse: “Foi a histdria de
Jodo e Maria”. Também comentou como foi realizada essa atividade pela educadora: “Ela
contou a historia de Jodo e Maria com avental e uns bonequinhos”. Veja o registro de
Narizinho:

Figura 5 — Jodo e Maria

Fonte: Acervo da pesquisa

A histdria foi contada e ndo lida. A leitura em voz alta distingue-se da acdo de contar
historia. Para Valadares, Mendonca e Moraes (2013) na leitura em voz alta é preciso estar
com os olhos atentos as palavras impressas do texto. Na segunda, por outro lado, os olhos sdo
voltados para o publico, envolve a comunicacdo por meio da voz e do olhar, da expressdo
gestual, facial, corporal, dentre outros recursos.

Apesar das diferencas dessas praticas, ambas mantém relagdes, visto que a contacao de
historia conduz a leitura. Segundo Valadares, Mendonca e Moraes (2013), € preciso permitir
ao leitor 0 acesso a linguagem por meio também da audicao, dai a importancia do contador de
historias.

O gosto pela leitura ndo tem um unico caminho nem obrigatoriedade, tampouco
necessita unicamente do contato fisico com a obra. O contato prazeroso com a leitura podera
ser com os ouvidos, os olhos, a voz. A construgdo do leitor se da de diferentes modos,
envolve as identificacGes de gestos, audicdes, afetos, nas quais se incluem as préaticas tanto
escolares como extraescolares.

E de extrema relevancia que se dé maior atencdo as praticas de leitura, tanta a lida
como a contada, visto que elas abrem o caminho para a formagéo do leitor. De acordo com

Abromovich (1991), a crianca ao ouvir uma historia, permite o inicio da aprendizagem de ser
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um leitor, e ser um leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e
compreensdo do mundo. Além disso, ler estimula o desenhar, 0 musicar, o sair, o ficar, o
pensar, o teatralizar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever e o querer ver de novo.

O registro de Narizinho foi ao encontro dos dados coletados. Ndo houve observacao
da pesquisadora no dia em que a histéria foi contada; porém, no dia seguinte, quando
estdvamos na sala de aula, a professora fez uma sondagem da histéria Jodo e Maria para

verificar o que os alunos lembravam:

A professora, depois da realizagéo da leitura do calendario, da escrita e leitura da pauta, faz a
sondagem da histéria Jodo e Maria, contada por ela na aula anterior. Os alunos no coletivo
contam a narrativa de acordo os acontecimentos. A professora estimula a contagdo com o
seguinte questionamento: “O que aconteceu na histdria Jodo e Maria?”. A partir disso, um
aluno comega a falar, e os demais vdo contando as partes que o colega deixa de falar. A
medida que recontam, a docente faz as interferéncias para garantir que eles narrem todos 0s
acontecimentos da historia. (Diério de campo, 23 out. 2017).

Nessa atividade, houve o envolvimento e a empolgagdo dos alunos, ficou muito
explicito que eles gostavam daquele momento, deliciavam-se com ele, todos queriam falar. A
professora, de modo cuidadoso, permitiu que todos se expressassem. Nessa mesma aula, a
professora utilizou também o método da sondagem, diferentemente do exemplo anterior, esta
atividade foi usada para verificar se os alunos conheceriam a nova histéria a partir dos
personagens por ela apresentados. Foi usado pela docente um balde com fantoches de palitos,
gue sao a representacdo dos personagens da historia Jodo pé de feijao.

A prética de sondagem da historia permitiu vivéncias enriquecedoras, tanto no campo
da literatura como no da socializagéo e da oralidade. Foi uma atividade que possibilitou que a
crianca brincasse com suas hipoteses e com suas lembrancas de historias ja ouvidas. Os
alunos arriscaram sem medo de errar, pois era algo tdo prazeroso que sentiam a necessidade
de se expressar.

Outra pratica que chamou a atengdo durante a observacdo foi o reconto das historias

dos livros lidos pelos alunos. Esse momento é descrito na nota de campo:

A professora deu para cada aluno um livro para que este fosse levado para casa para realizar a
leitura. Também pediu que eles registrassem o titulo e 0 nome do autor e produzissem um
desenho sobre o livro. Na aula, solicita que todos os alunos fagam o reconto ou algum
comentario sobre a histéria lida. Os alunos vao a frente da sala; alguns, com dificuldades,
narram a histdria de forma fragmentada; outros falam em voz baixa; e hé aqueles expressivos,
gue narram com tom de voz alto. Sucessivamente, as criangas recontam sua histéria. Um
aluno faz o reconto obedecendo toda a sequéncia; todo empolgado pede a professora para
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realizar a leitura; ela d& oportunidade. Devido ao tempo demandado pela atividade, Lucia
deixa para terminar o reconto na proxima aula, de maneira que todos possam participar.
(Diério de campo, 30 out. 2017).

Essa atividade permitiu usar o tripé leitura, escrita e oralidade. Ainda prevalece nas
escolas a supremacia do escrito sobre a oralidade. Todavia, existe a necessidade de trabalhar
com o oral para dar voz ao aluno, o qual, dessa forma, poderd construir seus argumentos e
expor suas ideias. Além disso, esse tipo de pratica possibilita a inibi¢do da timidez.

Entre outros momentos significativos, a professora oportunizou a leitura pelos alunos
no patio escolar. O educador deve pensar em um ambiente acolhedor e aconchegante, que
possibilite tornar a leitura mais atrativa ao aluno. Os locais amplos, preferencialmente ao ar
livre, favorecem outro tipo de experiéncias para as criangas, sdo importantes impulsionadores
de seus processos de producdo e apropriacdo do conhecimento (LEITE, 2013).

Quando se perguntou a Alice sobre os espacos em que sdo desenvolvidas as praticas
de leitura, ela afirmou: “Tem vez que agente pode ir a biblioteca ir ler o livro. E pode ir para
fora da sala”. A aluna mencionou ambientes de leitura externos a sala de aula — o patio ¢ a
biblioteca. Cabe destacar que a biblioteca ndo deve ser considerada como espaco alternativo,
ela é o espaco de leitura.

A ida a biblioteca deve estar incluida nas programacdes da escola. Para Abromovich
(1991), essa sala € um espaco de descobertas; nela, o aluno pode olhar, mexer, saborear,
folhear um livro, brincar com as palavras, imaginar. Ha, “sobretudo, possibilidades de
encontrar toda espécie de livros que proporcionem encantamento ludicidade, prazer,
descobertas... Ha tantos!!!E s6 escolher” (ABROMOVICH, 1991, p.163).

Todo ambiente escolar, em sua totalidade, deve ser considerado formativo. Para Leite
(2013), é preciso pensar criticamente as dimensdes formativas do ambiente escolar como um
todo, é preciso voltar nosso olhar aos tantos outros espacos que compdem a instituicdo de
ensino voltada para a alfabetizagdo e o letramento. Esse local deve acolher, de forma mais
explicita e significativa, a dimenséo ludica da aprendizagem.

Diante dos registros das criangas e das observacdes, percebeu-se que a professora
utilizava diversas estratégias de leitura — como a compartilhada, a individual, a silenciosa e a
contagdo de historia — e variadas formas de trabalhé-la, como a sondagem e o reconto. As
taticas de leitura, convenientemente contextualizadas, podem facilitar a tarefa do professor e

ajudar os alunos em sua aprendizagem (SOLE, 1998).
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As contribuicdes da leitura na vida de uma crianga sdo inimeras. Segundo Silva
(2012), o ato de ler como uma atividade humana possibilita a contestacdo e a criatividade.
Visto que, o ato de ler leva o sujeito a novos horizontes, tem a possibilidade de experienciar
alternativas de existéncia. Dessa forma, o leitor possui mais subsidios para pensar sobre a
realidade, sobre as condigdes de vida; e torna mais provavel reagir, questionar e contestar
diante do que se discorda. Ainda, a leitura permite sair da rotina, da conformidade, o que leva
a uma nova capacidade de compreender e engendra novas possibilidades de existir, de

construir significados ao que se I€ e de utilizar imaginativamente as ideias formuladas.

TEXTUALIZAR: OS GENEROS TEXTUAIS COMO INGREDIENTES
FUNDAMENTAIS DO LETRAMENTO

A crianga lida cotidianamente com uma diversidade de géneros comunicativos, sejam
eles orais ou escritos. Nas situa¢Ges rotineiras, pode ter contato com: bula de remédio, lista de
compras, bilhete da professora, entrevista no radio, receita médica ou culinaria, sermao de um
lider religioso, nota promissoria, horéscopo, telefonema etc. A interacdo das criancas com
esses géneros ocorre de modo espontaneo. Conforme Val et al. (2007), a escola precisa
oportunizar um ensino sistematico e participativo, voltado para praticas de leitura e escrita
que oferecam observacdo, andlise, reflexdo e discussdo. Os géneros de linguagem podem
cumprir esse importante papel no contexto escolar.

Os géneros tém fungdes comunicativas para a vida em sociedade. Como suporte de
linguagem, tém trés dimensdes essenciais, apresentadas por Schneuwly e Dolz (1999, p. 7):

[...] 1) Os conteudos e os conhecimentos que se tornam divisiveis através
dele [do género]; 2) os elementos das estruturas comunicativas semioticas
partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as
configuragdes especificas de unidade de linguagem, tragos, principalmente,
da posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Os autores fazem uma caracterizacdo de géneros como instrumentos de comunicacao
gue podem ser agrupados de acordo suas caracteristicas especificas e sao formados por textos.
De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 97), “em situagdes semelhantes, escrevemos
textos semelhantes, que podemos chamar géneros de textos, conhecidos de e reconhecido por

todos”. Os autores acrescentam que, do ponto de vista do uso da aprendizagem, o género pode
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ser considerado como um excelente instrumento, fornecendo um suporte para a atividade nas
situacOes de comunicacgéo e uma referéncia aos aprendizes.

Os géneros textuais como ferramenta para a vida social e para a aprendizagem tém
sido usados na escola? Como as criancas tém percebido a diversidade de textos nas escolas?
Que tipo de género tem cativado os alunos? Eles tém compreendido a fungéo social da escrita
e da leitura?

Trés criancas deste estudo, ao relatar o que para elas era importante no trabalho de sua
professora em sala de aula, citaram diferentes géneros textuais e retrataram-nos em seus
desenhos. Alice representou o conto e o calendario. Marcelo ilustrou o conto, as fabulas e o0s
poemas. Narizinho registrou o conto.

Marcelo fez um desenho sobre o conto “Sanduiche da Maricota” e sobre a fabula “O
sol e o vento”. Relatou, em suas falas, uma diversidade de leituras trabalhadas pela
professora. Comentou: “Faz de textos, de historias, de fbulas, de poema. Hoje a gente
escreveu um poema e leu um texto”. Marcelo narrou trechos da fabula “O sol ¢ o vento”

quando discorreu sobre seu desenho:

E... O sol e o vento estavam brigando para ver quem era o mais forte. Tinha viajante que
estava passando e estava com um casaco. O sol disse: “Quem conseguir tirar a roupa do
vigjante ganha”. O sol foi usando o poder dele até esquentar; e o viajante ficou com o
casaco; ele estava com um casaco; e o sol foi fazendo calor; [o viajante] ficou com vontade de
tirar o casaco. O vento foi fazer frio; ele colocou casaco.

No desenho de Marcelo, prevalece o género textual fabula. A criangca conseguiu
compreender o desfecho da historia e a sequéncia dos fatos e, mais importante, no que tange a
fabula, entendeu a fungdo desse tipo de texto. O aluno disse: “A fabula traz aprendizagens,
coisa importantes, mostra que a gente ndo pode ter tudo que a gente quiser, a gente ndo pode
conseguir na mao”. Logo abaixo observe os desenhos dele:

Figura 6 — Género textual- fabulas

R S

Fonte: Acervo da pesquisa
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Segundo Bagno (2006), a fabula como género literario pode ser importante aliada
tanto para o trabalho pedagdgico da lingua oral, da leitura e da lingua escrita quanto para uma
perspectiva socioldgica e antropologica. Oferece esquemas de analise e/ou explicacdo para
comportamentos sociais e para tragos de personalidade dos individuos.

Diante das falas das criancas e dos outros dispositivos geradores de dados,
perceberam-se 0s géneros presentes em sala de aula: receitas, pauta, poema, musica, lenda,
conto, fabulas, rotulo e entrevista. Para Soares (2010), é importante que o aluno conviva com
varios géneros textuais para que entre em contato com os diferentes usos sociais da lingua e
perceba porque e para que se utiliza a escrita. Essa vivéncia possibilita conhecimentos de
diversos textos e ajuda o estudante a interagir com diferentes modelos. Além disso, essas
interacdes permitem ao discente se manifestar de uma forma variada ao produzir textos.

A insercdo de diferentes textos na escola possibilita, segundo Rojo (2006), o dominio
escrito dos géneros em geral e envolve a modalidade escrita da linguagem para sua producao
ou para sua compreensdo. Com isso, 0s alunos terdo interesse e prazer, bem como
entendimento da utilidade da escrita, de sua circulacdo social, de suas finalidades e de suas
formas.

A aproximacdao das praticas de leitura e escrita com a vida do aluno e o uso delas pode
levé-lo a condicdo de sujeito letrado. Para Soares (2006), social e culturalmente, a pessoa
letrada passa a ter outra condicdo, ndo muda de classe, mas altera seu lugar social, seu modo
de viver em sociedade, sua inser¢do na cultura, sua relacdo com os outros, com o contexto,
com os bens culturais. As mudancas da pessoa letrada vao para o campo social, cultural
cognitivo, linguistico etc.

O sujeito alfabetizado-letrado tem novas possibilidades, apontadas por Silva (2012, p.
45):

Ser alfabetizado-letrado, entdo é ter possibilidade de penetrar nos horizontes
culturais que fazem parte do mundo da escrita. Sem tal formagéo, o0 homem
fica restrito, em termos gnosticos-praxicos, ao falar e ao ouvir (mundo da
oralidade), sendo impossibilitado de participar do processo cultural através
dos atos de ler e escrever.

O sujeito letrado tem as condigdes de participar na sociedade para sua transformacéo,
pois tem uma compreensdo do mundo que o cerca a partir do conhecimento adquirido por
meio da leitura. A auséncia desta gera o oposto disso, mantém conformismos e aceitacdo das

ideologias dominantes.
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O letramento permite a formacdo critica do sujeito. Nao pode ser um instrumento
neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de
praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas nos processos
sociais mais amplos e responsaveis por reforcar e questionar valores, tradicdes e formas de
distribuicdo de poder presentes nos diversos contextos (SOARES, 2006).

Esta condicdo de letrado deve fazer parte da formacdo dos alunos no &mbito escolar.
Como aponta Rojo (2006), um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que
seus alunos possam participar das varias praticas sociais nas quais se utilizam a leitura e a

escrita (letramentos) na vida da sociedade, de maneira ética, critica e democrética.

PARA ALEM DO CASULO: A METAMORFOSE FORMATIVA DE UMA
PROFESSORA ALFABETIZADORA

Primeiramente, explica-se a analogia. As correlagcdes aqui descritas se referem ao
processo de transformacédo que da origem a borboleta, a metamorfose, por isso, para além do
casulo. O processo de formacdo do educador passa por transformacgdes no decorrer de sua
profissdo, como um casulo que se torna uma borboleta, aqui relacionado a identidade do
docente, constituida a partir das mutagdes. Ndo ha possibilidade de ser professor sem uma
metamorfose, ela é necessaria para desenvolver o perfil docente.

A metamorfose do professor possibilita a constituicdo de sua identidade docente.
Segundo Pimenta (2000), a identidade do educador se forma a partir de seu modo de situar-se
no mundo, de sua trajetoria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias
e de seus anseios, do sentido que tem em sua vida docente. Em um processo de construcao do
sujeito historicamente situado em um contexto, cultural, politico, econdmico, social etc. A
partir disso seu perfil profissional vai se construindo em consonancia com sua vida pessoal.

Nesse percurso, uma pluralidade de saberes € produzida. Como poderiamos definir
estes saberes? O saber € um constructo social e pode ter um sentido amplo, que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes, ou seja, aquilo que foi,
muitas vezes, chamado de saber-fazer e de saber-ser. Essas competéncias constroem-se em
interacdo com 0s outros. Os saberes podem ser definidos como: experienciais, curriculares,
disciplinares e profissionais (TARDIF, 2010).

Dessa forma, para compreender a metamorfose formativa da profissdo da
alfabetizadora investigada, buscou-se perceber em quais condigdes se deram sua formagéo.
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Procuraram-se conhecer sua trajetoria pessoal, escolar e profissional e as experiéncias
adquiridas no contexto escolar. Nesse sentido, apresenta-se a professora Lucia.

Lucia® reside ha 47 anos em Guanambi/BA, tem 48 anos, declarou-se de cor branca, é
catolica, casada, mae de 3 filhos com idade de 12, 19 e 23 anos, todos nascidos em Guanambi.
Seu filho mais novo mora com ela e o pai em casa propria, 0s outros dois habitam a cidade de
Petrolina, onde cursam medicina. Tanto a mée como o pai de Lcia sdo lavradores e vivem na
zona rural do municipio de Guanambi. Nenhuns dos dois frequentaram a escola. Porém,
foram alfabetizados em casa com seus pais, ou seja, 0s avos de Lucia.

Ldcia, com apenas um ano, foi adotada pelos avds maternos, visto que sua mée havia
tido gémeos e encontrava dificuldades para cuidar de trés criancas pequenas. Assim se mudou
para a zona urbana do municipio de Guanambi e ficou sob os cuidados de seus avos, que eram
lavradores. O avd também era rezador. Como seus pais, seus avés ndo frequentaram a escola,
foram alfabetizados por professores particulares.

O processo de alfabetizacdo de Llcia se deu muito antes de ir para escola, aprendeu a
ler em casa com seus pais, com seus irmaos e, principalmente, com seu avd. Ao retomar

algumas de suas lembrancas, mencionou:

Eu fui praticamente alfabetizada sozinha, como 0s meus pais, porque eu aprendi com meus
irmédos (tios), meu avd sentado com alfabeto num papel. Ele abria um buraco no papel e
colocava para ndo vermos, ele falava para decorarmos a sequéncia alfabética, abria um
buraco e colocava as letras grandes para falarmos que letra era a, b... Outra hora ele
colocava no carogo do milho o alfabeto.

Ldcia citou as préticas tradicionais usadas pelo avd para ensina-la, aprendidas em seu
lar. Afirmou que desde pequena possuia 0 desejo de frequentar a escola, mas, naquele
periodo, a instituicdo escolar s6 poderia matricular criangas aos 6 anos na pré-escola e aos 7
anos na turma de 1.* série — as turmas de alfabetizagdo. Ao completar a idade, pode
frequentar a escola.

Foi no contexto dessas praticas tradicionais que Lucia aprendeu a ler e escrever com
seu avd. A professora de Lucia usava 0 antigo método de alfabetizacdo, em que a
aprendizagem ocorria por meio do ensino das letras. Percebem-se nessas praticas
caracteristicas do método sintético que se da na correspondéncia entre o oral e o0 escrito, entre
0 som e a grafia, ainda estabelecer a correspondéncia a partir de elementos minimos as letras,

em um processo que consiste em ir das partes ao todo (FERREIRO, 1985).

>0 nome da professora investigada é ficticio, foi escolhido pela participante do estudo em homenagem a sua
professora alfabetizadora.
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Ja no final de sua trajetoria escolar, concluido o magistério, a Gltima etapa da educagéo
bésica, Lucia j& adentrou a sala de aula como professora contratada. Em 1992, iniciou a
graduacdo em Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (Uneb) na cidade de Guanambi.
Em seguida, prestou concurso para a vaga de professora e foi aprovada. Exerceu o cargo de
diretora e vice-diretora. Além disso, atuou durante 28 anos na sala de aula enquanto
professora e durante 26 anos nas turmas de alfabetizacéo de criangas e de jovens e adultos. Ao
longo desse periodo, teve experiéncias nas turmas de educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, mas sua preferéncia é a alfabetizacdo em turma de criancas e da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

No decorrer de sua carreira, a professora fez a especializacdo em Literatura de Lingua
Portuguesa. Também disse que participou de alguns cursos de formacédo continuada, os quais
sdo listados a seguir, de acordo com nomes que receberam: Formacdo continuada do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic/Bahia); Educacdo de Jovens e Adultos: da
teoria & pratica; Curriculo e ensino para o Proeja'; Leitura e escrita: acessibilidade &
alfabetizacdo; Ensino de Lingua Portuguesa através da literatura; Educacdo de Jovens e
Adultos: ensinar com acdo, aprender com alegria; Laboratério de praticas. Alguns dos cursos
foram oferecidos pela Secretaria de Educacgdo, outros pelos programas de governo e pela
Universidade do Estado da Bahia, Campus XII.

Lucia, quando questionada sobre a escolha da profissdo, informou: “Na realidade, foi
uma coisa que eu sempre quis, desde crianca brincava de professora, queria ser professora,
foi uma coisa que era inata...”. Ela reafirmou isso em outra fala: “uma coisa que gostava
desde crianca, desde crianga eu gostava”. E ainda teve como inspiracdo sua professora
alfabetizadora conforme mencionou: “Acho que foi ela que me inspirou a ser professora”.

As condicdes e as circunstancias de poder fazer magistério e a posterior possibilidade
de adentrar em sala de aula propiciaram que seus desejos de crianca se concretizassem. Mas
algo se revela em sua histdria: a docéncia comeca primeiramente pelo amor a profissdo. S&o
necessarias aos profissionais da educacdo as seguintes condicdes, apontadas por Gadotti
(2003): gostar de aprender; ter prazer em ensinar, como um jardineiro que cuida com emogéo
de seu jardim, de sua roca; amar o aprendiz, sendo preciso apreciar ser professor (ter
autoestima) para ensinar.

A professora Lucia mencionou que, entre as praticas do professor alfabetizador, deve

'® Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos.
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haver a pesquisa: “passo 0 tempo todo pesquisando, com grupos de colegas de professores da
educacdo infantil e anos iniciais [...]. A pesquisa e 0 planejamento ajudam muito a pensar
atividade, ter ideia [...]. Ndo tem como vocé trabalhar, ser professor, sem pesquisa”.

A pesquisa é enfatizada pela docente, seja na comunicacdo com colegas de trabalho,
nas redes sociais ou em outros grupos de educadores. Essa acdo € uma das condigdes
imprescindiveis para a docéncia. Freire (1996, p.14) esclarece que ensinar exige pesquisa

[...] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

A pesquisa possibilita a intervencao do professor na pratica, a inovagao, a construgdo
de conhecimentos, e constitui uma das ferramentas importantes para o trabalho do professor.
Percebe-se também na fala da professora Llcia a necessidade de compartilhar os saberes das
experiéncias.

Outros momentos de trocas de conhecimentos séo citados pela professora investigada.
Quando se questionou sobre as atividades coletivas da escola, a docente mencionou que as
atividades de planejamento complementares sdo individuais e coletivas. Sobre isso, Lucia
explicou que: “a maioria dos planejamentos é feito com o professor que trabalha com a
mesma série [...], a gente senta junto e planeja o trabalho, e tem momentos com toda a escola
para estudo e planejamento de agées gerais .

Segundo Tardif (2010), cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com
0s outros por meio do material didatico, dos modos de fazer, constroem material juntos,
elaboram provas juntos, falam sobre os modos de organizar a sala de aula etc. Também
trocam informagdes sobre os alunos. Em suma, eles dividem uns com os outros elementos de
sua constante atualizacdo; isso faz parte da partilha de saberes entre os docentes.

E nesse cotidiano que sdo adquiridos os saberes experienciais, conforme esclarece
Tardif (2010, p. 49):

[...] S@o saberes préticos (e ndo da préatica: eles ndo de superpdem a prética
para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes
enquanto pratica docente) e formam um conjunto de representacfes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo
e sua préatica cotidiana em todas as dimensGes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acéo.
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Os saberes da experiéncia originam-se das praticas didrias do docente, em suas
experiéncias individuais e nas relacdes grupais, sob a forma de habitus. Segundo Tardif
(2010), o habitus séo disposi¢cdes adquiridas na pratica real. Os habitus podem transformar-se
em um estilo de ensino, em “macetes” da profissao e até mesmo em tragcos da personalidade;
manifestam-se mediante um saber-ser pessoal e profissional validado pelo trabalho cotidiano.

A troca de experiéncia e a partilha de saberes consolidam espagos de formagdo mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
o de formando (NOVOA, 1991). Essa convivéncia coletiva pode acarretar o surgimento de
valores, que é um dos aspectos facilitadores e positivos presentes na escola em que Lucia
atua. A entrevistada descreveu:

Outra coisa que eu acho que facilita aqui na nossa escola também é essa questdo do doar do
professor, do coleguismo, apesar de que aqui ainda tem isso, sabe? Na nossa escola tem, vocé
vé que sempre um estd ajudando o outro, eu acho que isso facilita o trabalho do professor.
Tipo assim, eu ndo posso, [...] [se eu tiver que] chegar atrasado, tem sempre um colega que
pode ficar ali na sala te aguardando, tudo em todos os sentidos, eu acho que a escola ainda
tem isso. Gragas a Deus, tem muitos colegas solidarios.

Percebe-se, nesse espaco escolar, a presenca da solidariedade e da cooperacéo,
importantes para a convivéncia social e para o processo formativo do professor. As dimensdes
coletivas contribuem para a emancipagéo profissional e para a consolidacdo de uma profissao
que é autbnoma na produco de seus saberes e de seus valores (NOVOA, 1991).

Ldcia é a autora de sua formacdo. Sua metamorfose se iniciou com seu trajeto de vida
pessoal, como filha de lavradores, como crianca alfabetizada pela familia, como mée e como
esposa. Continuou com seu itinerario profissional: estudante de magistério, académica do
curso de Pedagogia, professora de varios segmentos educacionais, diretora, vice-diretora,
estudante de cursos de formacéo inicial e continuada, atualmente professora alfabetizadora.
Nesses percursos, relacionou-se com varias pessoas e grupos, tudo isso acarretou a construgdo
de seus saberes, de seus valores, resultou na produgdo de sua vida e em sua identidade

docente.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste trajeto de pesquisa, ao ouvir as criangas e a professora e ao observar 0s espacos
da sala de aula, produziram-se os dados para dissertar sobre o objetivo do trabalho: analisar as

praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas dos meios
45

Linguagens, Educagéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

Revista do Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo da UFPI | ISSN 1518-0743/ ISSN 2526-8449



Linguagens, Educacéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

populares. Além disso, foi possivel gerar aprendizados para uma professora no inicio de sua
profisséo, a pesquisadora deste estudo.

Ao observar a professora alfabetizadora, percebeu-se seu amor a profissdo, suas
estratégias, sua postura, sua autoridade, seu compromisso e sua organizacao, junto com toda
sua didatica. Permitiram-se quebrar preconceitos. Foi preciso rever teorias, perceber os
desafios das turmas de alfabetizagdo, pensar nas possibilidades de superacdo. E, 0 mais
importante de tudo, foi necessario ver as criangas como 0 centro do processo e perceber que
temos muito que aprender com elas para repensar o alfabetizar/letrar a partir do que elas
falam.

Mesmo diante da realidade da alfabetizacdo e letramento no pais, deve-se ainda ter
animo, nao conformacéo. As criangas sempre aprendem, seja na escola ou fora dela. E tém-se
professores comprometidos que ensinam. Ao adentrar na escola publica e no espaco da sala
de aula, notou-se que ha, nos meios populares, préticas significativas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Estas praticas foram percebidas pela pesquisadora e também
contadas pelas proprias criangas.

Entre as praticas significativas percebidas e as citadas pelas criancas desse estudo
estdo: a diversidades de metodologias e os tipos de leitura, como a leitura compartilhada e a
individual; a contagdo de histéria e o reconto. A escrita também é vista como importante
instrumento, o que transparece nas producdes espontaneas, no ditado, na escrita de diversos
textos, por exemplo, nas receitas, e na rescrita de textos. Do mesmo modo é visivel na
diversidade de géneros textuais, como fabulas, poesias, receitas, crbnicas, musicas e
entrevistas. Todo esse cendrio contribuiu para o processo de consolidacdo da alfabetizacdo e
da funcéo social da escrita e da leitura.

A pesquisadora termina este trajeto curiosa para compreender mais e mais sobre 0s
dois processos téo citados neste texto: alfabetizacdo e letramentos. Sdo tantas questdes que
precisam ser ainda investigadas a partir da ética da crianca. Mas, até onde foi objetivado,
existe a sensacdo de dever cumprido. Espera-se que os relatos e as experiéncias aqui
analisados possa ajudar demais pesquisadores e todos aqueles interessados pela tematica,

principalmente, professores alfabetizadores para sua reflexdo e prética.
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RESUMO

Este artigo traz parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado em Educagéo que teve objetivo geral
identificar e analisar o funcionamento e atuacdo das normas de género e da heteronormatividade em
uma escola de educacdo basica em Aracaju (SE). Este objetivo, na pesquisa, se desdobrou em dois
objetivos especificos: identificar e analisar como a heteronormatividade atua em uma escola estadual
de Educagdo Bésica de Aracaju (SE) e como as normas de género estdo funcionando nessa escola.
Neste texto focamos no primeiro objetivo destacado. Buscamos aqui problematizar os discursos que
estdo atravessando as falas dos e das docentes para legitimar certas posi¢des de sujeitos, com especial
atencdo para o curriculo e seus efeitos nos processos de subjetivacdo e naquilo que é eleito e reiterado
como “verdade”. Para analise, foram levados em conta referenciais tedricos da vertente pos-
estruturalista. Os dados nos indicam que 0s corpos e as sexualidades dizem de enquadramentos e
normalizacdo, de disciplina e controle. Nosso argumento é que o curriculo € um dos mecanismos de
atuacdo da heteronormatividade, com suas possibilidades de subverses e de rompimentos com a
norma.

Palavras-chave: Sexualidade. Escola. Heteronormatividade.

SURVEILLANCE OF SEXUALITY AND HETERONORMATIVITY IN SCHOOL
CURRICULUM

ABSTRACT

This article brings part of the results of a Master's in Education research that had the general objective
of identifying and analyzing the functioning and performance of gender norms and heteronormativity
in a basic education school in Aracaju (SE). This objective, in the research, was divided into two
specific objectives: to identify and analyze how heteronormativity works in a state school of Basic
Education in Aracaju (SE) and how gender norms are working in that school. In this text we focus on
the first highlighted objective. We seek here to problematize the discourses that are going through the
speeches of and of the teachers to legitimize certain positions of subjects, with special attention to the
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curriculum and its effects on the processes of subjectivation and on what is elected and reiterated as
"truth". For analysis, theoretical references from the post-structuralist perspective were taken into
account. The data tell us that bodies and sexualities refer to frameworks and normalization, to
discipline and control. Our argument is that the curriculum is one of the mechanisms of action of
heteronormativity, with its possibilities of subversion and break with the norm.

Keywords: Sexuality. School. Heteronormativity.

SURVEILLANCE OF SEXUALITY AND HETERONORMATIVITY IN SCHOOL
CURRICULUM

RESUMEN

Este articulo trae parte de los resultados de una investigacion de Maestria en Educacion que tuvo como
objetivo general identificar y analizar el funcionamiento y desempefio de las normas de género y
heteronormatividad en una escuela de educacidon basica de Aracaju (SE). Este objetivo, en la
investigacion, se dividié en dos objetivos especificos: identificar y analizar cémo funciona la
heteronormatividad en una escuela estatal de Educacion Basica en Aracaju (SE) y como estan
funcionando las normas de género en esa escuela. En este texto nos centramos en el primer objetivo
destacado. Buscamos aqui problematizar los discursos que estan pasando por los discursos de y de los
docentes para legitimar ciertas posiciones de las asignaturas, con especial atencién al curriculo y sus
efectos sobre los procesos de subjetivacion y sobre lo que se elige y reitera como "verdad". . Para el
andlisis se tomaron en cuenta referencias tedricas desde la perspectiva postestructuralista. Los datos
nos dicen que los cuerpos y las sexualidades se refieren a marcos y normalizacion, a disciplina y
control. Nuestro argumento es que el curriculum es uno de los mecanismos de accion de la
heteronormatividad, con sus posibilidades de subversion y ruptura con la norma.

Palabras clave: Sexualidad. Escuela. Heteronormatividad.

INTRODUCAO

A sexualidade ndo é somente uma forma de viver 0s desejos e 0s prazeres, mas de
produzir discursos e sujeitos de determinados tipos. A heterossexualidade €, pois, uma
producéo discursiva. Fazemos e dizemos coisas com a heterossexualidade. Para Rich (2010),
por exemplo, ela pode ser entendida como doutrina. Para Witting (1980), como um regime
politico. E, ainda, para Nogueira & Colling (2015), como uma ordem social. O que parece
unir todas essas possibilidades de definigdo é que, atraves de diversos mecanismos, 0s sujeitos
sdo capturados por esses discursos que dizem coisas, que fazem coisas e que educam as
relacOes entre género e as orientagdes sexuais. Podemos pensar que heterossexualidade é uma
dessas relacBes possiveis entre sujeitos, seus corpos, suas identificacbes e pertencimentos,
seus desejos e suas praticas. Ela é uma prescricdo que interpela os sujeitos, nas suas
constituicbes de género, nos mais variados espacos, promovendo a hierarquizacdo das

52

Linguagens, Educagéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

Revista do Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo da UFPI | ISSN 1518-0743/ ISSN 2526-8449



Linguagens, Educacéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

sexualidades e instituindo a sexualidade apresentada como normal — a heterossexualidade —
que so6 pode ser entendida a partir do sistema binario dos géneros.

Percebe-se, entdo, que esse regime de binaridade dos géneros e da heterossexualidade
como a norma esta baseado na necessidade, em todos os niveis, do diferente como o “outro”
(WITTING, 1980). A heterossexualidade e seus efeitos nos convidam a colocar sob suspeita
nossas formas de pensar, de ser e estar no mundo. Ela vai se estruturando no dialogo com os
géneros como opostos e complementares com a norma, estabelecendo certo dualismo,
oposicdo e relacionamento entre heterossexualidade e homossexualidade, sendo que a
primeira é tomada como natural, normal, valorizada e aceita e a segunda, 0 seu oposto.

No entanto, ndo h& nada de natural na heterossexualidade. Ela é resultado de
investimento sutil, intenso, continuo e compulsoério. Durante muito tempo, a continuidade e a
coeréncia entre sexo, género e orientacdo sexual heterossexual partiam de um sexo bioldgico
que gerava um género correspondente e um desejo que se expressava a partir desse género.
Esse alinhamento assegurava as formas como a heteronormatividade ganhava forga na
sociedade pela sutileza desse processo e de seus mecanismos de opressdao naturalizados. A
heterossexualidade ¢ um modo de viver imposto através de métodos coercitivos que a
designam como padrdo e como norma, instituindo o dialogo entre heterossexualidade e
heteronormatividade. Desnaturalizar esse processo social que produz sujeitos inteligiveis a
partir de seus corpos e desejos, e que marca aqueles e aquelas que ndo se adequam aos seus
pressupostos como ilegitimos, passa pela necessidade de repensar os sistemas que funcionam
considerando apenas essa existéncia como Unica e legitima e acabam deixando a margem as
mdaltiplas formas de viver os géneros e as sexualidades.

Essa é a discussdo que se pretende aqui, partindo do pressuposto de que a escola
funciona como um local privilegiado de normalizacdo (MISKOLCI, 2012), mas também
como local de resisténcia do que ocorre entre sujeitos, seus corpos, desejos e enquadramentos.
Nossas motivacOes para escrita desse texto se inscrevem, pois, como resisténcia as normas,
aos enquadramentos, para que a partir das problematizacbes de como eles funcionam
possamos pensar em possibilidades para escapar das tentativas de controle que incidem sobre
0s corpos que habitam o curriculo escolar.

Tomando como inspiracdo os estudos de Michel Foucault (2004), podemos pensar que
0 modelo de escola que temos é herdeiro de um investimento numa sociedade disciplinar,
atravessada por relacbes de poder. Mas, trabalhando com as relagbes de poder para
problematizar os modos de constituicdo dos sujeitos, o filosofo vai afirmar “que se ndo ha
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resisténcia, ndo h& relacdes de poder, porque tudo seria uma questio de obediéncia”
(FOUCAULT, 2004, p. 268). O uniforme, as filas, os horarios a serem obedecidos, a
distribuicdo dos espacos, a separacdo constante, por sexo, nos banheiros, nas brincadeiras, nas
atividades pedagdgicas, tudo isso funciona como uma maquinaria para produzir sujeitos
normalizados no que seria seus “verdadeiros” géneros, ou melhor, para produzir homens e
mulheres “de verdade”. Um investimento que ndo ¢ garantia de sucesso e de obediéncia. As
resisténcias estdo presentes. Resistir ndo significa dizer simplesmente “ndo”. “Dizer ndo
constitui a forma minima de resisténcia. Mas, naturalmente, em alguns momentos, € muito
importante. E preciso dizer ndo e fazer deste nio uma forma decisiva de resisténcia”
(FOUCAULT, 2004, p. 268). E, quando isso acontece, como a escola se manifesta?

Considerando os referenciais teéricos da vertente pos-estruturalista (BRITZMAN,
1996; BUTLER, 2003; FOUCAULT, 2014a; LOURO, 2015a; SILVA, 1999; etc.), que tém
desconstruido e questionado o conhecimento humano sobre corpo, género e sexualidade, na
escola e em diversos espacos educativos, foi realizada esta pesquisa que tinha como objetivo
geral a identificacdo e a analise do funcionamento e da atuacdo das normas de género e da
heteronormatividade em uma escola de Educacdo Basica em Aracaju (SE). Este objetivo, na
pesquisa, se desdobrou em dois objetivos especificos: identificar e analisar como a
heteronormatividade atua em uma escola estadual de Educacdo Basica de Aracaju (SE) e
como as normas de género estdo funcionando nessa escola. Neste texto focamos no primeiro
objetivo destacado. Portanto, transformamos esse objetivo em uma pergunta e questionamos
aqui: Como a heteronormatividade atua em uma escola estadual de Educacdo Basica de
Aracaju (SE). Estamos partindo do pressuposto de que a heterossexualidade ndo é natural. Ela
diz de um investimento nos sujeitos, ou seja, de um processo educativo que se relaciona com
a construcdo da normalidade e da normatividade.

A pesquisa aconteceu em um colégio publico de Aracaju (SE). A unidade de ensino
oferece turmas do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, nos turnos
matutino e vespertino, com 416 alunos e alunas, 18 professores e professoras, duas
coordenadoras e uma diretora. Apds o contato com a escola, que aceitou o trabalho com as
tematicas de corpo, género e sexualidade, buscamos ter, como procedimento metodoldgico, a
observagdo dos espacos escolares e as entrevistas semiestruturadas com professoras e
coordenadoras no sentido de perceber as situagdes sob outro olhar, provocando o incomodo
capaz de problematizar o curriculo. Para as entrevistas semiestruturadas, organizamos
algumas questfes norteadoras, mas investimos mais no dialogo. Elas foram realizadas com
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dez professoras, quatro professores e duas coordenadoras no sentido de perceber as situagoes
sob outra perspectiva, provocando o incomodo capaz de problematizar a escola e seus saberes,
que estdo presentes nas relacbes com alunos e alunas.

Para as analises mobilizamos elementos da analise do discurso de inspiracdo em
Michel Foucault (2014a), e problematizacdo do mesmo autor. O discurso é entendido como
uma préatica produtiva de poder-saber. Inserida no campo da anélise do discurso, partimos da
compreensdo de que “nao se pode falar qualquer coisa em qualquer época” (FISCHER, 2001,
p. 221). Desse modo, essa abordagem trouxe a possibilidade de perguntar: “por que isso ¢ dito
aqui, desse modo, nesta situagcdo, ¢ ndo em outro tempo ¢ lugar, de forma diferente?”
(FISCHER, 2001, p. 205). A problematizacdo, por sua vez, é a perspectiva que norteou 0s
estudos de Michel Foucault (2010), como uma forma de fazer pesquisa para colocar sob
suspeita nossas formas de pensar, de agir e de ser. Dessa maneira, a problematizacao nédo é
apenas um conceito, mas uma possibilidade de fazer pesquisa. E nesse sentido que a
problematizagdo ¢ um convite para dar um ‘passo atras’ em relagdo ao que se pensa € ao que
se faz, transformando em problema o que comumente ndo nos chama atencao, aquilo que nos

constitui como pensamento e como acéo.

BINARISMO DE GENERO E HETERONORMATIVIDADE

As demarcacbes de um sistema de género binario, regido pela heteronormatividade,
promovem enquadramentos constantes no espaco escolar e tém efeitos em outros espacos
sociais. Cores, brinquedos, brincadeiras, jogos, filmes, revistas, livros, atividades, banheiros e
outros artefatos pedagdgicos funcionam para produzir meninos e meninas na escola
(CARVALHAR, 2010; JUNQUEIRA, 2012). E desejavel que os meninos gostem de azul, de
carro, vistam bermudas ou calgas, apreciem filmes de acdo e frequentem os grupos de
meninos. Para as meninas, ndo se abre mao de que a cor preferida seja rosa, que gostem de
brincar de boneca, de “casinha”, que sejam ddceis e obedientes.

Desse modo, vamos estabelecendo uma fronteira entre o que é de menino e o que € de
menina. Os distanciamentos dessas prescri¢des caracterizadas como “normais” sinalizam para
a necessidade da correcdo, despertando o olhar que revela o outro, o anormal, o estranho.
Quanto mais proximo dessa fronteira, maior a necessidade de intervencdo para que voltem ao
seu lado da fronteira. Desde a infancia, ha interpelac@es por discursos e préticas que impdem
um modelo a ser seguido sob o risco de preconceitos e hostilizagdo. Um saber vai demarcando
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a posicdo hegemdnica masculina como detentora do poder, a inferioridade das mulheres e a
marginalizacdo daqueles e daquelas que estdo na fronteira, que escapam e desorganizam oS
discursos da heteronormatividade. Discursos que tém historicamente encontrado na escola
formas de se reproduzir e fazer perpetuar uma ordem dominante, tornando esse um espaco

opressor. Junqueira (2012, p. 66, grifos do autor) afirma que

[...] a heteronormatividade estd na ordem das coisas, no cerne das
concepgOes curriculares; e a escola se mostra como instituicdo fortemente
empenhada na reafirmacdo e na garantia do éxito dos processos de
heterossexualizagdo compulséria e de incorporacdo das normas de género,
colocando sob vigilancia os corpos de todos/as.

Dessa maneira, ha uma exigéncia para que todos e todas que estejam nesse espacgo
manifestem a forma legitima, verdadeira e normal de viver a sexualidade numa ordem que se
estabelece por processos distintos de regulacdo e controle, para que esse principio seja
adotado sem o mais leve desvio. Dizer que todos estdo sujeitos a essas exigéncias ndo é
garantia de sucesso delas. Muito, pelo contrario, estamos apostando na inventividade,
liberdade, resisténcia e transgressao dos sujeitos nos seus modos de se constituirem como séo,
de viverem vidas inventivas, que podem ser vividas.

Nessa perspectiva, pensar que 0s géneros sao marcados pelo binarismo € dizer de um
certo autoritarismo em considerar que s6 podemos ser “ou” meninos “ou” meninas, que sO
podemos habitar um lado da fronteira. N&o é isso que acreditamos e que vivenciamos nas
escolas. Meninos e meninas podem e estdo se aproximando da fronteira, embaralhando o
prescritivo para meninos e meninas, ultrapassando a fronteira e construindo outros géneros,
corpos e desejos e mesmo ocupando a fronteira, rompendo com o binarismo autoritario e
reivindicando outros géneros que fujam do “ou” uma coisa “ou” outra, investindo nas
possibilidades do “e”.

Mas esses processos de rompimento ndo sdo regra. Eles dialogam com outros
investimentos na escola vinculados a permanéncia e a defesa das normas. As tecnologias de
constituicdo dos géneros criam expectativas para que a escola desperte nos alunos e nas
alunas vivéncias de masculinidades e de feminilidades por um viés heteronormativo. Assim,
0S corpos que transitam nesse espaco recebem prescricdes, contraindicacdes e sofrem 0s
efeitos de discursos que constroem, hierarquizam e separam. Um exemplo dessa acdo diz
daquilo que constitui os saberes que sdo valorizados na escola e que formam os curriculos. A
Histdria oficial, os saberes que sdo selecionados para compor o ensino dessa disciplina dizem
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de uma histdria feita pelo homem, branco, catolico e heterossexual. Vamos ensinando que
quem faz a histéria € homem heterossexual. As mulheres e 0s homossexuais nao estdo
presentes. A Historia as demais disciplinas estdo atravessadas pelas relacdes entre género e
sexualidade. No entanto, ndo acreditamos num curriculo como cumprimento de programas e
sem vida. Para nos, curriculo é algo em constante construcao, vivo, imprevisivel, inventivo e

que tem, na sala de aula, o espago de debate, de inovacéo, de inventividade.

Um curriculo é um composto heterogéneo, constituido por matérias dispares
e de naturezas distintas; por saberes diversos e com capacidades variadas;
por sentidos maltiplos e com indmeras possibilidades. Um curriculo esta
sempre cheio de ordenamentos, de linhas fixas, de corpos organizados, de
identidades majoritarias. Porém um curriculo, também, esta sempre cheio de
possibilidades de rompimento das linhas do ser; de contagios que podem
nascer e se mover por caminhos insuspeitados; de constru¢do de modos de
vida que podem se desenvolver de formas particulares. Um curriculo € um
artefato com muitas possibilidades de didlogos com a vida; com diversas
possibilidades de modos de vida, de povos e de seus desejos. E um artefato
com um mundo a explorar. Afinal, mesmo sendo um espaco disciplinar, por
exceléncia, muitas coisas podem acontecer em um curriculo (PARAISO,
2009, p. 278).

A citacdo de Marlucy Paraiso (2009) nos convida a problematizar essa ideia de que ha
um investimento constante no curriculo que reforca um saber binario e, através de diversas
praticas discursivas, naturalizam-se e classificam-se comportamentos. Os adequados e as
adequadas sao aqueles e aquelas que mais se aproximam do padrdo. Ja para aqueles e aquelas
estudantes que escapam da norma, sdo utilizadas estratégias de vigilancia e regulacdo para
corrigi-los e corrigi-las. Nesse sentido, “as pessoas com genitadlia masculina devem se
comportar como machos, mésculos e as com genitalia feminina delicadas” (COLLING, 2016,
p. 41). Assim, é até concebivel que se afirme a homossexualidade, mas que essa identificacéo
seja coerente com 0s processos de constituicdo das masculinidades, de maneira que, quanto
mais proximo do feminino, mais 0 homossexual sofre as sangdes de normalizacéo.

Quando construimos fronteiras entre o masculino e o feminino, mais dificuldades
temos em lidar com sujeitos que ndo seguem esses enquadramentos, com aqueles que néo
querem estar em ou outro lado da fronteira, mas ocupar a fronteira. Essa separacdo dos
géneros contribui para manter as concepgfes heteronormativas em situagdes do dia a dia da

escola, como nas brincadeiras, nos banheiros, nas atividades desenvolvidas na sala de aula, na
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Educacdo Fisica, dentre outros espagos e eventos que organizam a escola pela binaridade dos
géneros.

Da mesma forma que essas agdes constroem a heteronormatividade, elas também
homogeneizam e prescrevem aqueles e aquelas tidos como “anormais”, de tal maneira que a
diferenca também é construida nesse jogo de forcga, saber e poder, enfim, no siléncio que a
“naturalizacao” vai estabelecendo. H4 um processo pelo qual se normalizam alguns sujeitos,
enquanto outros se tornam abjetos, sob o discurso do ‘“natural” e do saudavel. A
heterossexualidade ganha forca no curriculo, através de discursos que circulam e reforcam
esse modelo como padréo a ser seguido, utilizando artefatos como livros, imagens, filmes,
ensinados como exemplos a serem seguidos na constituicdo de lugares de homem e de
mulher, que sdo construidos tomando como parametro o que a heteronormatividade impde.
Posicionar-se numa posicdo problematizadora desse modelo, que é entendido como fixo,
coerente e estavel, é mais do que um investimento numa perspectiva de analise, mas € a
aposta na relacdo do saber-poder como possibilidade de perturbar uma norma que € violenta,
hierarquizante e excludente, pois, para se estabelecer como tal, ela recorre a
homossexualidade como desvio, como anormal e marginaliza os sujeitos que ndo se percebem
em seus principios de inteligibilidade.

Para provocar esse movimento, antes talvez seja necessario compreender a
sexualidade como “uma invencao social” (LOURO, 2015a, p. 11), abandonar sua definicao
como natural e ampliar o olhar para seu carater social e politico, permeado pelas relacdes de
poder-saber. Pessoas séo interpeladas o tempo todo para conhecer maneiras adequadas de ser

homem ou mulher.

Nesse processo a escola tem uma tarefa bastante dificil. Ela precisa se
equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade
“normal” e de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem e uma mulher

“de verdade” deverdo ser, necessariamente, heterossexuais € serao
estimulados para isso (LOURO, 2015a, p. 25, 26).

Ao ser ensinado na escola como modelo saudavel, verdadeiro e normal, a
heteronormatividade desencadeia processos diversos de homofobia, preconceito e outras
violéncias que marginalizam e excluem sujeitos que ndo incorporam seus discursos.
Problematizar as a¢Ges que reafirmem o regime de controle como parametro possibilita
desestabilizar as certezas adquiridas nesse espaco, seu Vviés construtivo e, logo, ndo natural.

Assim, “mencionar sujeitos e violagcdes a que estdo sendo submetidos poderia implicar
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processos de reconhecimento ndo de suas existéncias sociais, mas de condigdes de sujeitos de
direito” (JUNQUEIRA, 2015, p. 235).

A escola é um importante espago de subjetivacdo. Por isso importa que seu curriculo
ndo priorize um modelo coercitivo, compulsoério, mas que seja um lugar para visibilizar os
processos de normalizacdo e as relacBes de poder que estdo ai implicados e que védo se
transformando em pedagogias culturais e escolares. Pedagogias culturais, que, segundo
Marcio Caetano, ensinam algo aos sujeitos, ensinam a identificar e nomear seus desejos,
controlar o seu sexo e constituir seus géneros, enfim, processos que “precisam ser
constantemente repetidos e reiterados para dar o efeito de substancia, de natural e
inquestionavel” (CAETANO, 2011, p. 172).

VIGILANCIA DA SEXUALIDADE E HETERONORMATIVIDADE NA ESCOLA

O conjunto sexo-género-sexualidade, quando ndo € seguido, pode provocar um
embaralhamento nas concepcdes de género e sexualidade. Dessa forma, quando alguns
sujeitos ndo correspondem a essa triade e manifestam expressdo sexual dissidente da
heterossexualidade, o seu género pode nédo ser reconhecido. Meninos gays podem passar a ser
percebidos ou enquadrados no género feminino e meninas Iésbicas como género masculino,
ou mesmo um suposto “terceiro” gé€nero pode aparecer, como se homossexuais e 1ésbicas nao
fossem também homens e mulheres. As falas a seguir demonstram como isso ocorre na escola
investigada:

A questdo do género seria a questdo da preferéncia sexual. Seria isso? Género € essa questdo
da preferéncia sexual do outro. (PAULO)

A questdo, quando vocé me perguntou, género, ai que eu falei masculino e feminino, como
também existem outros géneros que a gente pode falar, porque a gente tem que saber que
além do masculino e feminino nds temos é... homossexuais, temos Varios géneros, né?
(PATRICIA)

Porqgue meninos principalmente, assim, eles sdo muito preconceituosos quando vocé vé um
outro menino que ndo quer seguir o sexo masculino deles, puxa mais pra o sexo feminino,
entéo discrimina, eles botam apelido, eles criam... falta de respeito mesmo. (MARTA)".

Nas narrativas apresentadas, o género aparece associado a sexualidade de diversas
maneiras. Na afirmacdo do professor Paulo, género € sindénimo de preferéncia sexual e isso

também perpassa na fala da professora Patricia: “‘eu acho que género € como Vocé se sente em

" Optou-se por utilizar o italico na reproducéo das falas dos sujeitos cujos nomes sio ficticios.
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relacdo a sua sexualidade”. Isso pode remeter ao pensamento que, se um sujeito ¢ homem e
tem expresséo sexual emotiva ou deseja outro homem, seu género ndo mais corresponde ao
masculino, pois ele é desviante das normas hegemdnicas que impdem que, para ser homem,
ou seja, que ele sinta desejo por mulheres. O mesmo processo parece ocorrer com as
mulheres, que devem se constituir a partir de uma orientacdo sexual voltada aos homens,
ainda que isso aconteca pelo viés da opressdo. Esse mesmo discurso atravessa a frase da
professora Marta: “quando vocé vé um outro menino que ndo quer seguir o sexo masculino
deles, puxa mais para o feminino”, ou seja, quando as performances e a expressao
sexual/desejo ndo mais pertencem ou ndo estdo coerentes ao que é esperado do sexo
masculino, aquele corpo obrigatoriamente transita pelo sexo feminino.

A possibilidade de um menino sentir-se atraido por outro ou de uma menina por outra,
que apresente gestos, voz e performances corporais que nao reiterem a norma, do que é tido
como natural, resultar& em um embaralhamento entre género e sexualidade. Um
embaralhamento que se organiza no questionamento das nogdes fixas e estaveis construidas
social e historicamente.

Por ndo corresponder as expectativas da heterossexualidade compulséria, esse sujeito
é submetido a coercdes, a disciplina: “entdo discrimina, eles botam apelido, eles criam”.
Aqueles que estdo no lugar inventado como normal e natural exercem o poder de colocar os
corpos desviantes em um lugar inferior, ndo legitimo, subordinado, aqueles que escapam da
norma sao “os outros”. A disciplina surge aqui como “um principio de controle e produgdo do
discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem forma de uma
reatualizagdo permanente das regras” (FOUCAULT, 1999, p. 36). Quando nao ocupamos os
lugares marcados para nosso género, parece que damos o direito da intervencdo do outro no
nosso corpo. A discriminacdo, o preconceito e a violéncia acabam servindo como um recado —
“volte para o seu lado da fronteira” — como atos performativos de construgao, de defesa, de
vigilancia e de manutencdo das heterossexualidades.

Ao colocar um terceiro género para os e as homossexuais, ou designar que ele ou ela
pertence a um sexo oposto, a norma é reforcada. Esses corpos ndo sao mais inteligiveis ao seu
género, pois eles ndo corresponderam ao projeto instituido. Para Britzman (1996, p. 73), “essa
confusdo entre género e sexualidade parece ser mais notada quando, por qualquer razéo,
certos corpos nao podem ser facilmente ‘lidos’ e fixados como mais uma confirmagao dos
discursos da universalidade e da natureza”. Ao olhar para os sujeitos que atravessaram as
fronteiras que legitimam os atributos de um determinado género e ndo perceber em seus
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corpos 0s rigidos valores binarios torna-se confuso entendé-los dentro do regime de
normalidade.

Os discursos que atravessam as frases dos e das docentes atualizam uma norma
hegeménica de entendimento das masculinidades e feminilidades, que reforcam a
heterossexualidade como padrdo. A masculinidade s6 é concebivel aos corpos “marcados”
pelo pénis e, no polo oposto, estard a feminilidade legitimada pela “vagina”. S3o construcdes
interiorizadas e repetidas para que 0s sujeitos incorporem modos ‘“verdadeiros” de se
tornarem homem e mulher. Dessa forma, incomoda que um homem seja afeminado e uma
mulher seja masculinizada, ou que um homem expresse desejo por outro homem e a mulher
por outra mulher, pois estaréo borrando as fronteiras da normalidade, ndo podendo, logo, ser
compreendidos efetivamente como pertencentes ao que o sexo biologico ‘“determina”.

Britzman (1996, p. 77) afirma que isso

[...] resultard provavelmente no questionamento social da identidade do/a
transgressor/a, bem como na penalizante insisténcia de que formas de
masculinidade e feminilidade devem ser rigidamente opostas, como
desvinculadas do processo social.

Entende-se que o que torna um género inteligivel e normalizado ndo é somente a
identificacdo da genitalia ou os cromossomos XX e XY. Também é exigida a correspondéncia
das performances corporais ao que foi construido social e culturalmente como préprios de
homem e de mulher. Assim, os corpos sdo vigiados e demarcados também por essas
construcdes. Desse modo, serdo valorizados, postos como modelos e evidenciados os corpos
gue mais se aproximam desse padrdo. Por isso, diversas praticas discursivas e nao discursivas
sdo requeridas para reforcar as normas de género, fabricando sujeitos como normais e outros
como anormais.

Os corpos sdo insistentemente investidos e regulados para se tornarem inteligiveis, de
tal maneira que aqueles que se desviam sofrem sancdes reguladoras como discriminagdes e
apelidos. Os apelidos que surgem, conforme relato da professora Marta ndo funciona somente
para dar um novo nome aqueles e aquelas que se desviam da norma, mas como mecanismo de
julgamento e classificacdo. N&o é possivel afirmar uma identidade natural, mas subjetividades
gue sdo construidas a partir de praticas reiterativas, de tecnologias que buscam produzir
corpos homogéneos. Entre proibicdes e afirmacdes, certo e errado, incentivos e desestimulos,

reforco e siléncio, 0s sujeitos vao se constituindo, mas, nesses processos de poder, estdo
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presentes as resisténcias, pois nem sempre 0s corpos serdo obedientes e atenderdo
prontamente a imposic¢do da norma. Antes, dardo seus contornos e mostraréo as possibilidades
de escape.

Essas configuracdes podem ser observadas no espaco escola. Na escola pesquisada, 0s
discursos alcangam, nomeiam, constroem pessoas e as tornam alvo de investimentos, de
vigilancia, de correcdes e de processos diversos de normalizagdo. No entanto, também surgem
situacbes que podem ser problematizadas para pensar em pedagogias que constituem o0s

alunos e as alunas.

N&o foi assim questdo de situagdo problemas. Foi uma maneira de defendé-lo que eu chamei
uma vez um garoto para ir ao quadro e vocé sabe a crianga tinha aqueles trejeitos né? E, de
repente comecaram aquele... colocaram em questdo... [...] Os colegas no caso, ai eu
prontamente dei um para por ai... porque é importante pra nés, professores de Matematica,
de Histéria, de Geografia, de Francés, é o que ele possa dar, ndo é o que ele esta sendo
apresentado. Na maneira exterior e sim na maneira interior, que seria a capacidade dele em
resolver. E ai até se aquietaram. (JESSICA)

Em cena existe um corpo que ndo se conforma com as normas, um corpo de “um
garoto” que ndo ¢ masculinizado. “Trejeitos” ¢ um termo suficiente para entender que ele
trazia aspectos no corpo que diziam do feminino, construgdes que ndo sdo correspondentes ao
sexo biologico, entendidos como “desvios” do que comumente ¢ aprendido como proprio de
homem, que deve ser uma postura marcada por passos firmes, punhos fortes, voz grossa, que
enquadram e tornam possivel subjetivar um corpo como visivelmente masculino. A partir de
construcdes como essa, aprende-se a olhar um corpo e a identificar caracteristicas que Ihes sao
proprias ou ndo. Essas construgfes, uma vez interiorizadas pela turma na qual o aluno esta
inserido, fazem com que os alunos e as alunas questionem a performance dissonante do corpo
do colega.

Atitudes como essa de dar “um para por ai..”, ainda que haja uma inten¢dao de
proteger o aluno que ¢ alvo das “brincadeiras”, refletem um silenciamento que da voz a norma
e a faz ser reiterada nesse espa¢o. Pode-se perceber como, através de situagdes como essa, um
modelo heteronormativo continua sendo evidenciado e precisa de outro para se manter como
natural.

Mesmo néo revelado de forma explicita, o “questionamento” dos alunos, relatado pela
professora, pode se referir a brincadeiras, piadas ofensivas, apelidos, que funcionam como
mecanismos de controle que buscam alcangar o corpo do menino e também reforgar a norma a

ser seguida pelos outros meninos que ali estavam. Podemos dizer que, na sala de aula, nas
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relacfes entre alunos, h4 uma pedagogia do insulto, que, segundo Rogério Junqueira (2012),
se caracteriza pela manutencdo da norma de género vinculada a matriz heterossexual através
de piadas, ridicularizacdes, brincadeiras, apelidos, agressdes, jogos, enfim, um conjunto de
acOes que visam identificar, vigiar e corrigir as pessoas que fogem as normas. O poder
disciplinar, exercido nessa experiéncia, “controla continuamente os mesmos que estdo
encarregados de controlar” (FOUCAULT, 2014, p. 174). Quando ¢é questionada a
performance do aluno que vai ao quadro, eles estdo dizendo de sua performance também, pois
aquele corpo, alvo dos comentarios naquela situacédo, € visto como anormal. Logo, existe um
que é normal, que deveria ser seguido e ndo é. A pedagogia do insulto constroi, a0 mesmo
tempo e em relagdo, 0 homossexual e o heterossexual. Para Louro (20153, p. 15),

O reconhecimento do “outro”, daquele ou daquela que nao partilha dos
atributos que possuimos, é feito a partir do lugar social que ocupamos. De
modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos e, entdo,
constroem o0s contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que
representam a norma (que estdo em consonancia com seus padrdes culturais)
e aqueles que ficam fora dela, as suas margens.

O aluno que vai ao quadro passa a ser classificado como “o outro”, tomando como
parametro e referéncia as performances que correspondem ao que é esperado para um corpo
masculino. Dessa forma, os alunos que o classificam reconhecem como legitima e verdadeira
as suas performances. Isso, contudo, ndo se d4 de forma “natural”, vez que eles também
aprenderam como se comportar de tal forma e a entender que essa ¢ a “verdadeira” maneira
de meninos se comportarem, quais 8o 0s gestos autorizados e as varias formas de expressao.

A fala da professora Marta também é perpassada por aprendizagens, pois ela diz que
“de longe vocé vé s6 homem e mulher, mas quando vocé conversa, vocé vé que tem algumas
pessoas que seguem outras linhas diferente da nossa”. Parece possivel perceber que ha uma
designagdo que ndao € nomeada, mas estabelecida como modelo, e o que se diferencia dele é
marcado e subjetivado como “outro”. Aqueles que se identificam como normais exercem o
poder de se representar e representar o outro. Isso significa que a sexualidade hegeménica é
estabelecida nessa relagcdo em que se apresenta o diferente subalternizando e sua performance.
Louro (2015, p. 43) considera que “esse ¢ um pensamento que elege e fixa uma ideia, uma
entidade ou sujeito como fundante ou como central, determinando, a partir desse lugar a

posicao do “outro”, o seu oposto subordinado”.
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Os processos de normalizagdo se atualizam, ganham formatos diversos, fazem com
que a vigilancia e o controle dos corpos ndo se restrinjam a sala de aula, mas se estendam a
outros espacos. A técnica do poder ndo deve ser vista como centralizada, pois o que garante o
reforco da norma sdo os detalhes, é a forma como ela alcangca e penetra 0s corpos nas
pequenas situacbes e nos desdobramentos. Para Foucault, essas técnicas do poder sdo sempre
minuciosas, sendo o corpo o primeiro lugar em que elas irdo atuar. Nesse sentido é que o
autor vai classifica-las de “intimas”, visto que investem nos corpos e¢ definem um certo poder
politico preocupado em tracar conhecimentos sobre o detalhamento do corpo, como uma

“microfisica do poder” (FOUCAULT, 2014b). Aqui, a norma aparece no banheiro:

Teria apenas uma situacdo. Que o menino foi no banheiro e os meninos ndo queriam ele 14
porque ele tava assim, como é que eu digo assim? E muito... Isso, trejeitos femininos.
Trejeitos femininos, entdo eles ndo queriam que ele frequentasse o banheiro masculino. Entao
ai foi todo um trabalho pra poder parar com isso, e até que a escola mudou realmente, que
antes os banheiros masculinos eram aqueles mictorios, né? Entdo ela mudou realmente para
colocar o banheiro com a portinha fechada pra néo ter esse problema. Pra ele aceitar que o
menino tinha que frequentar o banheiro masculino, ja que ele, na ficha, ndo tinha orientagdo
para deixar frequentar o banheiro feminino. Ele € masculino vai pro banheiro masculino. Ai
teve essa situagdo. (MARTA)

Alguns meninos que frequentam o banheiro masculino ndo autorizam que um aluno
que tem “trejeitos” femininos frequentes 0 mesmo espago que eles e solicitam que ele use o
banheiro feminino. Corresponder a norma e apresentar atributos masculinos € uma condicéo
de ingresso naquele espaco. Entdo, o menino com performance feminina ndo pode ser
considerado menino e, por isso, ndo tem autorizacdo para usar o banheiro. A performance do
menino, destoante ao que se fabricou como normal ao sexo masculino, faz com que os alunos
0 classifiquem como do sexo oposto, tornando-se ele o “outro”, o que ndo deve ser
considerado e conhecido como menino.

Ao mesmo tempo, é afirmado e concebido o que é um sujeito masculino e que pode
frequentar aquele espago. Nao é possivel dizer como 0 menino se percebia, pois ele ndo foi
entrevistado e, de acordo com a professora, ndo havia nenhuma solicitagdo do aluno para ser
tratado como do sexo feminino. Uma das possibilidades de leitura dessa situacao € entendé-la
como um processo de classificagdo e hierarquizacdo, regida pela heteronormatividade, que
estabelece na escola um unico modelo de masculinidade possivel. “Algo a ser conquistado
pelos individuos masculinos, numa luta ardua por um titulo a ser defendido a cada momento
da vida, sob a implacavel vigilancia de todos” (JUNQUEIRA, 2015, p. 228).
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A subdivisdo arquiteténica do banheiro feita pela escola fora uma estratégia para dar
um lugar especifico aos alunos que frequentavam aquele espaco. Assim, o aluno com
“trejeitos femininos” pdde continuar utilizando o mesmo banheiro que os alunos enquadrados
no género masculino e mais adequados a norma naquele espaco. A escola considerou ser mais
facil mexer na arquitetura da escola do que promover uma discussdo sobre a atuacdo das
normas de género. Assim, ndo ha a necessidade de problematizar sobre construcfes de
género, tornando mais viavel reforcar a norma, construindo um espaco onde 0S COrpos
normalizados pudessem se sentir a vontade. Essa atitude da escola diz da formacao de corpos
que se conformam a norma.

Ainda que ndo seja possivel afirmar nada a respeito do género ou da sexualidade do
menino, pode-se problematizar como a heteronormatividade € um regime opressor para todos
0s sujeitos, até para aqueles e aquelas que se afirmam como heterossexuais, pois,
insistentemente, sob o olhar do outro e o préprio olhar, eles tém que se mostrar adequados ao
masculino. Quando os corpos ultrapassam as fronteiras de inteligibilidade de género, uma
confusdo entre género e sexualidade pode surgir e, a partir dessa confusdo, pode-se inferir que
0S meninos que sdo afeminados sejam homossexuais. Isso pode ser percebido através das

narrativas abaixo:

Menino, aqui, pela manha, tem dois que se declararam, tem outros que a gente ndo sabe dizer
gue sdo, mas tém todas as ferramentas. (MARCOS)

Entdo, lembro sim. Na verdade. Ele sempre foi um aluno muito expansivo, muito
comunicativo, sempre deixou muito visivel é... Digamos a opg¢éo sexual, né? Nos trejeitos, na
forma que ele falava, entdo a gente sabia que ele tinha uma tendéncia a gostar de meninos.
N&o é? (ROBERTA)

2 (13

Ter “todas as ferramentas”, “trejeitos” significa perceber tracos femininos no corpo
masculino que podem anunciar “uma tendéncia” a ser homossexual. E necessario pensar
como a homossexualidade é constituida nesse espago e que discursos sd@o acionados para se
entender homossexual masculino como sinénimo de “menino afeminado”. Se alguns alunos
tém as ferramentas e o0s trejeitos para fabrica-los como homossexuais, quais sdo as
ferramentas e os trejeitos que constroem o curriculo heterossexual? A performance é pensada
como as pessoas sdo reconhecidas e nomeadas a partir dos atos reiterados ou ndo. Adquirir
uma identidade nédo é algo que acontece de forma nata e/ou de uma vez por todas, mas, sim,
uma construcdo interminavel e regulada constantemente que traca fronteiras da normalidade.
O corpo é investido pela cultura em que estratégias sdo acionadas para manter uma ldgica
binaria.

65

Linguagens, Educacéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

Revista do Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo da UFPI | ISSN 1518-0743/ ISSN 2526-8449



Linguagens, Educacéo e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 46 | set./dez. | 2020

[...] O efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os gestos,
movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a ilusdo de um eu
permanentemente marcado pelo género (BUTLER, 2003, p. 200)

Nessa perspectiva, género passa a ser entendido como uma norma das regulacfes as
quais 0s sujeitos sdo submetidos para que 0S cOrpos se aproximem 0 MAXimo e sejam
coerentes com seus pressupostos. Para que esse projeto tenha éxito, a tecnologia de género
acontece em varios espacos, em todo tempo, pois, desde o0 nascimento, 0S cOrpos Ssdo
interpelados por discursos que pretendem normalizar os sujeitos. A ciéncia, a televiséo, 0s
livros, o cinema e uma infinidade de artefatos culturais que perpassam as experiéncias
constituem o curriculo que ensinam modos adequados para formar homens e mulheres “de
verdade”, atravessados e atravessadas pelas construgdes que, muitas vezes, os € as docentes
percebem em seus alunos e suas alunas, de modo que, ao olhar os corpos e as performances
dos e das estudantes, olham na perspectiva de discursos normalizadores. Assim, problematizar
as narrativas nao significa julgar o e a docente, mas, sim, trazer para o debate e colocar sob
suspeita 0s processos de subjetividades que a pratica escolar exerce e quais discursos estao
presentes na escola que a caracterizam como um espago disciplinar.

O trecho a seguir poderia ser mais uma tipica cena escolar, ja que se trata de uma
aluna fazendo uma pergunta ao professor, porém, provocou uma tensao. A cena foi narrada no

momento da entrevista gue aconteceu simultaneamente com um professor € uma professora:

Paulo: - Mas ai eu acho que é uma questdo, que eles talvez estejam distorcendo e
exacerbando a coisa. E ai pode ser que eles nem tenham essa opgéo sexual, mas facam.
Pronto, uma aluna do 7° ano acabou de me dizer agora, ela me fez uma pergunta...
Pesquisador: - Qual foi a pergunta que ela perguntou?

Paulo:- “Professor vocé tem vontade de beijar na boca de outro homem?” Eu disse: Nao,
minha filha.

Sandra: - Olha s6 a pergunta que ela fez!

Paulo: - A7 eu perguntei a ela: “E vocé tem vontade de beijar na boca de outra mulher?” Ela
disse, “ndo que eu gosto é de menino, mas, se fosse pra beijar, eu beijaria”. Ta vendo?

Ao perguntar se ja teria beijado na boca de outro homem, a aluna questionou a
presumida heterossexualidade do professor. N&o imaginando que aquela pergunta pudesse ser
feita, o professor se mostrou surpreendido e devolveu a mesma pergunta, achando que
pudesse inibir o comportamento da aluna, mas ela o desestabiliza ainda mais, ao responder:

“ndo, que eu gosto é de menino. mas, se fosse pra beijar, eu beijaria”. O didlogo que também
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assustou a professora Sandra esta organizado pela presuncdo da heterossexualidade como
norma, uma vez que somente a suposi¢do de ja ter beijado outro homem provoca o professor.

O processo de heterossexualidade parece acontecer de forma mais incisiva nos
homens, tendo em vista as vigilancias que, desde cedo, sdo direcionadas aos meninos e
impedem que abracos, toques e também o beijo entre homens seja uma préatica de regulago
constante na cultura dominante na qual, para garantir o éxito do projeto da
heterossexualidade, torna-se necessario “afastar ou negar qualquer vestigio de desejo que nao
corresponda a norma sancionada. O medo e a aversdo da homossexualidade sdo cultivados em
associagdo com a heterossexualidade” (LOURO, 2009, p. 92). O suposto beijo que poderia ter
acontecido tornaria fragil a sua heterossexualidade e logo o afastaria da norma. Dessa forma,
foi necessario fortalecer o discurso da heterossexualidade, afirmando que, de fato, o beijo
nunca aconteceu.

Mas, ao contréario de assumir uma posicdo fixa e estavel, a menina prefere transitar,
dizer que gosta de meninos, mas a possibilidade de beijar a menina é algo que ela pode
experimentar sem culpa, sem receio. Isso a coloca entre fronteiras, o que é algo inconcebivel
para a nocdo de uma Unica possibilidade de expressdo sexual que perpassa pela narrativa do
professor. Entdo, ele também nos questiona: “Td vendo?”. Ou seja, é como se estivesse
perguntando “isso é possivel?” ou mesmo “como pode uma menina querer beijar um menino

e uma menina também? ” Para Louro (2015b, p. 89):

Agueles ou aquelas que transgridem as fronteiras de género e sexualidade,
gue as atravessam ou que, de algum modo, embaralham e confundem os
sinais considerados ‘proprios’ de cada um desses territérios sdo marcados
como sujeitos diferentes e desviantes.

A suposicdo de uma pratica considerada subversiva desafia a norma naquele espaco,
de forma que pensar pelo viés da multiplicidade ¢é algo que pode assustar. Ao mesmo tempo,
provoca a pensar na necessidade de enquadramentos aos quais 0s sujeitos sao submetidos para
assumir uma posicao, um lugar e nele ficar, com poucas possibilidades de percorrer outros
territérios, viver outras realidades, desejar, sentir de outra maneira. A atitude da aluna
possibilita pensar para além das polaridades e nos sujeitos que nao se identificam nesse
regime dicotdbmico

Quando Paulo diz que os alunos “Talvez estejam distorcendo e exacerbando a coisa. E
ai pode ser que eles nem tenham essa opcdo sexual, mas fagam”, mais uma vez ha um

pressuposto de que todos naquele espaco sejam heterossexuais e estejam experimentando
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formas de desejo diferente, como algo passageiro. Para Britzman, esse € um dos mitos que
sustenta a heterossexualidade como norma, que “diz respeito de que os/as adolescentes sao
demasiados jovens para serem identificados/as como gays ou lésbicas” (BRITZMAN, 1996,
p. 80).

Dessa forma, pretende-se esconder a homossexualidade do curriculo e reafirmar a
heterossexualidade como Unica modalidade de desejo possivel. Através de praticas como essa,
¢ possivel afirmar que “ocultar a sua homossexualidade quando ja se pressupde que ela nao
existe pode ser a resposta mais razoavel a hostilidade estatal e a hostilidade generalizada
contra as homossexualidades” (BRITZMAN, 1996, p. 83). Os mecanismos de controle e
enquadramento sdo postos em préatica para que todos e todas se aproximem da norma, para
gue um modelo de masculinidade e feminilidade seja correspondido. Nesse projeto da
heteronormatividade, alguns docentes tornam-se agentes de normalizacdo, ao porem em
prética os discursos da heteronormatividade.

Os enquadramentos ndo séo um fardo carregado somente pelos meninos homossexuais
com trejeitos femininos. Todos e todas sofrem por terem que corresponder o tempo inteiro ao
projeto da heteronormatividade, e, para isso, sdo obrigados e obrigadas a gostar de cores que
talvez ndo sejam sua cor preferida, a participar de rodas de conversa com grupos que 0s quais
talvez néo haja identificacdo, a frequentar espacos que ndo gostariam, a fazer afirmacdes que
ndo condizem com sua identidade, a controlar os gestos, caminhar, entonacdo da voz, tudo
para agradar e reiterar a hegemonia da heteronormatividade. Considerando processos como
esse, de vigilancia, controle e correcdo de individuos sobre 0s outros e sobre si mesmo, pode-
se afirmar que a escola funciona como “um dos principais instrumentos de normaliza¢do, uma
verdadeira tecnologia de criar pessoas ‘normais’, leia-se, disciplinadas, controladas e
compulsoriamente levadas a serem como a sociedade se quer” (MISKOLCI, 2012, p. 18, 19).

Ainda que a escola seja esse espa¢o marcado pelo controle que se exerce através de
regras especificas, como uniforme, horarios estabelecidos, classes de aprendizagens, espacos
regulados, conteddo organizado, existe um curriculo em agdo que nem sempre acontece
conforme planejado. Sendo assim, as rupturas e o imprevisto tornam a escola, também, um
espaco de resisténcias. I1sso pode ser visto considerando um fato que ocorreu na escola local
da pesquisa e foi narrado por trés professoras e duas coordenadoras.

Trata-se de um menino de 14 anos de idade, homossexual declarado, que, de acordo
com as regras da escola, tem um comportamento indisciplinado. Considerando as narrativas
de algumas professoras entrevistadas, o aluno gostava de pegar nas partes intimas dos e das
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demais colegas. Conta a professora que, chegando a sala de aula, encontrou 0s meninos e as
meninas inquietos e inquietas com o comportamento do colega, com ameagas de agresséo. A
professora pediu que ele saisse da sala e perguntou o que eles e elas achavam daquele
comportamento. As respostas e 0s comentarios deixaram a professora preocupada com 0s
efeitos da situacdo para além da escola, envolvendo as familias. Como a escola iria resolver a
situacdo que parecia ja incontorndvel, pois outros professores e professoras e a direcdo
também recebiam varias reclamacdes dessa pratica? A familia do aluno ja havia sido chamada
para conversar. Ap0s varias intervencdes, sem o éxito esperado, o aluno tirou a roupa de um
dos colegas, o0 que culminou na sua expulséo da escola.

Podemos pensar que o comportamento do aluno configurava-se como uma violéncia
de género, ja que ele ndo tinha permissdo para tocar os e as colegas e continuava fazendo isso,
mesmo com as tentativas da escola em convencé-lo de que isso ndo poderia acontecer. Para
Saffioti (2015, p. 79), a violéncia de género se configura como “a ruptura de diferentes tipos
de integridade: fisica, sexual, emocional e moral [...]”. Talvez por isso que os alunos se
sentiam fragilizados ou mesmo reagiam de forma também agressiva, pois percebiam que seus
direitos eram constantemente violados, mesmo que os professores e as professoras e a
coordenagao estivessem tentando reverter ou amenizar a situagao.

Ainda que se apontem outras discussdes, importa perceber ainda como essa situagao
marcou também as professoras e as coordenadoras envolvidas, por ndo encontrarem uma
solucdo que ndo fosse a expulsdo do aluno. Essa é uma realidade que atinge outros e outras
docentes que igualmente “se mostram desmotivados/as, ou se percebem expropriados, sem
suficientes diretrizes ou desprovidos de respaldo institucional para agir de maneira distinta e
contraposta ao instituido pela escola, pelo sistema de ensino ou pela sociedade”
(JUNQUEIRA, 2012, p. 22). Dessa maneira, a escola, muitas vezes, ndo se mostra como um
local de problematizacdo ou mesmo de discussdo, encontrando a saida em garantir que todos e
todas se comportem da mesma maneira, 0s corpos que se desviam do padrdo de normalidade
séo expulsos, silenciados e negados.

Isso se torna mais forte, quando o assunto é sexualidade, pois, mesmo empenhada em
produzir alunos normais, tendo como pardmetro a heterossexualidade através de reiteragdes
de discursos e praticas discursivas, a sexualidade deve parecer como assunto silenciado.
Mesmo que a sexualidade seja algo inerente aos sujeitos de maneira que ndo € deixada de lado
quando se vai a escola, essa instituicdo tende a tornar esse assunto particular e privado ou,
pelo menos, presumir que todos os individuos ali terdo interesse pelo sexo oposto.
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E na “sociedade da normalizagdo” que a escola estd inserida e, na busca pela
efetivacdo do projeto de normalizagcdo da sociedade, um controle minucioso é requerido
através da disciplina. Comeca-se a pensar “como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina” (FOUCAULT, 2014b, p.
135).

Conforme relato, o aluno apresentava um “comportamento agressivo” (MANOELA),
“ndo queria obedecer” (ROBERTA), de forma que “ele tinha um comportamento que até
hoje, entra assim uma questdo da gente ndo estar preparado para lidar, a gente ndo sabe até
que ponto, que tipo de comportamento justificava aquele tipo de comportamento dele”
(LOURDES). Entre essas afirmacdes, a homossexualidade acentuava a problematica da
“indisciplina” dele na escola “a soma de problemas com ele vem desde a indisciplina por
outra qualquer questdo em sala, dessa ndo aceitacdo as vezes acho que ele quer impor essa
condicdo” (ROBERTA). Assim, ele se torna alvo das correg¢des, dos olhares, da disciplina. Se
0 que se chama indisciplina no curriculo é um assunto que ndo estava entrelacado com a
sexualidade do menino, talvez seja necessario pensar por que as narrativas sdo transpassadas
por esse ponto. Os professores associam a indisciplina do aluno a homossexualidade, mas, ao

mesmo tempo, esquivam-se de falar sobre homossexualidade:

Eu j& havia dito pra ele que a opcgdo sexual de cada um é uma opgdo muito particular,
ninguém deve interferir (ROBERTA).

E a mae me relatou dos problemas dele fora, mas como eu chamei ela pra tratar do assunto
pontual da indisciplina dele, ndo entrei no outro assunto. (MANOELA).

Mas essa historia parou, a discussdo parou por ai, ela ndo pode se aprofundar muito depois
porque... durante um certo tempo eu conversei, inclusive, ainda tive a oportunidade de
conversar num momento posterior de continuar essas conversas com ele, ndo em sala de aula,
n&o como professora. (GLORIA).

Ent&o ndo houve preparo da escola, nem da familia para lidar com essa questdo. Todo mundo
acabou tendo... acabou transferindo o problema de uma escola pra outra. (LOURDES).

A prética educativa de tornar a sexualidade um assunto privado, particular pode recair
de forma mais incidente nos homossexuais que, marcados como estranhos, devem manter sua
sexualidade longe dos olhares. Assim, tudo o que é destoante da maioria deve ser rejeitado.

O siléncio em relagdo a homossexualidade do aluno ndo deve ser visto como natural,
pois essas praticas de silenciamento “falam prolixamente de seu proprio siléncio, obstina-se
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em detalhar o que n&o diz, denuncia os poderes que exerce e promete liberar-se das leis que a
fazem funcionar” (FOUCAULT, 2014, p. 13). A pratica de fazer silenciar € algo recorrente no
ambiente escolar como forma de requerer a disciplina, mas também diz da relacdo entre
conhecimento e ignorancia no curriculo, que silenciam e mantém distantes assuntos

indesejaveis. Nesse sentido, Ferrari (2011, p. 100) problematiza:

Silenciada durante muito tempo, a palavra homossexual parece sempre
ofensiva. Ela parece levar com ela o contexto que a originou, gerando certo
medo. Silenciar diante de tal palavra e sua perspectiva historica e de
construgdo é mais do que negar a existéncia de sujeitos e desejos, mas é
negar a possibilidade de reavaliagdo de sua construcdo pelos sujeitos
envolvidos nessa situacdo [...] Afastamos o que € tido como ‘antinatural’,
‘anormal’, e ficamos com aquilo que ¢ entendido como natural e normal,
tampouco inscrito como ato performativo.

Atraveés de praticas de silenciamento, a homossexualidade € negada no espaco escolar,
constituindo-se uma homossexualidade subordinada, inferior, a0 mesmo tempo em que se
legitima um modelo como natural e estavel. Ao dizer que “/...] nao houve preparo da escola,
nem da familia para lidar com essa questdo [...]”, Lourdes diz também sobre o que a escola
esta preparada para lidar, o que ela se interessa em falar, o que elege como conhecimento
valido, o que a faz silenciar determinados assuntos. Talvez seja necessario problematizar a
relacdo entre conhecimento e ignordncia em torno das homossexualidades e
heterossexualidades: “Que ocorrerd se lermos a ignorancia sobre a homossexualidade nao
apenas como um afeito de ndo se conhecer os homossexuais ou como um outro caso de
homofobia, mas como ignorancia sobre a forma como a heterossexualidade ¢ moldada?”
(BRITZMAN, 1996, p. 91). A ignorancia em relacdo a homossexualidade e a praticas sexuais
ndo heterossexuais € uma forma de desqualificacdo. O desconhecimento coloca essas préaticas
no lugar do anormal, resultando em atitudes de preconceito e violéncia que partem daqueles
gue se consideram adequados a norma.

Foucault (2014a, p. 33) mostra que, “a partir do século XVIII, o sexo das criangas e
dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno do qual se dispuseram inUmeros
dispositivos institucionais e estratégias discursivas [...]”". Essa ¢ uma preocupacdo quando
questionamos o curriculo em meio a esses processos de construcdo dos sujeitos. A
sexualidade do aluno é algo que provoca as professoras, ndo € somente a indisciplina em

relagdo a um conjunto de outras regras que permeiam aquele espacgo. A sexualidade dissidente
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do aluno é colocada sob espreita, é exercida uma vigilancia, as recomendacdes e ajustes para
correcdo perpassam pelas narrativas.

Tanto que a homossexualidade do aluno passa a ser uma forte preocupacdo da
professora Gloria, que nos diz: “entdo essa no¢ao de que a sexualidade é um pecado e que
qualquer pessoa que néo se veja como homem ou como mulher de uma maneira muito clara,
essa pessoa é colocada de um desvio sexual de padrao muito forte”. O curriculo escolar é um
lugar de disputa e tensbes, nele se cruzam diferentes discursos que sdo acionados nos
processos de subjetivacdo, principalmente no que se refere a producdo generificada dos
corpos da sexualidade.

Nesse cenario de disputa, o discurso religioso aparece constantemente na frase da
professora Gléria, quando diz que a homossexualidade do aluno aparece como pecado.
Preocupada com as dimensdes dos problemas que aluno pode enfrentar na escola, a professora
afirma: “o pecado sexual é colocado de forma muito mais intensa para essas criangas que
estdo em formacgdo”. Dessa forma, infere-se que o discurso religioso perpassa pelo curriculo,
de modo que os alunos e as alunas e os professores e as professoras podem aciona-lo na forma
como olham para o e a colega e para eles e elas mesmos e mesmas.

O discurso religioso que aparece nessa narrativa de Gloria faz referéncia ao discurso
das igrejas catolica e evangélica que ndo mantém restritos seus enunciados aos seus templos e
fiéis, mas tém disputado diversos espacos como a midia, a politica, como também na escola,
dificultando que politicas afirmativas de visibilidade aos homossexuais sejam efetivadas e que
as escolas discutam tematicas de género e sexualidade, reafirmando a heterossexualidade
como padrdo. A Igreja afirma-se como um espaco que produz saber sobre a
homossexualidade, e os individuos recorrem as suas ‘“verdades” nos processos de
normalizacéo.

Ser mulher e homem de forma clara, ou melhor, “muito clara”, nesse curriculo, ndo ¢é
SO reiterar constantemente 0s atos atraves da performance corporal que dé inteligibilidades a
corpos masculinos e femininos, é também ser heterossexual. Nesse sentido, a vigilancia
funcionard como um “poder disciplinar” para que os corpos correspondam a esses
pressupostos.

No referido discurso religioso, a heterossexualidade aparece como natural (logo néo
construida e compulsoriamente ensinada), a homossexualidade € vergonhosa e indecente e
aqueles e aquelas que a cometem sdo, merecidamente, castigados. Quando acionam o discurso
religioso para analisar 0 caso, parece ser esse 0 entendimento da homossexualidade. Tal
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concepgdo organiza a forma como o aluno homossexual € percebido, 0 que pode tornar justo
que ele também seja castigado.

E atribuindo a homossexualidade como anormal que a heterossexualidade ganha status
de natural e legitima. Foucault (2014b, p. 31) afirma que “a sexualidade regula o sera a partir
dessas sexualidades periféricas, através de um movimento de refluxo”. E tomando o
conhecimento sobre o campo da sexualidade que estratégias de poder sdo exercidas para
controlar a populacédo, que discursos entram em cena para normalizar sujeitos e tornar outros
anormais. E nesse processo que a homossexualidade surge como categoria do discurso
psicoldgico, psiquiatrico e médico, para legitimar uma forma padrdo de sexualidade. O
homossexual torna-se, assim, uma espécie a ser corrigida e, ao mesmo tempo, necessaria para

evidenciar a heterossexualidade como norma.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que ha um jogo de constituicdo, de forca, de poder e de saber que
organiza as homossexualidades e as heterossexualidades em negociagdo e em relagdo. Foi
possivel perceber que o discurso biolégico é muito presente quando perguntamos sobre
género e sexualidade. Ele atravessa as falas dos e das docentes para legitimar as posicoes de
sujeitos, de forma que o sexo anatdmico ainda funciona como pardmetro para entender o
género, ou seja, esse demarcador binario reforca a norma. Como a heterossexualidade
compulsoria surge como parametro definidor dos individuos, aqueles e aquelas que néo
seguem seu regime sao vitimas de correcdo e violéncia. Os corpos e as sexualidades sdo
submetidos a processos de enguadramentos e normalizacdo, através de mecanismos de
disciplina e controle. Em diversas situacfes no curriculo, a heteronormatividade age sobre os
individuos, por vezes em dialogo como o discurso religioso, mas as subversdes e rompimento
com a norma também sdo inerentes ao processo.

Foi possivel mostrar também que existem corpos que ndo se conformam aos
pressupostos da norma, que questionam sua autoridade, que mexem com o que € classificado
como “normal” e “naturalizado”. Sujeitos que se afirmam como homossexuais, lésbicas, que
transitam por essas identidades e mostram que € possivel escapar, transgredir e mostrar outras
realidades no curriculo escolar, evidenciando o carater inventivo das masculinidades e
feminilidades, que desafiam a heteronormatividade. As falas dos professores e das

professoras, assim como o0s casos que foram construidos pelas narrativas, demonstraram como
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a instituicdo escolar funciona como um local que produz a classificacdo dos corpos. I1sso néo
significa culpabilizar a instituicdo, mas entendé-la como parte da sociedade que tem essa
preocupacdo em classificar e disciplinar no género. Essas producfes advindas do contexto
escolar nos convidam a problematizar como o curriculo é marcado também pelo ndo-prescrito
e ndo-desejavel, ainda que, no processo de ruptura, a normalidade seja requerida

3

constantemente. Assim, se diversos discursos entram em cena para produzir “verdades”,
outros tantos funcionam como problematizadores dessas verdades.

Inseridos nesse processo, 0s professores e as professoras acionam discursos ancorados
em um saber heteronormativo. Demonstram, assim, certa dificuldade em problematizar o
processo formativo a que os alunos e as alunas sdo submetidos e submetidas, reproduzindo e
atualizando os modos de subjetivacdo produzidos pelos discursos e praticas educativas
normatizadoras. A violéncia de género ndo deixa de existir na escola quando um aluno é
expulso por seu comportamento mais explicito e desafiador. Ela continua acontecendo de
outras maneiras, mesmo ndo sendo percebido, devido a sua constante reiteracdo. O controle
para gue os corpos se conformem a heteronormatividade é uma dessas violéncias que passam
despercebidas.

A heterossexualidade tem sido instituida como maneira legitima de viver a
sexualidade, de modo que as demais formas de viver a sexualidade séo periféricas e
marginalizadas. Para Butler (2003, p. 45), “a coeréncia ou a unidade de qualquer dos géneros,
homem ou mulher, exigem assim uma heterossexualidade estavel e oposicional”. A
continuidade entre sexo, género e sexualidade é aqui requerida, de modo que, para ser

3

considerado e considerada ‘“verdadeiramente” homem ou mulher, ¢ necessario que seja
heterossexual. A necessidade de seguir essa triade € constante nas narrativas, a
heterossexualidade compulsoria aparece atravessando as narrativas em outros momentos.
Percebe-se também como o corpo é generificado no curriculo escolar. Por isso, esse
embrulho biologico que é recebido vem enlagcado por construgdes sociais que insistem em
delimitar representacdes e valores criados pelo estatuto do corpo. Ao inventar novas formas
de existir e de atuar, contemplam-se olhares questionadores, preconceituosos, habituados a
uma norma que tenta enquadrar os corpos aos modos de atuagdo requeridos por uma
construcdo social regulatéria. Marcado cultural e politicamente, o corpo esteve a servico de
uma determinada sociedade que procura educar os individuos de acordo com o0s objetivos que
inserem na carne, de forma detalhada e cuidadosa, suas aspiracOes coercitivas, fazendo uso de
mecanismos para controlar e manter ddceis 0s gestos.
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Trazendo a escola como uma instituicdo que constroi corpos a partir de discursos que
circulam na producdo de saberes, a partir de praticas de vigilancia e controle para naturalizar
comportamentos, percebe-se como essa instituicdo opera em funcdo de um trabalho
disciplinar que legitima verdades “para garantir a coeréncia, a solidez ¢ a permanéncia da
norma, sao realizados investimentos — continuados, reiterativos, repetidos” (LOURO, 2015b,
p. 84). Por isso, género deve ser percebido como performativo ou como “um projeto corporal
continuo e repetido” (BUTLER, 2003, p. 199). Ao atravessar o curriculo escolar, a

heteronormatividade marca, classifica e hierarquiza os corpos que ali estao.
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RESUMO

O texto apresenta parte de uma pesquisa em que buscamos compreender o que aprendem e como
aprendem os bolsistas de iniciagdo a docéncia, ao participarem de um subprojeto interdisciplinar do
Pibid/Capes. Atraves da observacéo participante, registrada em caderno de campo, e de entrevistas
semiestruturadas, gravadas em audio, tracamos questionamentos e analises sobre 0s saberes praticos
desenvolvidos. Apoiados na perspectiva etnografica de investigagdo, nas ideias de Tardif sobre os
saberes docentes e na vertente bakhtiniana de analise do discurso, os resultados evidenciaram uma
variada gama de saberes aprendidos pelos bolsistas, sobre os quais elaboramos categorias e as
caracterizamos. Esses saberes se originam das necessidades proporcionadas pelo trabalho nas a¢Ges na
universidade, pelo trabalho docente na escola bésica e foram produzidos em diversos contextos,
demandando processos reflexivos e dialdgicos para serem constituidos. O projeto Pibid investigado
proporcionou 0s contextos, entendidos como espaco fisico, tempo continuo e organizacdo
interdisciplinar entre os participantes, para interagdes e trocas de saberes. Como resultado dessas
trocas destacamos as vivéncias dos saberes profissionais, pelos estudantes, inerentes as
responsabilidades e ao labor docentes, antes do término da graduacao.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Pibid. Saberes docentes.

KNOWLEDGE, EXPERIENCES, TEACHING: WHAT FELLOWS FROM A PIBID
INTERDISCIPLINARY PROJECT LEARN AND HOW THEY LEARN

ABSTRACT

The text presents part of a research in which we seek to understand what and how scholarship
initiation to teaching learned when participating in an interdisciplinary subproject of Pibid / CAPES.
Through participant observation recorded in a field notebook and semi-structured interviews, recorded
in audio, we trace questions and analyzes about the practical knowledge developed. Supported by the
ethnographic perspective of investigation, Tardif's ideas about teaching knowledge and the Bakhtinian
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aspect of discourse analysis, the results showed a varied range of knowledge learned by the
scholarship students, on which we elaborate categories and characterize them. This knowledge
originates from the needs provided by work in actions at the university, in the teaching work at the
basic school and was produced in different contexts, requiring reflective and dialogical processes to be
built. The Pibid project provided the contexts, understood as physical space, continuous time and
interdisciplinary organization among the participants, for interactions and exchanges of knowledge. As
a result of these exchanges, we highlight the experiences, by students, of professional knowledge,
inherent to the responsibilities and teaching work, before the end of graduation.

Keywords: Teacher Education. Pibid. Knowledge base for teachers.

CONOCIMIENTOS, EXPERIENCIAS, ENSENANZA: LO QUE APRENDEN Y
COMO APRENDEN BECARIOS DE UN PROYECTO INTERDISCIPLINARIO
PIBID

RESUMEN

El texto presenta parte de una investigacion en la que buscamos comprender lo que aprenden y cémo
aprenden la iniciacién de la beca a la ensefianza cuando participan en un subproyecto interdisciplinario
de Pibid / CAPES. A través de la observacion participante grabada en un cuaderno de campo y
entrevistas semiestructuradas, grabadas en audio, rastreamos preguntas y analisis sobre el
conocimiento practico desarrollado. Apoyados en la perspectiva etnografica de la investigacion, las
ideas de Tardif sobre la ensefianza del conocimiento y la perspectiva bakhtiniana del andlisis del
discurso, los resultados mostraron una gama variada de conocimientos aprendidos por los estudiantes
becados, en los cuales elaboramos categorias y los caracterizamos. Este conocimiento se origina en las
necesidades proporcionadas por el trabajo en acciones en la universidad, en el trabajo de ensefianza en
la escuela bésica y se produjo en diferentes contextos, lo que requiere la construccién de procesos
reflexivos y dial6gicos. El proyecto Pibid proporciond los contextos, entendidos como espacio fisico,
tiempo continuo y organizacion interdisciplinaria entre los participantes, para las interacciones e
intercambios de conocimiento. Como resultado de estos intercambios destacamos las experiencias, por
parte de los estudiantes, del conocimiento profesional, inherente a las responsabilidades y el trabajo
docente, antes del final de la graduacién.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Pibid. Conocimiento Pedagogico del Contenido.

INTRODUCAO

Este texto apresenta uma investigacdo que teve como objetivo compreender o que 0S
bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) aprendem e como aprendem na experiéncia de
participar de projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia (Pibid). O
Pibid € um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) desenvolvido em parceria com universidades e escolas da rede publica, visando a
qualificacdo da formagdo docente, investindo na formagdo continuada de professores
supervisores e orientadores e na formacdo inicial de estudantes de licenciatura, em instituicoes

escolares.
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O Programa vem acontecendo no Brasil desde 2007 e os projetos investigados foram
desenvolvidos a partir do edital 61/2013, coordenados por uma universidade publica, em
escolas municipais e estaduais de uma cidade do interior da regido sudeste do Brasil. Nessa
universidade, foram desenvolvidos 22 projetos pelo edital citado, sendo trés deles
investigados por este estudo. Destes trés, dois eram interdisciplinares, atendendo ao primeiro
e ao segundo segmentos do ensino fundamental e um destinado ao curso de Pedagogia,
envolvendo a educacdo infantil. O processo investigativo constitui-se a partir de um projeto
de iniciacdo cientifica desenvolvido por um grupo formado por uma professora orientadora e
dois bolsistas. Além do engajamento no projeto de pesquisa, dois dos investigadores do grupo
também integraram um dos projetos Pibid. Devido a essa participacdo, surgiu o interesse em
desenvolver um trabalho investigativo estimulado pela experiéncia, considerada muito
positiva, em participar do Pibid, uma vez que essas experiéncias significativas e positivas
fizeram o grupo problematizar as formagdes que aconteciam nos projetos.

Esta investigacdo é relatada, portanto, na primeira pessoa do 