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RESUMO

Este estudo apresenta uma reflexao acerca do conceito de Escola do Campo no Brasil e Escola Rural na
Venezuela e tenciona as discussdes sobre ruralidades e as definiches operacionais utilizadas pelas
instituicoes do Estado brasileiro e venezuelano para delimitar rural e urbano. A crescente complexidade
das ruralidades na América Latina, bem como a caracterizagdo desses paises como urbanizados tém
afetado o delineamento das politicas publicas direcionadas aos povos do campo. Diante disso,
desenvolvemos uma pesquisa bibliografica (Kdche, 2011) com referéncia tedrico-epistemoldgica no
Materialismo Histérico Dialético (Netto, 2011), cujos resultados evidenciam que a Escola do
Campo/Escola Rural reflete as contradi¢Ges histdricas, politicas e sociais do contexto latino-americano,
além de se configurar como instrumento fundamental de luta pela emancipacdo das popula¢des
camponesas. Os dados analisados apontam ainda a necessidade de uma revisao das definic6es acerca
do conceito de rural e urbano no Brasil, de modo a reconhecer como diferentes os territdrios, os sujeitos
e as escolas, bem como, uma evolu¢do do conceito de ruralidades ao abarcar as novas func¢des sociais e
educativas desempenhadas pelos sujeitos camponeses.
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SCHOOL IN THE COUNTRYSIDE/RURAL SCHOOL IN LATIN AMERICA: CONCEPTS
AND DELIMITATIONS IN BRAZIL AND VENEZUELA

ABSTRACT

This study presents a reflection on the concept of Rural School in Brazil and Rural School in Venezuela
and addresses discussions on ruralities and operational definitions used by Brazilian and Venezuelan
state institutions to delimit rural and urban. Growing complexity of rural areas in Latin America, as well
as characterization of those countries as urbanized, have affected the design of public policies aimed at
rural people. In view of that, we developed a bibliographical research (Kéche, 2011) with theoretical-
epistemological reference in Dialectical Historical Materialism (Netto, 2011), whose results show school
in the countryside/rural school reflects the historical, political and social contradictions of the Latin
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American context, in addition to being configured as a fundamental instrument in struggle for
emancipation of peasant populations. Data analyzed also point to the need for a review of definitions
regarding the concept of rural and urban in Brazil, in order to recognize how territories, subjects and
schools are different, as well as an evolution of the concept of ruralities to encompass the new social
and educational functions performed by peasant subjects.

Keywords: Latin America; school in the countryside; rural school; ruralities; urban/rural.

ESCUELA DEL CAMPO/ESCUELA RURAL EN AMERICA LATINA: CONCEPTOS Y
DELIMITACIONES EN BRASILY VENEZUELA

RESUMEN

Este estudio presenta una reflexidon sobre el concepto de Escuela Rural en Brasil y en Venezuela y
aborda discusiones sobre las ruralidades y las definiciones operacionales utilizadas por las instituciones
estatales brasilefias y venezolanas para delimitar lo rural y lo urbano. La creciente complejidad de las
zonas rurales en América Latina, asi como la caracterizacion de estos paises como urbanizados, han
afectado el disefio de politicas publicas dirigidas a la poblacién rural. En vista de ello, desarrollamos una
investigacion bibliografica (Koche, 2011) con referencial tedrico-epistemoldgico en el Materialismo
Histdrico Dialéctico (Netto, 2011), cuyos resultados muestran que la Escuela del Campo/Escuela Rural
refleja las contradicciones histdricas, politicas y sociales del contexto latinoamericano, ademds de
configurarse como un instrumento fundamental en la lucha por la emancipacién de las poblaciones
campesinas. Los datos analizados apuntan también para la necesidad de una revision de las definiciones
acerca del concepto del campo y de ciudad en Brasil, a fin de reconocer cémo se diferencian territorios,
sujetos y escuelas, asi como una evolucién del concepto de ruralidades para abarcar las nuevas
funciones sociales y educativas desempefiadas por los sujetos campesinos.

Palabras clave: América Latina; escuela del campo; escuela rural; ruralidades; urbano/rural.

INTRODUCAO

O tratamento da educacao escolar para as popula¢des camponesas na América
Latina requer uma consideracao acerca da configuracdo histdrica, politica, social e
cultural de um continente, cujo processo de colonizag¢do é atravessado pela negacao
das civilizagbes milenarmente aqui existentes, bem como pela negacdao do seu
conhecimento filosdfico, cientifico, linguistico, espiritual, politico, econdémico, militar,
além de suas referéncias ontoldgicas e epistemoldgicas. Essa colonizacdo se
caracterizou pela violéncia brutal, dominacdao, explora¢dao, subjugacao,
homogeneizacao, além de ter estruturado as bases para a génese do capitalismo na
América Latina (Barbosa, 2022).

No processo de formagao do territdrio latino-americano “A questdo agraria e a
questdo indigena constituem o ponto de partida, a raiz mais profunda, para
compreendermos 0 nosso processo de formacao sécio-histdrica e suas contradi¢bes

[...]” (Maridtegui, 2012, Batalla, 1987 apud Barbosa, 2022, p. 02). Para os referidos
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autores, a desindianizagdo e a descampenizagdo sao faces desse processo histdrico com
impactos significativos na vida das comunidades camponesas e indigenas.

Outro aspecto desse processo de colonizagdo que buscou aniquilar as
sociedades ndo capitalistas por meio da homogeneiza¢ao e instaurar uma cultura
propicia ao espirito desse modo de producao hegemonico foi a consolidagdo da cidade
como simbolo do progresso, da prosperidade e do conhecimento, enquanto o rural e
suas populacdes era vista como expressao do atraso, do barbaro e sem conhecimento
(Barbosa, 2022). Portanto, faz-se primordial compreender esses processos para situar
o lugar estrutural da escola publica do campo e rural em nosso continente, uma
instituicdo que emerge de uma exclusao histdrica das populagbes camponesas e é
atravessada por contradi¢des e resisténcias.

As Escolas do Campo ocupam centralidade nas lutas do movimento nacional
Por uma Educacao do Campo no Brasil e tém objetivos muito préximos das Escolas
Rurais venezuelanas, cuja fun¢ao é contribuir para a formagdao da identidade e do
pertencimento dos cidadaos. Esses conceitos refletem diferentes contextos histdricos
e politicos que devem ser analisados em suas particularidades no conjunto da
totalidade em que estdo inseridos dentro do modo de producao capitalista.

Para discutir acerca dessas instituicées de ensino, no contexto latino-americano
na atualidade, é apropriado fazer uma reflexao sobre a delimitacdo de rural e de
urbano uma vez que, segundo Socorro et al. (2019), o conceito de ruralidades se
constitui por conotagdes sociais contraditdrias e tensas, sendo formulado pela inter-
relacdo com o urbano. E, ainda, o rural teve um tratamento marginal e ausente até
recentemente, tanto no contexto das politicas educacionais quanto nos curriculos
escolares na maioria dos paises latino-americanos (Werle; Lopez; Triana, 2018).

A crescente complexidade das sociedades rurais exige uma revisao das
defini¢bes tradicionalmente adotadas pelos drgdos oficiais do Estado brasileiro e
venezuelano do que seja rural e do que seja urbano. Tais delimitacbes e a
caracterizagdo desses paises como urbanizados tém afetado diretamente o
delineamento das politicas publicas direcionadas as populacdes camponesas (Socorro

etal., 2019).
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Este estudo compde a pesquisa de doutorado realizada no ambito do Programa
de Pds-Graduagao em Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(PPGEd/UESB) que tem como objeto de estudo as Escolas do Campo de Ensino Médio
localizadas na cidade e, de modo mais especifico, é fruto das discussdes realizadas no
decorrer do componente curricular Educagao Rural e Educagao do Campo na América
Latina. Essa disciplina, organizada de modo interinstitucional e internacional, foi uma
iniciativa da Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educacdo do Campo, da Cidade e
Movimentos Sociais (Rede PECC-MS) que possibilitou, entre outros aspectos, o estudo
aprofundado acerca do pensamento educacional critico na América Latina e dos
condicionantes histdricos que envolvem a Educa¢do Rural e a Educa¢ao do Campo.
Favoreceu, ainda, o intercambio académico entre pesquisadores/as e estudantes do
Brasil e outros paises da América Latina.

Nesta pesquisa, apresentamos uma reflexdo acerca do conceito de Escola do
Campo no Brasil e Escola Rural na Venezuela e tencionamos as discussées sobre
ruralidades e as definicbes operacionais utilizadas pelas instituicbes do Estado
brasileiro e venezuelano para delimitar urbano e rural e quantificar as populacdes
camponesas.

Na primeira secdo, discorremos sobre as Escolas do Campo no Brasil,
contextualizando com o debate sobre o campo no pais e a necessidade de rever as
normas oficiais do Estado brasileiro que definem o espaco rural e urbano, conforme
defendem pesquisadores brasileiros que, amparados por uma classificagao utilizada
internacionalmente pela Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), questionam os critérios adotados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Apresentamos ainda o conceito de Cidades Camponesas,
uma categoria analitica necessaria e fundamental no debate atual acerca das Escolas
do Campo.

Na segunda secdao, trazemos uma discussdao acerca das Escolas Rurais na
Venezuela, para tanto, tratamos dos aspectos legais que estruturam o sistema
educativo no pais e, de modo mais especifico, a modalidade de ensino Educacao Rural.

Discorremos sobre estudos que tratam da realidade socioeconémica das populag¢des
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camponesas e da educacdo escolar a elas oferecida. Trazemos, ainda, uma discussao
sobre a delimitagao de rural e urbano no pais com referéncia no Instituto Nacional de
Estatistica da Venezuela (INE).

Na ultima se¢do, apresentamos uma reflexao acerca do conceito de ruralidades
na América Latina com referéncia nos estudos de Romero (2012), Abramovay (2000),
Verde (2004) e Socorro et al. (2019). Tal discussdo evidencia que os antecedentes
tedricos ndao dao conta de compreender esse fen6meno que abarca novas praticas
sociais e a complexidade das sociedades rurais. Portanto, tem-se uma evolu¢ao desse
conceito que estd em (re)elaboracdo, pois considera as novas fun¢des sociais e
educativas desempenhadas pelos sujeitos camponeses e tenciona a maneira como
estd sendo a relacdo sociedade e natureza, assim como os impactos para vida no

planeta.

METODOLOGIA

O referencial tedrico-epistemoldgico adotado é o Materialismo Histdrico
Dialético, uma teoria atual e vdlida para uma andlise critica da realidade educacional
concreta, pensada e compreendida em seus mais diversos e contraditdrios aspectos no
ambito do modo de producdo capitalista (Netto, 2011). Para producdo de dados,
recorremos a pesquisa bibliografica, que se caracteriza pela busca de explicagcbes para
um determinado fenbmeno em que os dados sao baseados na literatura publicada em
livros, artigos e outras fontes similares (Kéche, 2011). A andlise e a interpretacdo dos
dados consideraram as categorias do método empregadas na pesquisa, a saber:

totalidade, contradi¢ao e mediagao.

ANALISES E RESULTADOS

Escola do Campo no Brasil e as delimita¢c6es de urbano e rural

O Brasil, um vasto pais sul-americano, com uma drea de 8.510.417.77 km? abriga
uma populacdo de 203.080.756 habitantes, sendo que 177.508.417 residem nas dreas

urbanas, um percentual de 87,4%, enquanto 25.572.339 ocupam areas rurais, um total
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de 12,6%, cuja densidade demogréfica é de 23.86 hab/km? (IBGE, 2022). Ao considerar
esses dados oficiais do Censo Demografico do ano de 2022, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil pode ser definido como um pais
urbanizado. No entanto, dos 5.565 municipios, 73% tém entre 10 e 20 mil habitantes,
sendo territorios com baixa densidade populacional em que pequenos povoados sao
denominados de cidades sedes municipais (IBGE, 2023).

A Constituicdo Federal (CF) de o5 de outubro de 1988 passou a assegurar a
educacdo como direito social fundamental, portanto, essa lei marca o inicio do
processo de redemocratizacao do Brasil, apds o fim da ditadura militar, dada a
abertura politica com a convocagao da Assembleia Nacional Constituinte que culminou
no referido documento. Essa importante lei, entre outros pontos, firmou as bases
democrdticas da educacgao escolar no pais, todavia, ela ainda precisa ser tratada como
prioridade pelos governos e pela sociedade para garantia do desenvolvimento pleno
de todas as pessoas, do campo e da cidade, independente do contexto em que estao
inseridas.

Oito anos apds a promulgacao da CF de 1988, foi sancionada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 que menciona as adaptacdes
necessarias na oferta da educacao basica para as populagées do campo. Em seu artigo
28, encontramos:

Art. 28. Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdao as adaptagdes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n°
14.767, de 2023)

[l - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

[Il - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do d6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educagao, a andlise do diagndstico do impacto da agdo e a

manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014)
(Brasil, 1996, on-line).
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Temos, nesse texto da LDBEN, uma inovagao ao possibilitar a definicao de
diretrizes especificas em relagdo aos conteudos -curriculares e metodologias,
organizagao escolar e atencao a natureza do trabalho no campo. Tais adaptacdes
visam a adequar a escolarizacao as peculiaridades da vida rural. Nota-se, ainda, que o
artigo 28 da referida lei contém dois acréscimos, um em 2014, que trata do fechamento
de Escolas do Campo, indigenas e quilombolas que deverd ser precedido de
manifestacao do érgao normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educa¢do, a andlise do diagndstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. J&4 o outro acréscimo
ocorreu no ano de 2023, em que o objetivo foi possibilitar o uso da pedagogia da
alternancia nas Escolas do Campo de modo a adotar metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes.

As discussdes acerca das Escolas do Campo no Brasil se situam no contexto das
lutas e conquistas do movimento nacional por uma Educacao do Campo, reconhecido
como o berco dessa proposta educativa. A Escola do Campo nasce como contraponto
a escola rural e enraiza-se na luta dos trabalhadores camponeses pelo rompimento,
tanto do siléncio do Estado, quanto do paradigma da educacdo rural (Molina; S3, 2012).
Ao discutir acerca do legado politico-pedagdgico da Educacdo do Campo, Caldart (2024,
p. 03) argumenta que “[...] a finalidade primeira das lutas e da constru¢do da Educacdo
do Campo foi garantir o acesso das comunidades camponesas a escola publica em seus
territdrios. E construidas efetivamente como parte deles”. E certo que a Escola do
Campo ocupa centralidade nas lutas camponesas e nao pode ficar alheias as
contradi¢bes que movem a realidade do campo e, no cumprimento da sua fun¢do
social, devem produzir uma prdxis emancipatoria.

Além do acesso a uma escolarizagao emancipatdria nos territdrios rurais, para
Carvalho, Rodrigues e Almeida Melo (2023, p.91) a Educacdo do Campo “[...] tende a
valorizar a terra, o homem e sua rela¢do singular e coletiva com a natureza, como
modvel de desenvolvimento sustentdvel e amoroso com o planeta”. Por tal razdo, a luta

pela educacdo escolar se da articulada a outras lutas pelo acesso a terra, a 4gua e ao
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desenvolvimento sustentavel de modo a promover conexdes individuais e coletivas de
corresponsabilidade social e ambiental.

Nessa perspectiva, compreendemos a Educacao do Campo no Brasil como um
movimento politico e pedagdgico que emerge das praticas sociais dos sujeitos
coletivos do campo e produz uma teoria que tenciona a Iégica mercadoldgica e busca
transformar as realidades que oprimem e excluem o povo camponés por meio de uma
prdxis contra hegemonica. Nessa direcdo, Caldart (2019, p. 59) destaca que os
fundamentos e as raizes originarias da Educacdo do Campo estdo: “1) na luta dos
sujeitos coletivos do trabalho no campo; 2) na agricultura camponesa (luta, trabalho,
cultura) e no confronto de classe que move seu desenvolvimento histérico; 3) em uma
concepcao de educacdao com finalidades emancipatdrias”. Esses principios se
constituem como basilares na construcao conceitual da Educagao do Campo e devem
ser orientadores dos projetos politicos pedagdgicos das Escolas do Campo no Brasil.

No ambito da legislacdo da Educacao do Campo no Brasil, a Escola do Campo
recebeu atencdo no sentido de abordar aspectos relacionados a sua identidade, a
proposta pedagdgica, a organizacao, ao funcionamento e a formagao dos seus
profissionais. As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo n° 01, de 2002), em seu art. 2°, estabelecem que “A identidade da escola do
campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros [...]"” (Brasil, 2002, on-line). Fica evidente que a identidade
dessas instituicbes de ensino ndo se dad pela sua localizagdo geografica, mas,
principalmente, pela sua prdxis educativa transformadora, vinculada as lutas e aos
anseios dos povos camponeses.

No Decreto Federal n° 7.352/2010, em seu artigo 1°, §1°, temos: “Il - escola do
campo: aquela situada em drea rural, conforme definida pela Fundacao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em drea urbana, desde
que atenda predominantemente a popula¢ées do campo” (Brasil, 2010, on-line). Esse e
outros dispositivos legais da Educacao do Campo no Brasil abrem a possibilidade para

existéncia de Escolas do Campo localizadas em area urbana, uma realidade que tem
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crescido nos ultimos anos dentro da Rede Estadual de Ensino da Bahia, e pode ser
considerada como um movimento histodrico, dialético, material e contraditério que
estd sendo forjado (Amaral, 2023, Amaral; Mateus, 2024). Ademais, discutir Escola do
Campo na atualidade requer delimitar uma compreensao acerca do que é urbano e do
que é rural, bem como as rela¢des estabelecidas nesses espacos.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo (CNEC), realizada na
cidade de Luziania, estado de Goids - Brasil, de 27 a 31 de julho de 1998, teve como
principal objetivo colaborar para que o campo e a educacao dos sujeitos camponeses
fossem inseridos na agenda politica do Brasil (CNEC, 1998, on-line). Ao discutir sobre
“O lugar do campo na sociedade brasileira”, os/as conferencistas apontaram como
fundamental a delimita¢do entre o rural e o urbano, uma vez que ja se anunciava o
desaparecimento do campo, com isso, tencionaram a necessidade de se
compreenderem o contexto, os interesses e as possibilidades para reverter essa
“profecia”.

Na Il CNEC realizada em Luziania — Goids, em agosto do ano de 2004, essa
discussdao foi retomada, quando se chegou a um posicionamento em favor da
alteracdo da forma arbitraria “[...] de classificacdo da populacdo e dos municipios
como urbanos ou rurais; ela d4 uma falsa visao do significado da populagao do campo
em nosso pais, e tem servido como justificativa para a auséncia de politicas publicas
destinadas a ela” (CNCE, 2004, on-line). Tal questionamento, apesar de extremamente
pertinente, parece ndo ecoar nos drgaos oficiais que regulamentam essa classificacdao
no Brasil.

Transcorridos quase 30 anos da | CNEC, essa discussao acerca da delimitagao
permanece extremamente relevante para Educacao do Campo e o debate sobre as
Escolas do Campo. Tal discussao é permeada por discordancias e consensos entre
pesquisadores/as, além disso, “[...] a no¢do de campo permanece gerando debates e
controvérsias entre estudiosos (e militantes) da Educacdo do Campo” (Munarim;
Schmidt, 2013, p. 22). Nesse cenario de discordancias e controvérsias, os autores ora
mencionados argumentam que os/as pesquisadores/as que buscam mostrar que o

campo nao esta em extin¢do, bem como a sua relevancia para a sociedade, mesmo
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considerando as ponderacdes de diversos analistas, acabam utilizando os dados de
situag¢do ou localiza¢ao de domicilios adotados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Em vista dessa realidade, defendem como fundamental discutir os
conceitos operacionais para delimitar e quantificar o campo brasileiro, bem como
rever os critérios utilizados pelo IBGE para delimitar as areas rurais e urbanas no pais.
No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), érgdo oficial do
Estado criado no ano de 1936, é responsavel por produzir dados e informacdes
estatisticas e geograficas sobre o pais. Para isso, adota uma definicao estabelecida no
ano de 1938, no periodo do Estado Novo. Sobre isso, Veiga (2002, p. 63, grifos do autor)
escreve:
A vigente defini¢ao de “cidade” € obra do Estado Novo. Foi o Decreto-Lei 311,
de 1938, que transformou em cidades todas as sedes municipais existentes,
independentemente de suas caracteristicas estruturais e funcionais. Da noite

para o dia, infimos povoados, ou simples vilarejos, viraram cidades por norma
que continua em vigor, apesar de todas as posteriores evolug¢des institucionais.

Ao analisar a configuracao territorial brasileira com base em estudos
internacionais sobre o destino da ruralidade nas sociedades humanas mais avanc¢adas,
Veiga (2002, 2004) defende a tese de que “O Brasil € menos urbano do que se calcula”.
Tal perspectiva se fundamenta em uma critica severa a metodologia oficial de calculo
do “grau de urbaniza¢ao” no pais que, segundo o autor, é anacrénica e obsoleta. Ao
seguir a linha estadonovista e adotar um critério administrativo para definir cidade,
que considera como urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), o Brasil
contabiliza como urbanas todas as pessoas que residem em sedes e infimos distritos.
Reforca com isso a “profecia” do desaparecimento social, cultural e educacional dos
espacos rurais. Por conseguinte, essas determina¢des trazem implicacdes sobre a
forma como é percebida e registrada a localizag¢do das escolas.

De acordo com Abramovay (2000, p. 2), “Ha um vicio de raciocinio na maneira
como se definem as areas rurais no Brasil, que contribui decisivamente para que sejam
assimiladas automaticamente a atraso, caréncia de servigos e falta de cidadania”. Tal
concep¢ao nao € neutra, mas fortemente entrelacada por interesses e contribui para a

“profecia” do esvaziamento social, cultural e educacional dos espacos rurais, uma vez
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que a prosperidade, o desenvolvimento e a cidadania s3o acessiveis apenas a
populacdo urbana. Para Abramovay (2000), as delimitacdes adotadas pelo IBGE
contribuem para o fortalecimento desse “vicio de raciocinio”, visto que estabelece
como dreas rurais aquelas que se encontram fora dos limites das cidades, classificando-
as como dreas remanescentes dos espac¢os urbanos. Assim, a popula¢do urbana é
dotada de cidadania e tem acesso a infraestruturas e servi¢os basicos e um minimo de
adensamento, ja a rural aquela que vive a margem e estd excluida das politicas publicas.

Ao refletir sobre territdrios, ruralidades e o papel dessas categorias no
desenvolvimento do pais, Verde (2004, p. 2) ressalta que, a partir dos anos 1990,
ocorre no Brasil uma “redescoberta” do rural enquanto categoria analitica e “o debate
sobre o tema reacendeu velhas discussdes e trouxe novos parametros para se pensar

|”

as antigas e as novas questdes do rural”. A autora pontua que “o rural emerge nao de
um fato isolado, mas sim de uma conjuntura economicamente recessiva e do
acirramento das lutas sociais” (Verde, 2004, p. 3). Nesse contexto de crise do modo de
producao capitalista, destacam-se as lutas pela terra e a criagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no ano de 1984 em Cascavel no estado do
Parana — Brasil.

Os posicionamentos de Abramovay (2000), Veiga (2002, 2004) e Verde (2004),
diante de uma classificacao utilizada internacionalmente pela Organizacao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), apontam a necessidade de
discutir e rever os critérios para delimitar o urbano e o rural no Brasil, com isso, evitar
as imensas distor¢cbes que permeiam os dados oficiais do pais. Sobre a varidvel
tamanho da populacao, temos um consenso entre esses pesquisadores/pesquisadora
que um corte mais adequado seria de até 20 mil habitantes para que um municipio
pudesse ser considerado como drea rural. Contudo, os autores e a autora apontam os
limites dessa varidvel e propdem a densidade demografica como critério decisivo.
Como os parametros utilizados nos diversos paises e organiza¢des internacionais em
relacdo a essa varidvel sao muito diversos, os pesquisadores e a pesquisadora

consideram mais apropriado, para a realidade do Brasil, o corte de 80 habitantes por

km?. Ao considerar esses critérios de corte, podem ser denominados como rurais 0s
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municipios com até 20 mil habitantes e que apresentam uma densidade demografica
de até 80 hab/km?.

Tendo em vista a necessidade de revisdao dessa classificagao dos espacos rurais
e urbanos em virtude das mudancas que ocorrem nesses territdrios e das discussdes e
estudos recentes, o IBGE retoma esse debate e lan¢a, de modo experimental, A
Proposta Metodoldgica para Classificacdo dos Espacos do Rural, do Urbano e da

Natureza no Brasil, que é

[...] fruto do aprofundamento do conhecimento sobre o territdrio brasileiro e
da evolucdo dos instrumentos de andlise de dados geograficos, [...] busca
aproximar o referencial tedrico do objetivo tragado pelo IBGE no sentido de
aprimorar o conhecimento sobre o Territério Nacional, com vistas ao
fortalecimento do exercicio da cidadania de sua populagdo (Brasil, 2023, p. 07).

Essa publicacao, de carater experimental, reafirma a importancia desse debate
acerca do que é campo e do que é cidade no pais e sinaliza que os érgaos oficiais do
Estado brasileiro estdo sensiveis ao tema ao reconhecer que “[...] as formas urbanas e
rurais atuais ndo expressam integralmente as multiplas configura¢cdes da realidade
contemporanea” (Brasil, 2023, p. 51). Contudo, tal discussdo é complexa e precisa
considerar, além dos recentes estudos e pesquisas nacionais e internacionais, os
anseios e as expectativas dos sujeitos coletivos do campo, protagonistas que habitam
esses espacos.

Nesse cendrio de controvérsias, consensos e contradi¢bes, apresentamos o
conceito de Cidades Camponesas, uma categoria analitica que busca nomear as dreas
urbanas que, segundo os critérios “alternativos” discutidos anteriormente, podem ser
denominadas como dreas rurais. Nessa perspectiva, enquadram-se os municipios que
apresentam, simultaneamente, até 20 mil habitantes e uma densidade demografica de
80 habitantes por km?. Assim, as cidades sedes desses respectivos municipios podem
ser denominadas de Cidades Camponesas.

Além de nomear as sedes dos municipios rurais, esse novo conceito busca
também compreender esses espagos em fun¢dao de suas caracteristicas culturais,
econdmicas, ambientais e sociais. Tais caracteristicas tém na posse, no uso e na

propriedade da terra um aspecto central, pois o/a camponés/a tem na terra a (re)
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producdo de sua vida, seu trabalho, sua familia, sua comunidade e sua cultura (Olesko,
2023). Nota-se que grande parte das popula¢es que habitam as Cidades Camponesas
tem um vinculo com a terra e sao proprietarios de pequenas dareas rurais. Tal
caracteristica constitui-se como fundamental na (re)producdo das identidades
camponesas, seus saberes, suas experiéncias e seu modo de produgao da existéncia.

Essa nova categoria analitica é gestada no contexto das pesquisas
desenvolvidas nos ultimos anos por Amaral (2023) acerca das Escolas do Campo
localizadas geograficamente nas sedes dos municipios. Tal analise tem como
referéncia os estudos e posicionamentos apresentadas por Abramovay (2000), Veiga
(2002, 2004) e Verde (2004 ) sobre os critérios de delimitacdo de urbano e rural e, ainda,
as producdes cientificas de Munarim e Schmidt (2013) que defendem o fortalecimento
da Educacao do Campo com base em uma nova defini¢ao de campo. Essas referéncias
sustentam a relevancia cientifica, académica, social, cultural e politica do conceito
Cidades Camponesas.

Tal conceito se aproxima da definicao de Escola do Campo presente no Decreto
Federal n° 7.352/2010, que considera como ‘“do campo” as escolas urbanas que
atendam predominantemente a sujeitos camponeses. Indiretamente, o referido
documento legal aponta para nocao de Cidades Camponesas que devem ser
reconhecidas como tal para que os sujeitos que habitam nesses espacos sejam
valorizados pelas suas caracteristicas culturais, sociais e seu modo de producao da vida.
Tal perspectiva contribuird para as discussbes sobre o urbano e o rural na
contemporaneidade e tenciona a visdao que historicamente predominou na
estruturacao das politicas publicas no Brasil. Também podera colaborar para combater
a visdo depreciativa em relacdo a populacao camponesa que habita os diversos
municipios brasileiros ao propor um novo conceito que reconhece positivamente os

espacos do territdrio municipal.

Escola Rural na Venezuela e as delimita¢des de urbano e rural
A Venezuela, com uma extensdo territorial de 916.445 km? uma populacao

aproximada de 27 milhdes de habitantes e densidade demografica de 30,1 hab. /km?, é

Revista Linguagens, Educagdo e Sociedade -LES, v. 30, n.62, 2026, elSSN:2526-8449
DOI: https://10.26694/rles.v30i62.7053

13



ESCOLA DO CAMPO/ESCOLA RURAL NA AMERICA LATINA: CONCEITOS E
DELIMITACOES NO BRASIL E NA VENEZUELA.

considerado um dos paises mais urbanizados da América Latina, com a maioria da
populacao vivendo em areas urbanas proximas a costa norte do pais, e apenas 12%,
aproximadamente, residindo em areas rurais (Instituto Nacional de Estatistica, 2011).

No inicio do século XX, o pais vivenciou intensas transformac¢des pela mudanga
da exploracao dos produtos do solo para a exploracao do subsolo com impactos na
politica agraria e em toda cultura camponesa. Nesse modelo econdmico de exploracao
e exportacdo petrolifera, o rural é subordinado as dinamicas urbanas e industriais do
pais, portanto, a relacdo dos/as camponeses/as com a terra e com 0 ambiente em que
estdo inseridos/fas é modificada. A educag¢do escolar é subordinada ao modelo
econdémico hegemonico no pais que se desenvolveu sob a estrutura do latifundio, ja a
agricultura passou a ser uma atividade secunddria para geragao de renda e riqueza no
pais. As reformas educacionais propostas nesse periodo tinham o objetivo de preparar
a mao de obra necessdria para o desenvolvimento industrial e econébmico do pais
(Socorro et al., 2019).

Em relagdo ao sistema educativo da Venezuela, desde os anos 1940 do século
passado, de acordo com Nufez (2010, p. 07), “[...] se ha configurado dentro del
llamado Estado Docente que, en otras palabras, significa que los habitantes del pais
han delegado en el Estado la responsabilidad de educar a sus hijos”. Contudo,
segundo 0 mesmo autor, essa centralizacao da educagao pelo Estado Docente que
atinge a todos os niveis e modalidades de ensino do pais, inclusive a Educa¢ao Rural,
tem sido discutida pela sociedade civil que busca se constituir como sociedade
educativa para participar das decisbes em relacao ao delineamento das politicas
educacionais de modo a atender as aspiracdes e as expectativas dos cidaddos
venezuelanos no tocante ao tipo de educacao que deve ser ofertada aos filhos.

No ano de 1999, é promulgada a Constitucion de La Republica Bolivariana de
Venezuela (CRBV) que, em seu Capitulo VI, que trata “De los derechos culturales y
educativos”, “[...] se proclama la educacién como un derecho humano y como un
deber constitutivo de la raiz mas esencial de la democracia, y se la declara gratuita y
obligatoria, y la asume el Estado como funcién indeclinable y de servicio publico”

(Venezuela, 1999, p. 38). Nesse trecho da Constituicdo venezuelana de 1999, a
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educacao é reconhecida como direito humano e servico publico essencial para a
democracia do pais. Para tanto,
A tales fines, la educacién debe ser integral de calidad, permanente, en

igualdad de condiciones y oportunidades para acceder a ella; igualdad que
incluye a quienes califiquen en condiciones especiales, o estén discapacitados,

0 que se encuentren privados de su libertad (Venezuela, 1999, p. 38).

Na Venezuela, a Constituicao de 1999 determina a obrigatoriedade da educacao
escolar do maternal até o nivel médio diversificado e, conforme trecho citado, toda
pessoa tem direito a uma educacdo integral, de qualidade e permanente, em igualdade
de condi¢bes e oportunidades. Essas determinacbes legais sao extremamente
importantes, pois servem de referéncia para as mobilizacGes e tencionamentos dos
sujeitos coletivos em favor da educacao escolar das populagées camponesas.

Em relacdo a Educacao Rural, terminologia utilizada para designar a modalidade
de ensino especifica para as populagdes camponesas da Venezuela, a Lei n° 5.929/2009,
Ley Organica de Educacidon, em seu Art. 29, estabelece que “La educacion rural estd
dirigida al logro de la formacidn integral de los ciudadanos y las ciudadanas en sus
contextos geograficos”. Importante observar que a referida lei propde a “formacao

IH

integral” do povo camponés no lugar em que ele habita, em sua comunidade,

considerando ndo apenas sua localizacao geografica rural, mas o conjunto de
elementos e caracteristicas que compdem “seus contextos geograficos”. Para tanto, a

citada norma determina que a Educacién Rural,

[...] estd orientada por valores de identidad local, regional y nacional para
propiciar, mediante su participacidon protagdnica, el arraigo a su habitat,
mediante el desarrollo de habilidades y destrezas de acuerdo con las
necesidades de la comunidad en el marco del desarrollo endégeno y en
correspondencia con los principios de defensa integral de la Nacién.
Teniendo en cuenta la realidad geopolitica de la Replblica Bolivariana de
Venezuela, el Estado garantiza la articulacién armdnica entre el campo y la
ciudad, potenciando la relaciéon entre la educacién rural y la educacidn
intercultural e intercultural bilingle.

Com referéncia nessa norma, podemos inferir que as Escolas Rurais, no referido
pais, sdo compreendidas como instituicbes fundamentais para a formacdo da

identidade e do sentimento de pertencimento dos cidadaos venezuelanos, bem como
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para a promocao do desenvolvimento de suas comunidades dentro do paradigma do
desenvolvimento enddgeno. Nesse sentido, o avango socioeconémico deve ter por
base as potencialidades locais ao mesmo tempo em que fortalece a capacidade de
proteger e promover os interesses e a soberania nacionais. Esses pontos evidenciam
que a educacdo na Venezuela “[...] é atravessada por processos histdricos, sociais e
econdmicos que refletem o contexto politico do pais” (Santos; Oliveira; Batista, 2025,
p. 29).

Importante registar que o conceito de Educagao Rural no referido pais ndo tem
o mesmo sentido que no Brasil, posto que aqui Educacao Rural é compreendida por
uma perspectiva ndo progressista, como mera extensdao da educacdo escolar
urbanocéntrica, além de servir de instrumento de manutencdo do latifindio e do
sistema capitalista. J4 o termo Educacdo Rural na Venezuela é usado para se referir a
educacao formal voltada aos setores rurais e, em contraposi¢ao ao modelo econémico
hegemoénico do pais, baseado na exploracao petrolifera. Assim, ela é desafiada a
ressignificar suas praticas educativas no sentido de fortalecer as comunidades rurais e
seu modo préprio de producdo da vida (Socorro et al., 2019).

O Estado venezuelano, conforme Ley Orgdnica de Educacién, garante a
integracdo harmoniosa do campo e da cidade por meio do fortalecimento da relacao
entre a educacdo rural e a educacao intercultural e intercultural bilingue. Valorizar a
diversidade cultural e linguistica presente nas comunidades rurais € uma agao
extremamente positiva, contudo, a integracdao campo e cidade é um processo mais
complexo, influenciado pelas relacées de producao, de consumo, de interacao social,
entre outros aspectos que influenciam a dinamica da sociedade contemporanea nos
moldes do sistema capitalista.

Ao discutir a Lei Organica da Educacdao na Venezuela, promulgada pela
Assembleia Nacional em 2009, Solérzano e Ramirez (2021, p. 67) reconhecem essa
norma como instrumento de um novo ciclo na histdéria educacional do pais, pois
apresenta uma concep¢ao de Educa¢do Rural inovadora na histdria do legislativo do

pais, para tanto,

Se enfatiza en una educacién intercultural con interés bilingtie (dirigida sobre
todo a las comunidades indigenas). Asimismo, se le atribuye un caracter
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estratégico en materia de preservacion de la identidad cultural, Ia
participacién y el protagonismo popular, el desarrollo enddgeno y la
preservacion ambiental.

Apesar de reconhecer as inovacdes propostas pela referida norma, os autores
acima mencionados defendem que é necessdrio desenvolver programas e politicas
para que a Educacao Rural intercultural atenda as necessidades e as caracteristicas dos
contextos rurais venezuelanos, tal como se efetive e contribua para o
desenvolvimento rural do pais. Nessa direcdo, Nufnez (2011, p. 93) escreve: “Son
muchas las interrogantes que se generan al analizar la pertinencia de la educacidn rural
respecto al desarrollo de sus comunidades”. O questionamento do autor em relacdo a
relevancia da Educacdao Rural para o pais se fundamenta na realidade que ele
identificou na Venezuela, uma vez que a escola rural € a instituicdo oficial com maior
difusdo e presenca nas comunidades rurais e, a0 mesmo tempo, os/as camponeses/as
continuam vivendo em condi¢6es de vida precdrias. Nesse contexto, Nufez (2011)
argumenta que o Ministério do Poder Popular para a Educacao ainda tem a tarefa de
operacionalizar a definicao formulada na lei no tocante a Educagdo Rural para gerar as
transformacdes almejadas.

Ao discutir as politicas publicas educacionais para o campo no contexto da
Venezuela, Socorro et al. (2019, p. 08) reconhecem que “[...] as politicas educacionais,
apesar dos avang¢os que representam em termos do direito a educacao e do
fortalecimento do Estado Docente, ignoram a discussao sobre a necessidade de
transformacao dos padrdes fundidrios”. Essa discussdao € extremamente relevante
uma vez que, para Educacdo Rural, é imprescindivel pensar os contextos geograficos
em sua totalidade, incluindo, assim, as condi¢c6es materiais de producdo da vida dos/as
camponeses/as que estao diretamente relacionadas com a posse e uso da terra.

Os estudos desenvolvidos por Nufez (2011, p. 101) evidenciaram que “[...] La
Educacién Rural tiene fortalezas, siendo la mas reconocida la existencia de escuelas
rurales a lo largo y ancho de todo el pais. La escuela rural se ha convertido en la
institucidon publica com mayor presencia nacional”. Contudo, segundo o autor, temos
uma nao efetivacdo do que estabelecem as normas do pais, dado que as Escolas Rurais

venezuelanas tém servido para desenraizar as pessoas do campo e, ainda, ndao tém o
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devido apoio dos governos, j& que apresentam precariedades na estrutura fisica,
recursos tecnoldgicos e didaticos, entre outros.

Ao refletir sobre a realidade socioecon6mica precdria que afeta um grande
nimero de familias e comunidades camponesas na Venezuela, Nufez (2011, p. 128)
reconhece que essa situacao interfere diretamente no funcionamento das Escolas
Rurais e “[...] el imaginario educativo seduce a las nuevas generaciones a ‘estudiar para
ser alguien en la vida’, reproduciendo un ciclo vicioso de estudiar en el campo,
graduarse y trabajar en la ciudad”. Nesse contexto, a Escola Rural cumpre a fun¢ao de
seduzir os camponeses para a vida urbana, ao invés de ser um instrumento para
transformar e melhorar as condi¢bes de vida rural, de contribuir na promocao do
desenvolvimento enddégeno de suas comunidades, assim como estabelecer as normas
do pais.

Em sintonia com esse posicionamento, Solérzano e Ramirez (2021, p. 64)
afirmam que, na Venezuela, “La dificultad de acceso a la Educacién Basica constituye
no sdlo una causa, sino también una consecuencia de la pobreza campesina”. E certo
que a educacao escolar podera se constituir como instrumento de emancipacao e de
transformacao social, entretanto, quando a pobreza é um problema estrutural, em que
as desigualdades e a falta de oportunidades afetam, por exemplo, 0 acesso a escola e
ao conhecimento escolar pelos/as camponeses/as, outras politicas publicas sdo
necessarias para mitigar os problemas estruturais derivados da pobreza. Perspectiva
que também é pensada pela Educagao do Campo no Brasil. A educagao nao pode,
portanto, ser vista de forma isolada.

No contexto venezuelano, conforme Sojo e Torres (2020), 0os movimentos,
redes e coletivos pedagdgicos tém atuacao importante na defesa da educagdao como
direito humano e servi¢o publico essencial, conforme estabelece a Constituicao
venezuelana de 1999. Esses coletivos “[...] se plantean principios no negociables
cuando se trata de la defesa de las politicas publicas educativas en favor de una
educacidn publica, gratuita y para todos” (Sojo; Torres, 2020, p. 108). Para os referidos
autores, os movimentos pedagdgicos também promovem o debate publico, o didlogo

e a negociacao com a gestdo publica e contribuem para a formula¢do das normas
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educacionais, a exemplo da Ley Orgénica de Educacién de 2009. E evidente que esses
sujeitos coletivos sao agentes propulsores de transformacdes nas politicas publicas
educacionais na Venezuela e constituem-se, como no Brasil, como sujeitos da
resisténcia, pois tencionam a precaria realidade dos camponeses e das camponesas,
suas comunidades e a escola a eles/as oferecida.

Na Republica Bolivariana da Venezuela, o Instituto Nacional de Estatistica na
Venezuela (INE) é o érgdo responsavel pela producdo e divulgacdo de informacdes
estatisticas do pais. Em relacdo a delimitacdo de rural e urbano, o INE, segundo
Socorro et al. (2019), define areas rurais com base na densidade populacional de cada
territdrio. Esse aspecto é extremamente relevante, pois apresenta uma compreensdo
ampliada e avancada do mundo rural e aponta novos caminhos e alternativas em
relacdo a “profecia” do desaparecimento populacional, sociocultural e educacional dos
espacos rurais. Ainda trazem novas implicagbes sobre a formulacdo das politicas

publicas educacionais na Venezuela e outros paises da América Latina.

Ruralidades em pauta

Ao analisar a trajetdria conceitual das ruralidades, Romero (2012) alerta que as
novas inter-rela¢bes entre o rural e o urbano tencionam os antecedentes tedricos que
definiam as sociedades rurais como “[...] atrasada y condenada a las transformaciones
materiales y culturales que tenian como centro la ciudad industrial, era interpretada
como receptiva a los cambios originados en la ciudad y en la sociedad industrial
(Romero, 2012, p. 10). Esse entendimento repercutiu nas politicas publicas
direcionadas aos sujeitos camponeses, contudo, as novas abordagens apontam uma
crescente complexidade das sociedades rurais que devem ser compreendidas para
além da producao de alimentos.

A evolucdo do conceito de ruralidades na América Latina “[...] puede permitir
descubrir elementos timidamente emergentes en los territorios rurales y redescobrir
fendmenos de magnitud importante, que quedaron encubiertos por la visidn
extremadamente agraria de las Ultimas décadas” (Romero, 2012, p. 10). Nesse sentido,

segundo o mesmo autor, 0os camponeses e camponesas cumprem fun¢ées sociais que
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vao muito além da producdo e fornecimento de alimentos, uma vez que esses povos
constroem sua identidade pautados no desenvolvimento da vida, em conjunto com a

produtividade. Nessa dire¢do, Socorro et al. (2019, p. 05) entendem que ruralidade

[...] significa a traducdo de experiéncias e sensibilidades, sabedorias e
conhecimentos forjados no calor do trabalho camponés, com suas lutas e
conquistas; mas, a0 mesmo tempo, como expressdo da dendncia de suas
condigdes de vida e das ameagas as formas ancestrais de organiza¢ao social,
ao trabalho e a sua prdpria existéncia; do mesmo modo, isso implica
recuperar essa vitalidade organica, humana, com o meio natural, com seus
esforcos e imagindrios, valores e atitudes diante da vida, numa experiéncia
sistematica de ensino e aprendizagem.

Esse conceito acrescenta aspectos de profunda importancia para a
compreensao das sociedades rurais, visto que questiona os antecedentes tedricos ao
reconhecer, de forma positiva, os saberes e as experiéncias das populacdes
camponesas, bem como seu vinculo com a terra e com toda forma de vida que deve
ser urgentemente preservada, uma vez que vivenciamos crescentes ameacas a vida no
planeta. Nesse sentido, é preciso reconhecer as formas ancestrais de organizacao
social como estratégia de garantia da prdpria existéncia humana.

Em sintonia com esse posicionamento, Abramovay (2000, p. 26) defende que
“A ruralidade ndao é uma etapa do desenvolvimento social a ser superada com o
avanco do progresso e da urbaniza¢ao. Ela é e serd cada vez mais um valor para as
sociedades contemporaneas”. Para o autor, ao incorporar o meio natural como um
valor a ser preservado com politicas e praticas produtivas voltadas para exploragao
sustentdvel da biodiversidade, a nocao de ruralidade tenciona a maneira como esta
sendo a relacdo sociedade e natureza, assim como os impactos para vida no planeta.

Para Verde (2004, p. 19), a ruralidade compreende o modo de ser rural que se
faz presente tanto no campo quanto na cidade. Por tal razdo, a ruralidade “[...]
representa a oportunidade de incluir, ampliar, absorver o que tem se mantido fora,
alargando horizontes, nao naturalmente, mas dependentemente da decisao politica de
assim ser”. Tal concep¢dao rompe com os antecedentes tedricos de visdo depreciativa

do rural e evidencia que o conceito de ruralidade estd em (re) elaboracdo, portanto,

em disputa politica e tedrica.

Revista Linguagens, Educagdo e Sociedade -LES, v. 30, n.62, 2026, elSSN:2526-8449
DOI: https://10.26694/rles.v30i62.7053

20



AMARAL, C. M.; MARQUES, T. G.

As discussdes acerca da definicdo do que € rural e do que € urbano em paises
da América Latina apontam a relevancia de repensar as novas inter-relacbes entre o
campo e a cidade para além da localizacdo geografica de suas populacdes, dessa forma,
avancar no conceito de ruralidades no Brasil e na Venezuela. Tal perspectiva é
fundamental para o delineamento das politicas publicas direcionadas as populacdes do
campo que devem ser pensadas, nao em funcao dos interesses do Estado, do modo de
producao capitalista ou do modelo econémico de exploracdo e exportacao petrolifera,
mas em atencao as necessidades e anseios dos camponeses, das camponesas e suas

comunidades.

REFLEXOES FINAIS

A Escola do Campo no Brasil e a Escola Rural na Venezuela refletem as
contradi¢des histdricas, politicas e sociais do contexto latino-americano e configuram-
se como instrumentos fundamentais de luta pela emancipacdao das populagdes
camponesas. Por tal razao, é fundamental que os movimentos sociais tencionem o
Estado para que seja efetivado o que esta definido nas normas dos referidos paises em
relacao a Educacao do Campo no Brasil e a Educa¢ao Rural na Venezuela, pois temos
uma dissonancia entre o estabelecido na legislacdo e o efetivado. Da mesma forma, é
necessario o questionamento em relacdo ao delineamento das politicas publicas de
modo que elas atendam aos anseios das populagées camponesas e distanciem-se dos
interesses econdmicos e, ainda, rompam com o latifundio e o agronegdcio no Brasil e o
latifundio e a pobreza que assolam o campo e seus sujeitos na Venezuela.

Ao discutir o conceito de ruralidades no contexto latino-americano,
identificamos uma evoluc¢ao desse termo ao questionar os antecedentes tedricos que
nao reconhecem as sociedades rurais em sua complexidade, ou mesmo as novas
funcdes sociais e educativas desempenhadas pelos sujeitos camponeses, que vao
muito além do fornecimento de alimentos. Assim, faz-se necessdrio ampliar o debate
acerca da concepcao de ruralidades, na medida em que este é um termo que esta em

(re)elaboracdo e em disputa politica e tedrica.

Revista Linguagens, Educagdo e Sociedade -LES, v. 30, n.62, 2026, elSSN:2526-8449
DOI: https://10.26694/rles.v30i62.70

21



ESCOLA DO CAMPO/ESCOLA RURAL NA AMERICA LATINA: CONCEITOS E
DELIMITACOES NO BRASIL E NA VENEZUELA.

Em relagdo as definicbes operacionais utilizadas pelas instituicbes dos dois
paises para delimitar rural e urbano e quantificar as populacdes camponesas,
identificamos que na Venezuela tem-se uma delimitacdo de rural que abarca o critério
densidade populacional de cada territdrio. J& no Brasil, é preciso avancar, uma vez que
o rural é compreendido como qualquer regido geografica ndo classificada como
urbana. Por tal razdo, entendemos que é de fundamental importancia a revisdao dessas
definicbes para o fortalecimento da Educacao do Campo no Brasil, pois, ao reconhecer
como diferente os territdrios, os sujeitos e as escolas, fomentard o agir diferente por

meio de politicas publicas especificas.
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