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RESUMO

O presente artigo é um ensaio tedrico-bibliografico baseado nas concep¢des apresentadas por Morin
(2004, 2011), Nicolescu (2018) e Moraes (2015, 2019). O objetivo é explora a importancia de alinhar
discurso e pratica no contexto educacional, refletindo sobre diferentes concep¢des de conhecimento:
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Busca, dessa forma, ressaltar que a
educagao deve promover o desenvolvimento integral dos individuos, preparando-os para viver em
sociedade, e que a abordagem disciplinar tradicional pode ser limitada. Para isso, o artigo examina as
concepcdes de conhecimento interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade,
destacando a necessidade de integrar teoria e pratica no contexto educacional. Pretende-se refletir
sobre a complexidade e a dinamica do processo de constru¢do de conhecimento para lidar com a
diversidade dos contextos contemporaneos. A multidisciplinaridade é abordada como a justaposicdo de
vdrias disciplinas sem interacdo significativa entre elas, enquanto a interdisciplinaridade busca a
integracdo e interacdao entre diferentes saberes para resolver problemas complexos. A
transdisciplinaridade, por sua vez, ultrapassa as fronteiras disciplinares, porque se propde a elaborar um
conhecimento que se constrdi entre, por e sobre as disciplinas criando um conhecimento que ndo é
redutivel a uma disciplina especifica.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; = Multidisciplinaridade;  Transdisciplinaridade; =~ Educacao;
Conhecimento.

THE CONCEPTIONS OF MULTI, INTER AND TRANSDISCIPLINARY KNOWLEDGE

ABSTRACT

This article is a theoretical-bibliographical essay based on the concepts presented by Morin (2004, 2011),
Nicolescu (2018) and Moraes (2015, 2019). The objective is to explore the importance of aligning
discourse and practice in the educational context, reflecting on different conceptions of knowledge:
multidisciplinarity, interdisciplinarity and transdisciplinarity. In this way, it seeks to emphasize that
education should promote the integral development of individuals, preparing them to live in society,
and that the traditional disciplinary approach can be limited. To this end, the article examines the
conceptions of interdisciplinarity, multidisciplinarity and transdisciplinarity of knowledge, highlighting
the need to integrate theory and practice in the educational context. The aim is to reflect on the
complexity and dynamics of the knowledge construction process to deal with the diversity of
contemporary contexts. Multidisciplinarity is approached as the juxtaposition of several disciplines
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without significant interaction between them, while interdisciplinarity seeks the integration and
interaction between different knowledge to solve complex problems. Transdisciplinarity, in turn, goes
beyond disciplinary boundaries, because it proposes to develop knowledge that is constructed between,
by and on disciplines, creating knowledge that is not reducible to a specific discipline.

Keywords: Interdisciplinarity; Multidisciplinarity; Transdisciplinarity; Education; Knowledge.

LAS CONCEPCIONES DE CONOCIMIENTO MULTI, INTERY TRANSDISCIPLINARIO

RESUMEN

Este articulo es un ensayo tedrico-bibliogréfico basado en los conceptos presentados por Morin (2004,
2011), Nicolescu (2018) y Moraes (2015, 2019). El objetivo es explorar la importancia de alinear discurso y
practica en el contexto educativo, reflexionando sobre diferentes concepciones del conocimiento:
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad. De esta manera, se busca resaltar que
la educacién debe promover el desarrollo integral de los individuos, prepardndolos para vivir en
sociedad, y que el enfoque disciplinario tradicional puede ser limitado. Para ello, el articulo examina los
conceptos de interdisciplinariedad, multidisciplinariedad y transdisciplinariedad del conocimiento,
destacando la necesidad de integrar teorfa y practica en el contexto educativo. El objetivo es reflexionar
sobre la complejidad y dindmica del proceso de construccién de conocimiento para abordar la diversidad
de contextos contempordneos. La multidisciplinariedad se aborda como la yuxtaposiciéon de varias
disciplinas sin interaccién significativa entre ellas, mientras que la interdisciplinariedad busca la
integracidon e interaccidon entre diferentes conocimientos para resolver problemas complejos. La
transdisciplinariedad, a su vez, va mas alld de las fronteras disciplinarias, porque propone desarrollar
conocimientos que se construyen entre, por y sobre disciplinas, creando conocimiento que no es
reducible a una disciplina especifica.

Palabras clave: Interdisciplinariedad; Multidisciplinaridad;  Transdisciplinariedad; = Educacién;
Conocimiento.

INTRODUCAO

Constantemente discutimos acerca da necessidade de se unir o discurso a

prética, a teoria ao contexto real vivenciado, conforme ja apontava Freire (2002, p.72):

As qualidades ou virtudes sdo construidas por nds no esfor¢o que nos
impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.
Este esfor¢o, o de diminuir a distancia entre o discurso e a prética, é ja uma
dessas virtudes indispensdveis — a da coeréncia.

E é a partir deste olhar que queremos, aqui, iniciar as reflexdes sobre as
diferentes concepcdes de conhecimento aqui tratadas - interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Ao longo de nossa formacdo, vivenciamos um ensino que visava separar e
isolar as coisas e os saberes, numa perspectiva cartesiana. Porém, agora, com as novas

reflexdes e perspectivas, o que precisamos € religar esses saberes; reuni-los,

contextualizando-os.
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Isso porque sabemos que a maneira de o individuo observar, perceber, viver e
conviver no mundo depende, em grande parte, de suas realiza¢6es e do conhecimento
construido ao longo de sua jornada (que vai além do conhecimento puramente
académico). Neste processo, a educacdo teria um cardter homogeneizador, buscando
promover o desenvolvimento integral de cada individuo, na perspectiva de o preparar
para a vida em comum na sociedade.

No decorrer do século XX vemos uma revolu¢ao na ciéncia Moderna, em
especial, no campo do conhecimento. Inicialmente, no paradigma tradicional, os
conhecimentos de constituiam de forma fragmentada, redutora e linear.
Posteriormente, com novas teorias e novas formas de olhar a relacdo entre os
diferentes saberes, temos uma superacao do olhar simplificador e disjuntivo. Passa-se,
assim, para um olhar que concebe as diferentes partes que compdem as praticas de
construcao do conhecimento, como o que é abordado no pensamento complexo.

De acordo com Morin (2011, p. 33), “a era planetdria necessita situar tudo no
contexto e no complexo planetario” e, portanto, o pensamento complexo visa a
religacao dos conhecimentos, fazendo com que os diferentes saberes sejam analisados
de forma integrada. Trata-se de um campo de estudo que busca a compreensao de
sistemas complexos, auxiliando na interpretacao e na compreensao das tessituras dos
saberes docentes na prética pedagdgica, que é o foco deste artigo.

O pensamento complexo apresenta pressupostos que sinalizam a necessidade
de se apresentar pontos cada vez mais globais, a partir de uma reforma do

pensamento disjuntivo que separa e fragmenta os saberes (Morin, 2021).

Enquanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real, o
pensamento complexo integra o mais possivel os modos simplificadores de
pensar [...] é dar conta das articula¢Ges entre campos disciplinares que sdo
desmembrados pelo pensamento disjuntivo [...] aspira ao conhecimento
multidimensional. Mas ele sabe que o conhecimento completo é impossivel:
um dos axiomas da complexidade é a impossibilidade, mesmo em teoria, de
uma onisciéncia. (Morin, 2021, p.6)

Tem-se, assim, um olhar que vai além de um pensamento redutor ou
totalizante, mas que é capaz de refletir a complexidade inerente aos fenémenos dos

diferentes individuos. Busca-se, portanto, superar a linearidade e simplicidade do
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pensamento cartesiano (tradicional), incorporando a dindmica, a interconectividade e
a emergéncia de fenébmenos dentro dos sistemas.

Apesar da ampla producdo tedrica acerca da multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no campo educacional, observa-se que
grande parte dos estudos permanece no plano conceitual, tratando essas abordagens
de forma descritiva ou normativa, sem explicitar com clareza suas diferencgas
operacionais e, sobretudo, suas implica¢bes diretas para a pratica docente. Além disso,
é recorrente, no cotidiano educacional, o uso indistinto desses termos, o que fragiliza
sua efetiva incorporacao nos processos de ensino-aprendizagem. Diante dessa lacuna,
este artigo busca contribuir ao sistematizar e diferenciar essas concep¢des a luz do
pensamento complexo, articulando fundamentos tedricos e pratica pedagdgica. Como
aporte proprio, prople-se uma sintese conceitual comparativa entre
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, bem como a
explicitacao de implicacdes diretas para a pratica docente, visando subsidiar reflexdes
e acOes educativas coerentes com a complexidade dos contextos contemporaneos.

Diante desse contexto, o objetivo deste artigo € analisar e diferenciar as
concep¢Oes de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade a luz
do pensamento complexo, discutindo suas implicacdes epistemoldgicas e pedagdgicas
e evidenciando seus desdobramentos para a pratica docente no contexto educacional
contemporaneo. Nesse sentido, o estudo é orientado pela seguinte questao
norteadora: como as concep¢bes de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade se diferenciam do ponto de vista conceitual e epistemoldgico e de
que modo essas diferengas impactam a pratica pedagdgica no contexto educacional?

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um ensaio tedrico-bibliografico,
de natureza qualitativa, fundamentado na anadlise e discussao conceitual de producdes
tedricas no campo da educacao e do pensamento complexo. A selecao dos autores
baseou-se em sua relevancia epistemoldgica e na centralidade de suas contribuicdes
para o debate sobre multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,

com destaque para Morin, Nicolescu, Moraes, Fazenda e Japiassu. A abordagem
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adotada consistiu na discussao analitica e comparativa dos conceitos, buscando

articular fundamentos tedricos e implicacdes para a pratica pedagdgica.

CONTEXTUALIZANDO - COMPREENDENDO O CONCEITO DE DISCIPLINA

Inicialmente, para compreender melhor a definicao de disciplinaridade, Morin

(2011, p. 39) traz o conceito de disciplina como:

[...] uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que institui a
divisdo e a especializacdo do trabalho respondendo a diversidade dos
dominios que as ciéncias recobrem. Apesar de ainda estar englobada num
conjunto cientifico mais vasto, uma disciplina tende naturalmente a
autonomia pela delimitacdo de suas fronteiras, pela linguagem que instaura,
pelas técnicas que ela é levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente,
pelas teorias que lhe sdo préprias.
A palavra disciplina significa ordenacdo ou ordem que poderd ocorrer de
forma imposta ou “livremente, pode ser admitida, consentida, cumprida e seguida a
risca para colocar em funcionamento algum procedimento, alguma organiza¢ao”
(Fogel, 2003, p. 11). E algo que estd atrelado a normas, regras e principios corretos ou

adequados cotidiano, que pode ser ou ndo o escolar, conforme apontado por Fogel

(2003, p. 12):

Deve ser nesse contexto que surge "disciplina" no sentido de "matéria de
ensino", de "contetdo de estudo”, ou seja, no sentido do estabelecimento
de um corte ou de uma delimitagdo, de modo a demarcar um "ramo" do
saber, a definir um dominio do conhecimento e que vem a ser um certo
conjunto de conhecimentos ou uma "cadeira" ("citedra") de um
estabelecimento de ensino, de um certo curso.

E, antes de iniciarmos uma discussao sobre os novos olhares que temos para a
estruturacao do conhecimento, é preciso destacarmos o sentido da disciplina como
um “conjunto especifico de conhecimentos com caracteristicas proprias no campo do
ensino, da formacao, dos métodos, dos mecanismos e dos materiais; numa palavra,
monodisciplinar” (Japiassu, 2006, p. 5).

Este aspecto monodisciplinar revela um sentido de propriedade, ligado a

especializacao do trabalho, dentro de suas fronteiras, isolando a si mesma de outras
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ciéncias ensinadas. A nocao de disciplina evoca, assim, um sentido pedagdgico, pré-
estabelecido e fechado, como um mero tema a ser ensinado. Japiassu complementa,
afirmando que uma disciplina é uma ciéncia ensinada pois:
[...]implica uma significagdo mais ampla que a de contetido pedagdgico, uma
disciplina que pode reagrupar vdrias matérias. Como unidade metodoldgica é
a regra (disciplina) do saber comum a um conjunto de matérias reagrupadas
para fins de ensino (discere). (Japiassu, 2006, p. 5).

Dessa forma, a hiperespecializacdo da ciéncia tradicional trouxe como
consequéncia uma visdao fragmentada e disjuntiva da realidade, produzindo uma
cegueira para os problemas globais e cada vez mais complexos que impedem olhar
para essa realidade e compreender o que esta tecido junto (Morin, 2011). E, nesta

perspectiva temos que:

O conhecimento especializado é uma forma particular de abstracdo. A
especializacdo ‘““abs-trai”’, em outras palavras, extrai um objeto de seu
contexto e de seu conjunto; rejeita os lagos e as intercomunicagées com seu
meio; introduz o objeto no setor conceptual abstrato, que é o da disciplina
compartimentada [...]. (Morin, 2011, p. 38)

Contribuindo com essa perspectiva, Morin afirma que:

Devemos pensar o ensino a partir da consideracdo dos efeitos cada vez mais
graves da hiperespecializa¢do dos saberes e da incapacidade de articuld-los
uns aos outros. A hiperespecializacdo impede que se enxergue o global (que
ela fragmenta em parcelas), bem como o essencial (que ela dissolve). [...]
Separatista, a prevaléncia disciplinar nos faz perder a aptidao para religar, a
aptiddo para contextualizar, ou seja, para situar uma informac¢ao ou um saber
em seu contexto natural. (Morin, 2021, p. 106-107)

E, a partir destas concep¢des apresentadas de disciplina e hiperescpeializacao,
conseguimos enxergar a maneira como passam a surgir sinais de esgotamento, ao se
pensar na construcao do conhecimento, exigindo novas abordagens para a
compreensao da realidade e para a construcao do conhecimento.

Contrariando esta vertente, na contemporaneidade passamos a considerar
que ndo ha apenas um nivel de realidade, ao olharmos para os diferentes contextos e
vivéncias sociais. O processo de aprendizagem, com o avan¢o tecnoldgico e as

constantes mudancas, deve ser visto como algo dinamico e que vai além da
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transmissdo de conhecimentos ou saberes. E isso passa a exigir uma fusdo dos
conhecimentos das multiplas dreas, necessarias para se lidar com a complexidade
inerente nos individuos.

N3o se trata apenas de uma reformulacao curricular pragmatica, como aponta

Petraglia (2001, p. 69), com base nas ideias de Morin:

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, peca
tanto quantitativa como qualitativamente. N3o oferece, através de suas
disciplinas, a visdo do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece a
comunicagao e o didlogo entre os saberes; dito de outra forma, as disciplinas
com seus programas e contelidos ndo se integram ou complementam,
dificultando a perspectiva de conjunto e de globalizacdo, que favorece a
aprendizagem.

Nota-se, assim, que a fragmentac¢do do saber inviabiliza a ligacdo entre as
areas do conhecimento, limitando o processo reflexivo e o desenvolvimento da
aprendizagem. E ndo se trata de desvalorizar o avanco do pensamento disciplinar, mas
pensar em uma reforma do pensamento que € necessdria para que possa se
compreender que chegar a “era planetdria é pensar a sua globalidade, a relacdo do
todo com suas partes, sua multidimensionalidade e a sua complexidade (o contexto e
o global)” (Morin, 2011, p. 64).

As experiéncias interdisciplinares, multidisciplinares e transdisciplinares
comecam a serem vistas como importante caracteristica para a aproximacao de
diferentes disciplinas e a solu¢ao de problemas na efetivacao do processo de ensino-
aprendizagem. Tais discussOes acerca destas concep¢des de conhecimento ja nao sao
novas, porém ainda precisam ser mais bem compreendidas para a efetiva utilizacdo
destes processos no meio educacional. Isso porque o século XXI, em suas novas
configuracdes sociais, passa a exigir que os educadores, pesquisadores e estudiosos
reestruturem e considerem as diferentes formas de agir e pensar. A concep¢ao
cartesiana, fechada, racionalizada, historicamente utilizada para direcionar o olhar,
deixa de fazer sentido, assim como posicionamentos unidirecionais e disciplinarmente
justapostos passam a ser redimensionados, de acordo com as caracteristicas do

cenadrio atual, ja que, conforme destaca Morin, “a partir do inicio do século XX ocorre
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algo realmente revolucionario no campo da ordem e da certeza: € o surgimento da
desordem e da incerteza” (Morin, 2001, p. 23).

Assim, a educacao deve ser refletida com base em uma visao totalizadora,
para que nao acabe reproduzindo e estagnando na fragmentacdao e elevada
disciplinarizacao, conseguindo compreender as diversas possibilidades e limita¢des da
vida, por meio da aproximacao de opinides contraditdrias, de uma maneira dialdgica,
aceitando as ambivaléncias, o uso de contradicbes e as incertezas em todas as

dimensdes. (Petraglia, 2001).

AS DIFERENTES CONCEPGCOES DE CONHECIMENTO

A visdo especialista, de forma isolada, ja ndo é mais suficiente para que se
consiga entender a complexidade dos individuos e da sociedade — em seus multiplos
contextos. Surge, assim, a necessidade de buscarmos outras formas de producao do
conhecimento, baseadas em novas abordagens apresentadas nas concepgdes
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Mas, esses termos tém sido frequentemente confundidos e utilizados como
sinbnimos, em especial no meio educacional - o que incorre em um equivoco
conceitual. O essencial, aqui, € compreender que, tanto o disciplinar, quanto a multi,
inter e a trans, sao maneiras de organizar e difundir o conhecimento.

Ao olharmos para as trés concepcdes, o ponto de convergéncia estd ao
considerarem a mudanca da sociedade e a multidimensionalidade do individuo,
buscando estratégias que sejam capazes de integrar diferentes disciplinas, a fim de
reunir novas possibilidades de producao de conhecimento multidisciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, em oposicao aos saberes cartesianos tidos como
base nas concepc¢des de conhecimento anteriores.

Para iniciarmos a conceitualizacao dessas abordagens optamos por pontuar a
diferenca entre as trés concepcdes, tendo o interdisciplinar e o multidisciplinar como
ainda presas as disciplinas; ao passo que o transdisciplinar traz a proposta de ‘ir além’,
considerando o contexto do educando.

Assim, temos:
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Figura 1 - Multi, Inter e Transdisciplinaridade

a) Concepcdo Multidisciplinar:

b) Concepcio Interdisciplinar:

c) Concepcdo Transdisciplinar:
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Fonte: elaborada pela autora (2024), com base nos conceitos apresentados por Nicolescu (2018) e
Moraes (2015, 2019).

MULTIDISCIPLINARIDADE

A concep¢ao multidisciplinar pressupde a unidao de varias disciplinas, porém
sem que elas tenham, necessariamente, 0 mesmo objetivo de estudo ou qualquer
relacdo entre determinado objeto. A ideia é que diferentes disciplinas possam tratar de
um mesmo tema, porém, sem que o0 conteido a ser trabalhado tenha
interdependéncia entre as diferentes dreas. Apesar disso, esta aproximacao entre as
diferentes disciplinas mantém a esséncia da especificidade de cada uma delas.

A multidisciplinaridade é a que apresenta a abordagem de um problema ou

tema a partir de diferentes disciplinas, sem, necessariamente, criar uma interacdao ou
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integracdo entre as disciplinas. Fazenda (2015, p. 68) apresenta a multidisciplinaridade
como “uma gama de disciplinas que se propdem simultaneamente, mas sem fazer
aparecer as relacdes que possam existir entre elas. Destina-se a um sistema de um sé
nivel e de objetivos multiplos, mas sem nenhuma cooperacao”.

Corroborando com esta definicdo, Japiassu (1992, p. 83) aponta que “[...] a
multidisciplinaridade € a justaposicao de duas ou mais disciplinas, sem relacdes entre
elas”, conceito que aponta para a aproximagao de ideias, a exemplo do que tratam
autores como Nicolescu et al. (2000) e Dellatre (2006). Ao ser comparada as
perspectivas da inter e transdisciplinaridade, a multidisciplinaridade representaria um
primeiro nivel de integracdo entre as disciplinas, correspondendo a busca da
integracdo de conhecimentos por meio do estudo de um objeto de uma mesma e
Unica disciplina ou por vérias delas ao mesmo tempo (Nicolescu et al., 2000). Trata-se,
portanto de um tipo de relacdo entre as dreas que, conforme aponta Delattre, é vista

como:

Uma simples associacao de disciplinas que concorrem para uma realiza¢do
comum, mas sem que cada disciplina tenha que modificar significativamente
a sua proépria visdo das coisas e dos préprios métodos [...]. Toda realizagdo
tedrica que pde em prdtica saberes diversos corresponde de fato a um
empreendimento pluridisciplinar (Delattre, 2006, p. 280).

Este tipo de relacao gera significativas contribui¢ées para a constru¢do do
conhecimento, pois “ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na
estrutura da pesquisa disciplinar” (Nicolescu, 2000. p. 14).

Compreendemos que na concep¢do multidisciplinar, recorremos a
conhecimentos de vdrias matérias para estudar determinado item (FIGURA 1), sem a
necessidade de interligar as disciplinas entre si nesta acdo. Cada drea contribuird com

informacgdes especializadas, que sejam pertinentes ao elemento estudado.

Ampliando as definicdes acima, Zabala (2002, p. 33) acrescenta que:

A multidisciplinaridade é a organizagao de contetidos mais tradicional. Os
contetidos escolares apresentam-se por matérias independentes umas das
outras. As cadeiras ou disciplinas sdo propostas simultaneamente sem que se
manifestem explicitamente as relagées que possam existir entre elas.
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As principais caracteristicas desta concepcao, apontadas por Domingues

(2005, p. 22), sdo:

a) aproximac¢do de diferentes disciplinas para a solu¢do de problemas
especificos; b) diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua
metodologia; ¢) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas

fronteiras e ficam imunes ao contato (Domingues, 2005, p. 22).
Notamos, dessa forma, que a aplicacao da concepcao multidisciplinar visa
compreender a estabeleces um didlogo entre as disciplinas, buscando uma pratica
educativa mais integrada, apresentando um sistema de um sé nivel, com objetivos

multiplos, mas sem a necessidade de cooperacao entre as dreas, abordagens ou

mesmo entre os diferentes profissionais.

INTERDISCIPLINARIDADE

A crescente especializacao das disciplinas, em especial a partir do século XIX,
faz com que a fragmentacdo do horizonte epistemoldgico seja intensificada (Japiassu,
1976).

Buscando uma quebra da especializacago dos saberes, a concepcao
interdisciplinar surge como uma alternativa contrdria a educacdo segmentada. Trata-se
de um movimento que vé o conhecimento em sua totalidade, utilizando o didlogo
entre os diferentes saberes, contrariando a especializacdo excessiva e a toda e
qualquer alternativa que limitava o ensino a uma Unica e restrita direcdo (Fazenda,
2021).

Neste contexto descrito, a interdisciplinaridade, com um grau de
entrelacamento real das disciplinas, pode ser compreendida como um primeiro passo
para a superacao de qualquer fronteira que proponha reduzir e fragmentar o saber,

isolando-o em caixinhas, ja que:

[...] a interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que
diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa, como
diferentes nag¢Oes se posicionam na ONU, sem fazer nada além de afirmar,
cada qual, seus préprios direitos nacionais e suas préprias soberanias em
relagdo as invasdes do vizinho. (MORIN, 2021, p. 115)
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Decorrente desta perspectiva, Japiassu (1976) reconhece que a
interdisciplinaridade é adequada para resolver problemas que requerem solucdes cada
vez mais complexas. Além disso, também colabora para a descoberta de diferentes
métodos na constru¢do de novas informag¢des, ampliando os horizontes do
conhecimento. O autor ainda apresenta que a interdisciplinaridade exige uma reflexao
que seja profunda e inovadora, contrariando e demonstrando uma insatisfacao com o
saber fragmentado, propondo uma critica sobre a prépria estrutura do conhecimento,
buscando superar a distancia entre as disciplinas, com vistas a uma formacao para o
mundo. (Japiassu, 1976, p. 83)

Na concepcao interdisciplinar um problema ou tema é tomado a partir de
diferentes disciplinas, porém com a intera¢ao e integracao entre elas.

Conceituada por Fazenda (2002, p. 180):

[...] a interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo. [...] A
interdisciplinaridade pauta-se numa a¢do em movimento. Pode-se perceber
esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza.

Contribuindo com essa definicdo, Nicolescu (2018, p. 52-53) afirma que a

interdisciplinaridade:

[...] diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. [...]
Como na pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas,
mas sua finalidade também permanece inscrita na pesquisa disciplinar. Pelo
seu terceiro grau, a interdisciplinaridade chega a contribuir para o big-bang
disciplinar.

A “interdisciplinaridade nos parece hoje mais processo que produto” (Fazenda,
2021, p. 25), pois inclui a atitude dos individuos frente ao conhecimento e a forma
como irdo transformar essa atitude em efetivos fazeres. E, portanto, a acao de trocas
tedricas e metodoldgicas, para o surgimento de novos conceitos e metodologias que
possibilitem compreender fenémenos complexos.

Esta concepcao ndo se mostra como algo ja trilhado, um caminho definitivo e

acabado, mas como uma alternativa, que se utiliza das brechas encontradas para
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propor novas solu¢bes, apresentar novas descobertas e ampliar os horizontes do
conhecimento (Fazenda, 2015, 2021).

Diferente da multidisciplinaridade, conceituada no item anterior, aqui ha coesao
entre os diferentes saberes. Na concepcdo interdisciplinar os profissionais das
determinadas areas do conhecimento ndo tém o objetivo de distinguir ou proteger sua
area de atuacdo; contrario a isso, buscam uma integracao mutua da metodologia,
procedimentos, dados etc., na organizacao de um conjunto de conhecimento.

Tratarmos da interdisciplinaridade é propor superar e buscar acdes capazes de

ressignificar conceitos, fundamentos e praticas, pois:

A partir do momento em que langamos uma a¢do no mundo, essa agao vai
deixar de obedecer as nossas inteng¢des, vai entrar num jogo de acdes e
interagcbes do meio social no qual acontece, e seguir dire¢des muitas vezes
contrérias daquela que era nossa intenc¢do. (Morin, 2002, p. 23)

Partindo desta perspectiva, colocada por Morin (2002), a interdisciplinaridade
incide em possibilidades interativas e decorrentes do contexto e dos individuos
envolvidos no processo do conhecimento e, portanto, nao pode ser vista como uma
acao isolada, mas como um processo que se desenvolvera nas dimensdes individuais e

coletivas da acao humana.

Japiassu (1976, p. 65-66) destaca, ainda, que:

[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio
entre amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga
base de conhecimento e informacdo. A profundidade assegura o requisito
disciplinar e/ou conhecimento e informacdo interdisciplinar para a tarefa a
ser executada. A sintese assegura o processo integrador.

Neste processo, ela incorpora aspectos de varias disciplinas para afluir em um
objeto a ser estudado, ndo se resumindo a determinado conceito tedrico, estando
mais proxima de uma pratica. No que concerne o0s aspectos individuais, a
interdisciplinaridade visa um aprimoramento permanente, baseado na curiosidade, na

elaboracdo de novos enfoques, descobertas e na combinacdo de convic¢bes, para,

assim, superar caminhos que ja tenham sido trilhados. No aspecto coletivo é proposto
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um didlogo que reconheca possiveis limitagdes, mas que estejam disponiveis e aptos a
receber conhecimentos das diferentes dreas (Japiassu, 1976).

Entendemos, com isso, que a interdisciplinaridade ndao é determinada apenas
por uma mera sobreposicdao de disciplinas, mas pela cooperacao e interacao de
diferentes disciplinas em um processo participativo, onde cada drea poderd evoluir a
partir da inclusdo de novos olhares e conceitos. O conceito interdisciplinar, assim, esta
relacionado ao conceito disciplinar, aprofundado, com a colaboracao e interpretacao
entre as disciplinas, sem que a identidade conceitual e a base dos objetivos de cada
area deixem de ser consideradas isoladamente (Fazenda, 2015; Japiassu, 1976).

Os conhecimentos e os paradigmas de cada disciplina permanecem, ao mesmo
tempo que o novo saber, surgido da interdisciplinaridade, pode colaborar para o
desenvolvimento de outras disciplinas correlatas ou ndo. Isso porque a concepcao
interdisciplinar ndo é uma sintese de saberes especializados, mas a integracao de
diferentes teorias, métodos, praticas etc., para superar as fronteiras disciplinares

devido aos novos conhecimentos adquiridos (Freire; Tosta; Pacheco, 2015).

TRANSDISCIPLINARIDADE

Iniciando pela origem da palavra, transdisciplinaridade sugere uma acao de ir
além da disciplina. O prefixo trans quer dizer aquilo que estd entre, através e além;
portanto, trata-se de um nivel de integracdo disciplinar que vai além do que era
apresentado na multi ou na interdisciplinaridade, representando uma etapa mais
complexa de coesdo entre as diferentes dreas, buscando eliminar a fronteira entre as
disciplinas.

Japiassu atribui o surgimento do termo transdisciplinaridade aos trabalhos
intelectuais realizados por Jean Piaget e Edgar Morin, que apresentam critica ao
processo de fragmentacdo do conhecimento, reconhecendo a existéncia de
complexas pluralidades e dualidades entre sujeito e objeto, subjetividade e
objetividade, simplicidade e complexidade, entre outras. Ou seja, tem-se a
multidimensionalidade dos fen6menos considerada no desenvolvimento do sujeito, ja

que as relacdes sao de natureza critica, intuitiva e transformadora de processos.
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A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdao do mundo
presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento.
(Nicolescu, 2018, p. 53)

A partir disso, é possivel notar que a perspectiva transdisciplinar visa garantir a
formacao de um sujeito em suas multiplas faces constitutivas - individual, social,
cdsmica e futura, consequéncia de suas praticas e vivéncias cotidianas.

Assim, a transdisciplinaridade traz a abordagem de um problema ou tema a
partir de diferentes disciplinas, tendo interacao e integracdo de forma mais
aprofundada ao ponto de criar um novo conhecimento, que ndo € redutivel a nenhuma
das disciplinas envolvidas inicialmente, e que estd relacionado diretamente a
experiéncia e esséncia do problema ou tépico trabalhado.

Conforme aponta Arone, Petraglia e Martinez (2025, p. 6) “a
transdisciplinaridade desafia-nos a atravessar fronteiras disciplinares e religar
diferentes perspectivas sem reduzir a complexidade dos fen6menos educacionais”,

onde todos os saberes sdao igualmente importantes, superando, assim, o preconceito

introduzido pela hierarquizacdo dos saberes. De acordo com Nicolescu (2018, p. 53):

Como o prefixo ‘trans’ indica, a transdisciplinaridade diz respeito ao que est3,
ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de todas as disciplinas. Seu objetivo é a compreensao do mundo
presente, e um dos imperativos € a unidade do conhecimento.

A concepcao transdisciplinar ndo esta restrita a unidao de disciplinas e nem a um
possivel didlogo entre duas ou mais disciplinas; ela ultrapassa a dimensao disciplinar
(FIGURA 1). Busca, assim, superar o conceito de disciplina através da relacdo entre os
diversos saberes, em uma democracia cognitiva (artes, ciéncias humanas e exatas),
onde nenhum saber é central ou mais importante do que o outro. A proposta é
ultrapassar o modelo estabelecido pelas teorias e ciéncias, em prol de um modelo que
integre e valorize diferentes maneiras de produgao do conhecimento.

E possivel notarmos que a perspectiva transdisciplinar visa garantir a formacao

de um sujeito em suas multiplas faces constitutivas - individual, social, cdsmica e futura,
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consequéncia de suas praticas e vivéncias cotidianas, como apontado por Moraes

(2015, p. 66):

[...] a epistemologia da complexidade tenta desenvolver as ferramentas
intelectuais necessarias para ligar os objetos do conhecimento, instrumentos
esses também chamados de operadores cognitivos para um pensar
complexo. [...] Assim, esses operadores, ao serem colocados em praticas nos
processos de constru¢cao do conhecimento ajudam-nos a compreender e
materializar as dimensbes ldgica e organizacional da complexidade,
reconhecendo-a como propriedade sistémica presente em todas as
dimensdes da natureza e da vida.

Na transdisciplinaridade, portanto, as a¢bes de dominacdao de determinada
disciplina sao substituidas pelo principio do didlogo, interacao e integracdo entre as
disciplinas/saberes, possibilitando comunicacdo entre diferentes campos do
conhecimento. Isso faz com que esta perspectiva transdisciplinar enriqueca a
pluralidade de manifesta¢6es inerentes a sociedade.

Corroborando com esta perspectiva, temos o conceito transdisciplinar
apresentado em 1994, no Comité da transdisciplinaridade, vinculado a UNESCO, na
“Carta da Transdisciplinaridade” que traz, em seu artigo 3°, que “[..] a
transdisciplinaridade nao busca o dominio sobre varias disciplinas, mas abertura de
todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa (...)” (Nicolescu, 2018, p. 162).

Na educagdo formal, para a construcdao do conhecimento, ainda temos o uso de
metodologias de ensino baseadas no paradigma positivista, que privilegia o

pensamento reducionista, com a memorizacdao e reproduc¢do dos conteudos. Tal

situacdo é reafirmada por Morin (2021, p. 13), que afirma haver:

[...] uma inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e,
por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais [...] transversais,
multidimensionais e transnacionais, globais, planetdrios.
Colocado pelo autor como um dos sete saberes necessarios a Educacao do
futuro o conhecimento pertinente é responsavel por dar sentido aos dados e as

informacbes dentro de um contexto. Isso porque se trata de um conhecimento

complexo, pois “[...] abraca o objeto de estado, o fato, o objeto, o fendmeno etc. Ndo
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ha nada ou coisa ou fato que pode ser compreendido a luz Pensamento Complexo de
forma isolada. Isso porque ndo ha nada isolado no universo” (S3, 2019, p. 20-21).
Com isso, a perspectiva transdisciplinar considera o que esta entre as disciplinas,

através e além delas (Nicolescu, 2018) e, portanto, este conhecimento:

[...] ndo seria apenas produto do que acontece no sujeito ou no objeto
transdisciplinar, mas do que acontece nas intera¢bes intrassubjetivas e
intersubjetivas com o objeto transdisciplinar. Ou seja, é simultaneamente
produto do que acontece no interior do sujeito com aquilo que Ihe é exterior.
(Moraes, 2015, p. 79)

E é justamente neste processo que a concepcao transdisciplinar atinge seu
objetivo, que é o de entender o “[...] mundo presente, para o qual um dos imperativos
é a unidade do conhecimento [...]” (Nicolescu, 2018, p. 53), incluindo uma forma
complexa de pensar a realidade, em “[...] uma atitude que envolve curiosidade,
reciprocidade, intuicdo de possiveis relacdes existentes entre fen6menos, eventos,
coisas, processos e que normalmente escapam a observacdo comum” (Moraes, 2014, p.
11).

Assim, a transdisciplinaridade indica um saber que esta, ao mesmo tempo,
entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina
(Nicolescu, 2018), reconhecendo a interdependéncia de todos os aspectos da realidade
e buscando sua compreensao.

A partir do didlogo estabelecido entre Morin, Nicolescu, Moraes, Fazenda e
Japiassu, compreende-se que as trés concep¢bes — multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar — ndo configuram estagios hierdrquicos rigidos, mas modos distintos
de organizagdo do conhecimento. A multidisciplinaridade caracteriza-se pela
justaposicao de saberes, preservando fronteiras disciplinares; a interdisciplinaridade
promove a interacdo e a integracdao metodoldgica entre disciplinas; e a
transdisciplinaridade ultrapassa tais fronteiras, incorporando mdiltiplos niveis de
realidade e reconhecendo a centralidade da experiéncia, do contexto e da
complexidade do sujeito. Essa sintese, como apresentada no Quadro 1, a seguir,

evidencia que a adogdo dessas abordagens ndo se restringe a escolhas curriculares,
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mas implica uma postura epistemoldgica e pedagdgica que redefine o papel do

docente, do estudante e do prdprio conhecimento no processo educativo.

Quadro 1 - Sintese comparativa das concep¢des de conhecimento

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

Justaposicao Integracao e interagao Superacdo das fronteiras
disciplinas disciplinares
Obijetivo Analisar um tema por Resolver problemas Compreender a
diferentes dreas complexos de forma complexidade da
integrada realidade
Especifica de cada Compartilhada e dialogada ~ Emergente, contextual e
disciplina aberta
Especialista em sua drea  Mediador do didlogo entre  Articulador de saberes e
docente saberes experiéncias
Fragmentado Integrado Complexo, contextual e
conhecimento ndo redutivel
Pontual Aplicada e reflexiva Transformadora e
pratica contextual

Fonte: elaborado pela autora (2026), com base nos conceitos apresentados por Nicolescu (2018) e

Moraes (2015, 2019).

Do ponto de vista da pratica docente, as concep¢bes aqui discutidas implicam
repensar o planejamento pedagdgico, as metodologias de ensino e os processos
avaliativos. A multidisciplinaridade favorece a ampliacao de repertdrios tematicos; a
interdisciplinaridade exige planejamento coletivo, didlogo metodoldgico e
problematizacdo da realidade; e a transdisciplinaridade demanda uma postura
pedagdgica aberta a incerteza, a experiéncia do educando e aos multiplos niveis de
realidade. Assim, o docente deixa de ser apenas transmissor de contelddos
disciplinares e passa a atuar como mediador de sentidos, promovendo aprendizagens
significativas, contextualizadas e coerentes com a complexidade dos desafios

contemporaneos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes desenvolvidas ao longo deste artigo evidenciam que as
concep¢bes de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade nao
se configuram apenas como categorias tedricas, mas como orientacdes

epistemoldgicas e pedagdgicas capazes de redefinir a organizacdao do curriculo, o

Revista Linguagens, Educagdo e Sociedade -LES, v. 30, n.62, 2026, elSSN:2526-8449

DOI: https://10.26694/rles.v30i62.6064
18



SA, R. A. de; CHIMENES, E. G.

papel do docente e os processos de ensino-aprendizagem. Ao discutir essas
abordagens a luz do pensamento complexo, reafirma-se a necessidade de alinhar
discurso e pratica educativa, conforme ja defendia Paulo Freire, superando a distancia
historicamente construida entre teoria e contexto vivido.

A andlise realizada permite afirmar que a permanéncia exclusiva de modelos
disciplinares fragmentados se mostra insuficiente diante de uma realidade marcada
pela complexidade, pela incerteza e pela interdependéncia dos fendmenos sociais,
culturais e tecnoldgicos. Embora a especializacao disciplinar tenha contribuido
significativamente para o avanco cientifico, sua adocdo isolada tende a limitar a
compreensdao dos problemas contemporaneos e a reduzir o potencial formativo da
educacgao.

Nesse sentido, a multidisciplinaridade pode ser compreendida como um
primeiro movimento de ampliacao de repertdrios, favorecendo a abordagem de temas
sob diferentes perspectivas, ainda que sem integracao efetiva entre os saberes. J3 a
interdisciplinaridade aponta para um avanco qualitativo, ao exigir planejamento
coletivo, didlogo metodoldgico e construcdao conjunta do conhecimento,
configurando-se como uma estratégia vidvel para a resolu¢ao de problemas complexos
no contexto educacional. A transdisciplinaridade, por sua vez, apresenta-se como um
horizonte formativo mais abrangente, ao propor a superacao das fronteiras
disciplinares e valorizar a experiéncia, o contexto e os multiplos niveis de realidade
envolvidos no processo educativo.

Do ponto de vista pratico, os resultados deste ensaio indicam caminhos
concretos para a educagao contemporanea, entre os quais se destacam:

a) a necessidade de reorganizacdo curricular, com propostas que favorecam
projetos integradores, situacdes-problema e temas geradores que articulem
diferentes dreas do conhecimento;

b) a adocdo de metodologias ativas, que estimulem a participacdo, a reflexao
critica e a contextualizacao dos saberes;

c) o fortalecimento do trabalho colaborativo entre docentes, condi¢do essencial

para a efetivacao de praticas interdisciplinares; e
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d) a revisdo dos processos avaliativos, priorizando avaliacbes formativas,
reflexivas e contextualizadas, coerentes com uma perspectiva complexa de
aprendizagem.

Além disso, a transdisciplinaridade aponta para a urgéncia de uma postura
pedagdgica aberta a incerteza, ao didlogo e a diversidade de saberes, reconhecendo
que o conhecimento ndo se constrdi apenas no ambito académico, mas também nas
experiéncias sociais, culturais e subjetivas dos educandos. Tal perspectiva contribui
para a formacdo de sujeitos mais autdbnomos, criticos e capazes de atuar de forma
responsavel em contextos complexos e em constante transformacao.

Conclui-se, portanto, que a incorporacao consciente das abordagens
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar pode favorecer uma educacao mais
coerente com as demandas do século XXI, desde que compreendida ndo como uma
técnica ou modismo pedagdgico, mas como uma opcao epistemoldgica e ética. Ao
religar saberes, acolher a complexidade e valorizar o contexto, a educagao amplia seu
potencial emancipatdrio, contribuindo para a construcao de praticas formativas mais

integradoras, significativas e socialmente comprometidas.
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