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RESUMO

A partir da luta dos movimentos sociais do campo, foram idealizadas leis e politicas publicas destinadas
as populagbes camponesas, como a Educagdo do Campo, assegurando a esses sujeitos suas
especificidades e necessidades. Essas iniciativas no Brasil datam de menos de trés décadas. Faz-se
necessario um processo de (re)afirmagdo dessas politicas e da valorizacdo permanente do campo,
sendo a educa¢ao uma condicao humana fundamental nesse processo. Nao qualquer tipo de educacao,
mas aquela pensada pelo/para/com os préprios camponeses, com viés critico. O objetivo deste artigo é
discutir o trabalho educativo com projetos para a Educa¢do do Campo, fundamentado nos estudos
produzidos sobre a Educa¢do do Campo, suas bases legais, a Pedagogia Histdrico-Critica e a Pedagogia
da Alternancia. Especificamente, apresenta-se uma proposta pedagdgica de trabalho educativo com
projetos para a Educa¢do do Campo. O referencial tedrico teve como base os estudos de Caldart (2019),
Saviani (1983; 2016) e Vasconcellos (2014a e 2014b), entre outros. Esta proposicdo atingiu sua
intencionalidade de relacao tedrico-pratica com a proposta pedagdgica de trabalho educativo com
projetos para a Educacdo do Campo, focalizando nos aspectos primordiais dos modos de ser e viver
no/do campo. Mostrou-se proveitosa oportunidade de criar uma proposta a ser aplicada nas escolas do
campo, envolvendo os/as professores/as, os/as alunos/as, as familias e a comunidade, para fortalecer o
campo enquanto espaco de vida e de trabalho de sujeitos sociais. Espera-se ampliar os espagos de
discussdo, renovagdo de ideias e materializagdao dos principios, conceitos e praticas da Educac¢dao do

Campo, sobretudo, uma valoriza¢ao da identidade campesina.

Palavras-chave: Educacdo Campesina; Pedagogia da Alternancia; Pedagogia Histdrico-Critica; Sequéncia
Dialética; Teoria Critica.
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O TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS NA EDUCAGCAO DO CAMPO

EDUCATIONAL WORK WITH PROJECTS IN RURAL EDUCATION

ABSTRACT

Based on the struggle of rural social movements, laws and public policies aimed at peasant populations
were devised, such as Rural Education, assuring these subjects their specificities and needs. These
initiatives in Brazil date back less than three decades. A process of (re)affirmation of these policies and
the permanent appreciation of the field is necessary, with education being a fundamental human
condition in this process. Not any kind of education, but that thought by/for/with the peasants
themselves, with a critical bias. The purpose of this article is to discuss the educational work with
projects for Rural Education, based on studies produced on Rural Education, its legal bases, Historical-
Critical Pedagogy and Alternation Pedagogy. Specifically, a pedagogical proposal for educational work
with projects for Rural Education is presented. The theoretical framework was based on studies by
Caldart (2019), Saviani (1983; 2016) and Vasconcellos (2014a and 2014b), among others. This proposal
reached its intentionality of theoretical-practical relationship with the pedagogical proposal of
educational work with projects for Rural Education, focusing on the primordial aspects of the ways of
being and living in/of the countryside. It proved to be a useful opportunity to create a proposal to be
applied in rural schools, involving teachers, students, families and the community, to strengthen the
countryside as a space for life and work for social subjects. It is expected to expand the spaces for
discussion, renewal of ideas and materialization of the principles, concepts and practices of Rural
Education, above all, an appreciation of the peasant identity.

Keywords: Peasant Education; Pedagogy of Alternation; Historical-Critical Pedagogy; Dialectical
Sequence; Critical Theory.

EL TRABAJO EDUCATIVO CON PROYECTOS EN LA EDUCACION RURAL

RESUMEN

A partir de la lucha de los movimientos sociales rurales, se idearon leyes y politicas publicas dirigidas a
las poblaciones campesinas, como la Educacidn Rural, asegurando a estos sujetos sus especificidades y
necesidades. Estas iniciativas en Brasil datan de hace menos de tres décadas. Es necesario un proceso de
(re)afirmacion de estas politicas y la valoracion permanente del campo, siendo la educacion una
condicidon humana fundamental en este proceso. No cualquier tipo de educacidn, sino aquella pensada
por/para/con los propios campesinos, con sesgo critico. El objetivo de este articulo es discutir el trabajo
educativo con proyectos de Educacién Rural, a partir de los estudios producidos sobre la Educacidon
Rural, sus fundamentos juridicos, la Pedagogia Histdrico-Critica y la Pedagogia de la Alternancia.
Especificamente, se presenta una propuesta pedagdgica de trabajo educativo con proyectos para la
Educacién Rural. El marco tedrico se basé en estudios de Caldart (2019), Saviani (1983; 2016) y
Vasconcellos (2014a y 2014b), entre otros. Esta propuesta alcanzé su intencionalidad de relacidén tedrico-
practica con la propuesta pedagdgica del trabajo educativo con proyectos de Educacién Rural,
centrandose en los aspectos primordiales de los modos de ser y vivir en/del campo. Resultd ser una
oportunidad util para generar una propuesta a ser aplicada en las escuelas rurales, involucrando a
docentes, estudiantes, familias y comunidad, para fortalecer el campo como espacio de vida y trabajo de
los sujetos sociales. Se espera ampliar los espacios de discusidn, renovacidn de ideas y materializacién
de los principios, conceptos y practicas de la Educacién Rural, sobre todo, la valorizacién de la identidad
campesina.

Palabras clave: Educacion Campesina; Pedagogia de la Alternancia; Pedagogia Histdrico-Critica;
secuencia dialéctica; La teorfa critica.

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é discutir o trabalho educativo com projetos para a

Educacdao do Campo, tendo como fundamentacdo as préprias discussdes acerca da
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Educagao do Campo e as bases legais sobre essa modalidade de ensino, a Pedagogia
Histdrico-Critica e, além disso, as discussdes sobre trabalho com projetos, todas em
conformidade com a Pedagogia da Alternancia. Pretende-se, nesse sentido,
fundamentados nesse aporte tedrico, apresentar uma proposta pedagdgica de
trabalho educativo com projetos para a Educacao do Campo.

Sendo o trabalho com projetos na Educacao do Campo o objeto da discussao, o
referencial tedrico adotado teve como principais bases os estudos de Caldart (2019)
sobre a Educa¢do do Campo e suas raizes; os de Saviani (1983; 2016) sobre a Pedagogia
Histdrico-Critica; e os de Vasconcellos (2014a, 2014b) sobre uma concepcao dialética de
educacdo.

Para o alcance do objetivo, no corpo do artigo sao apresentadas quatro secoes
- Compreendendo a Educacao do Campo a partir dos seus Aspectos Legais; A
Educacao do Campo e as Pedagogias Histdrico-Critica e da Alternancia; O Trabalho
Educativo com Projetos e as Pedagogias Histdrico-Critica e da Alternancia; e Uma
Proposta de Trabalho Educativo com Projetos para a Educacao do Campo - que sdo

antecedidas por esta introducao e sucedidas pelas considera¢des finais.

COMPREENDENDO A EDUCAGCAO DO CAMPO A PARTIR DOS SEUS ASPECTOS LEGAIS

“Nao vou sair do campo

Pra poder ir pra escola

Educagao do campo

E direito e ndo esmola”

(Gilvan Santos — Mdsica: Ndo vou sair do campo)

A epigrafe - refrao da musica de Gilvan Santos - inicia esta discussao suscitando
uma questdo: por que no Brasil ainda se tem que afirmar que Educacdao do Campo é
direito e ndao esmola? Em busca dessa primeira resposta, apresenta-se que ha uma
legislacao que prevé a Educacao do Campo como politica e modalidade de ensino.
Contudo, deve-se, inicialmente, como pressuposto, (re)afirma-la como politica publica
permanente, uma vez que abrange os direitos da populacao camponesa nao apenas ao
acesso a educagdao e as condi¢des de permanéncia na escola, mas também, a um
modelo educativo de qualidade socialmente referenciada, includente, critico,

emancipador, que oportunize melhores condicdes de vida no campo.
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Estando inserida no espaco geografico do campo, ndo sé por isso € denominada
de Educacao do Campo, mas pelo atendimento de um publico diferenciado que tem
modos de vida, de cultura e de producado especificos, com identidade prdpria, distintos
da populacao urbana, mas em relacao com ela, e igualmente importante. Como a
Constituicao Federal de 1988 nao prevé distincao entre nenhum de seus cidadaos no
atendimento de seus direitos, os camponeses devem té-los previstos e assegurados,
com a definicao e implementacdo de politicas publicas contextualizadas, sérias e
efetivas, com destaque para aquelas que garantem educacdo de qualidade.

Para tanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394,
em sua edicao de 1996 e alteracdao em 2014, avanca nesse sentido, pois apresenta e
modela esse tipo de educacao, delineando aspectos como metodologia, curriculo, sua
organizacao, até mesmo as especificidades como o calendario escolar diferenciado,
respeitando as condicdes de vida e de trabalho do campo (BRASIL, 1996; 2014).

Sobre a organizacdo das séries, o artigo 23 da LDB supracitada apresenta que
podem ser anuais, ademais, com periodos semestrais, ciclos, alternancia de periodos
de estudos, grupos nao seriados, entre outros, visando o melhor atendimento de
criancas, adolescentes, jovens e adultos (BRASIL, 1996).

A questao do curriculo, abordada no artigo 26, explicita que esse deve
apresentar uma base nacional comum, contendo também uma parte diversificada,
com as devidas particularidades que especifiquem as caracteristicas tanto regionais
quanto locais da populagdo rural brasileira, em atendimento a diversidade de sua
cultura, economia, visao de sociedade etc. E, a respeito da oferta de educacao basica
para a populagdo rural, o artigo 28 da LDB preconiza que:

[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptagBes necessdrias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequagao do calenddrio escolar

as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
[l - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).
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A Lei n° 12.960 de 2014, que alterou a LDB, com inclusao de paragrafo unico no

artigo 28, apresenta uma importante conquista da luta camponesa ao regulamentar o
fechamento de escolas do campo:

Pardgrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e

quilombolas serd precedido de manifestacdo do d6rgdo normativo do

respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada

pela Secretaria de Educagao, a andlise do diagndstico do impacto da agdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, vé-se como avan¢o essa exigéncia de consultas antes do
fechamento dessas escolas, pois ndo cabe mais apenas as Secretarias de Educacdo
tomarem a decisdo e fechar. Faz-se necessario uma analise cuidadosa da justificativa
para o fechamento, pelo Conselho Municipal de Educacdo, a partir de um estudo de
impacto dessa medida na vida da comunidade. Além disso, ha outro critério de
fundamental importancia: a consulta as familias, que devem ser escutadas para que se
manifestem sobre essa decisdo. Importa esclarecer que os critérios para o fechamento
de escolas do campo nao podem ser meramente econdmicos, é preciso considerar,
sobretudo, os sujeitos. A Educacao do Campo constituiu-se como um novo paradigma
de conhecimento e a¢ao, tendo em vista que se intensificou, a partir da segunda
metade do século XX, fruto dos movimentos sociais e de suas pautas junto a sociedade
civil, a busca por uma educacao voltada aos interesses e necessidades do campo e de
quem vive nele (TRAVESSINI, 2015).

Como exemplos desse processo de lutas e conquistas, pode-se destacar que em
Brasilia, no ano de 1997, o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA) foi gestado no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria - | ENERA, evento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) (MOLINA; JESUS, 2011). Também houve uma primeira conferéncia nacional, em
1998, fruto da a¢ao de movimentos sociais, na qual sucedeu uma deliberacao pela
substituicdo do termo “rural” por “campo” (ROSA; CAETANO, 2008, p. 23). Assim,
desde esse periodo, a busca por identidade impulsionou diversas reflexdes e acdes
especificas que culminaram em legislacbes e documentos oficiais préprios. Originava-

se, entdo, entre 1997 e 1998, a ideia deste Programa, denominado de PRONERA. Este
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foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n° 10/98 do Ministério
Extraordindrio da Politica Fundiaria (MOLINA; JESUS, 2011).

ApOs a instituicdo do PRONERA, as discussdes sobre a Educacao do Campo,
COMo sua conceituacao, seus sujeitos, suas lutas e seus modos de ser e viver tornaram-
se mais intensas e necessarias a constituicdo de uma educacao com identidade
camponesa.

Nesse sentido, Molina e Jesus (2011), destacando as contribuicdes de Caldart
(2008) para esta discussao, enfatizam que a autora analisa o conceito de Educacdo do
Campo a partir da triade estruturante de categorias: Campo - Politica Publica -
Educacdo. Sendo estas categorias consideradas a partir “[...] da luta da classe
trabalhadora do campo pelo direito de continuar garantindo, neste territdrio, as
condi¢bes para sua reproducao social, sendo o direito a educagao e ao conhecimento
uma destas dimensdes.” (MOLINA; JESUS, 2011, p. 30).

Ainda como colaboracdo as discussdes, para Rosa e Caetano (2008, p.23), a
insercao do termo “Educagao do Campo” ocasionou uma valorizacao e inclusdo de
pessoas que vivem no campo, minimizando o preconceito antes existente, o que lhes
ofereceu “oportunidade de participarem, por meio de suas experiéncias, de
programas produtivos, atuando na sociedade de forma igualitaria, estabelecendo uma
relacdo harmoniosa entre producdo, terra e seres humanos, com rela¢bes sociais
democraticas e soliddrias”.

Nesse interim, é relevante destacar o Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de
2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre a demanda de politica publica para a Educacao
do Campo e enfatiza o PRONERA, previsto e instituido no art. 11 deste Decreto, como
uma politica publica de Educacao do Campo do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) e executada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
que é uma autarquia federal com o objetivo de executar a reforma agraria e realizar o
ordenamento fundidrio nacional. Lacerda e Santos (2011, p.23) salientam, ainda, que os
objetivos especificos do PRONERA eram:

[...] garantir a Alfabetizacdo e a Educa¢do Fundamental de jovens e adultos;

garantir a escolaridade e a formag¢do de educadores e educadoras para atuar
na promogao da educagdo nas dreas de Reforma Agrdria; garantir formagao
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continuada e escolaridade média e superior aos professores e educadores de
jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental e médio nas areas de
Reforma Agraria; garantir aos assentados(as) escolaridade/formacdo
profissional, técnico-profissional de nivel médio e superior em diversas dreas
do conhecimento; organizar, além de produzir e editar materiais didatico-
pedagdgicos necessarios a esse processo.

O artigo 1° do referido Decreto estabelece as responsabilidades dessa politica,
ficando a Unidao com o dever legal de amplia¢ao da politica de Educacao do Campo,
além de Estados, Municipios e Distrito Federal, como colaboradores no seu
desenvolvimento (BRASIL, 2010).

Ainda no Decreto supracitado, apresenta-se como destaque assegurar nao so a
Educacao Basica para a Educa¢do do Campo, assim como a Educagdao Superior,
promovendo condi¢des de acesso a uma maior qualificacdo profissional. Nesse sentido,
foram sendo implementados, através de projetos de Educacao de Jovens e Adultos,
muitos cursos técnico-profissionalizantes de nivel médio e superior (BRASIL, 2010).

Continuando a tratar sobre o que estd posto no Decreto em estudo, no artigo 1°,
§4°, ha previsdao de formacao inicial e continuada para profissionais da Educacao do
Campo, além de abordar sobre a infraestrutura e o transporte escolar. Ademais,
destaca que se deve assegurar para o desenvolvimento da Educa¢do do Campo: “[...]
materiais didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e drea de lazer e desporto
adequados ao projeto politico pedagdgico e em conformidade com a realidade local e
a diversidade das popula¢des do campo.” (BRASIL, 2010).

Em busca de ordenar e organizar a Educacao do Campo, o Decreto n° 7.352/2010,
em seu artigo 2°, apresenta cinco principios:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

II - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

[l - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condicdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;
IV - valorizag@o da identidade da escola do campo por meio de projetos

pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
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escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigOes climaticas;

V - controle social da qualidade da educagao escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010).

Assim como foi estabelecido no art. 2° os principios que regem a Educacao do
Campo, no art. 6° hd uma continuidade, de modo a assegurar melhores condi¢6es para
essa modalidade educacional, determinando que os “[...] recursos didaticos,
pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literdrios destinados a educacao do campo
deverdao atender as especificidades e apresentar conteddos relacionados aos
conhecimentos da popula¢do do campo.” (BRASIL, 2010). E, em seu art. 7°, o Decreto
institui que os sistemas de ensino devem assegurar:

| - organizagdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de
diferentes idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental;

II - oferta de educagdo basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos
anos finais do ensino fundamental, e de educagdo superior, de acordo com
os principios da metodologia da pedagogia da alternancia;

[Il - organizagdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo
produtivo e as condi¢des climaticas de cada regido (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, no inciso Il do art. 7°, ha uma referéncia a metodologia da
Pedagogia da Alternancia para os alunos das etapas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, que consiste na alternancia de dois
tempos especificos: um tempo de estudo formal na escola, aprendendo os conteuddos
curriculares; outro tempo com a familia, aplicando os conhecimentos adquiridos na
escola, mantendo sempre uma conexao viva entre a unidade teoria-pratica, voltada ao
campo e suas especificidades (BRASIL, 2010).

Diante desse primeiro olhar para a legalizacdao dessa politica publica e
modalidade de ensino, pergunta-se: ha alguma pedagogia e metodologia de ensino
que sejam mais adequadas para consolidar a Educacao do Campo? O tdpico seguinte

tem como objetivo responder a esta indagagao.

A EDUCACAO DO CAMPO E AS PEDAGOGIAS HISTORICO-CRITICA E DA ALTERNANCIA
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A transformagdo da Educagdo depende, naturalmente, de wuma
transformacao global e profunda da sociedade; a prépria Educagao funciona
como um dos fatores de democratizagdo da sociedade, e o sentido de
qualquer politica educacional democrdtica tem em vista determinadas
transformacgdes essenciais da sociedade. Em termos de uma visdo sintética, e
totalizadora, dirfamos que a educa¢do e a democratiza¢do da sociedade sdo
entidades reais e processos concretos interdependentes - um ndo se
transforma nem pode transformar-se sem o outro. (PRADO JR. e
FERNANDES, 2003)

Diante da explanagdo a respeito da instituicao legal da Educacdo do Campo
(EdoC) e da reflexdo que esta epigrafe de Florestan Fernandes promove, faz-se
necessario destacar alguns pontos em relacdo a concepcao da EdoC, para que se
compreenda que tipo de pedagogia pode contribuir para torna-la concreta, sem
prejuizo das suas construgdes tedricas e praticas ao longo das ultimas trés décadas.

Para tanto, utiliza-se inicialmente o pensamento de Caldart (2019), que defende
a concepc¢ao da Educagdo do Campo constituindo-se como uma categoria histdrica de
representatividade dos movimentos sociais campesinos, produzida, assim, por esses
sujeitos coletivos. Uma concepcdao bem especifica, com fundamentos contra-
hegemonicos, em que a classe trabalhadora do campo seja ou torne-se capaz de
produzir uma mudanca social radical, utilizando-se de seu modo de ser e de viver no

campo.

Essa concep¢do de histdria traz entranhada em si uma concepcao de
formac¢do humana: as pessoas se formam fundamentalmente nos processos
de producdo e luta pela preservagdo/continuidade da vida, na relacdo com a
natureza, pelo trabalho. Por isso se trata, nessa concepc¢do, do principio
educativo do trabalho, que também se materializa como luta, como
organiza¢do coletiva, como cultura e visdo de mundo. Essa concepcdo de
formagdo humana, por sua vez, se converte em uma chave tedrico-
metodoldgica para analisar todas as praticas educativas com finalidades
emancipatdrias e mesma perspectiva de classe, de projeto histdrico. [...] Os
fundamentos se referem a estrutura material e as conexdes que constituem
os fenbmenos como totalidade histdrica, contraditéria, em movimento.
Envolvem, portanto, concepg¢des tedricas organicamente vinculadas as
necessidades praticas dos sujeitos das relagdes sociais, como processos de
analise da realidade material, tomada de posi¢dao politica e visdo de mundo
(CALDART, 2019, s/n).

Nesse contexto, as raizes dessa concepc¢ao de Educacao do Campo, definidas
por Caldart (2019), sdo trés: a luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo; a

agricultura camponesa com todo o seu processo/desenvolvimento histdrico de luta,

Revista Linguagem, Educagdo e Sociedade - LES, v.27, n.54, 2023, elSSN: 2526-8449
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

87


https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

O TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS NA EDUCAGCAO DO CAMPO

trabalho e cultura, além dos confrontos gerados para lhe assegurar; por fim, uma
educagao com concepcao e finalidades emancipatdrias.

Levando em consideracdo as raizes e a concepcao sintetizadas por Caldart
(2019), invocamos os estudos de Demerval Saviani (2016) sobre a Pedagogia Histdrico-
Critica (PHC) como visdo pedagdgica que atende aos delineamentos da autora para a
Educagao do Campo.

Para uma compreensdo inicial sobre o que Saviani (2016) estabeleceu, deve-se
apreender a concepcao de homem, de educacao e de infancia que a PHC preconiza.
Nesse contexto, o homem seria produzido historicamente por meio da atividade
educativa. O homem ndo nasceria pré-determinado biologicamente, geneticamente, a
ser algo ou a agir de uma forma especifica, portanto, nao possuiria uma esséncia, pelo
contrario, o homem enquanto individuo, constrdi-se como sujeito coletivo na interagao
social.

Sobre a educacdo, Saviani (2016) explicita que seria o ato de produzir com
intencionalidade, de forma direta, singular e coletiva, uma humanidade advinda do
processo histdrico e coletivo do conjunto dos homens, por meio da atividade
educativa que o coloca em sua contemporaneidade, aprendendo com as lutas do
passado e as inserindo na realidade objetiva e significativa da sua pratica social,
ressignificando-as para uma transformacao efetiva. E, por fim, a partir dessa visao de
homem e de educacdo, a compreensao de infancia é a de aprendizado para ser homem,
pois 0 homem nao nasce homem, mas aprende a sé-lo na sua prdpria existéncia, na
vivéncia do seu processo histdrico individual e coletivo. Por isso, o papel da educacao é
o de tornar os individuos contemporaneos a sua época, através do trabalho educativo.

A educacao escolar para a PHC se daria o tempo todo em um movimento
dialético entre professores/as, alunos/as e a pratica social (realidade), partindo do
pressuposto de que as relacbes que se estabelecem inicialmente de forma aparente
(aparéncia) e, posteriormente, de forma mais profunda com os fenémenos da pratica
social, alcando aquilo que de fato os fendmenos sdo (sua esséncia), tornam-se, por
isso, mais importantes que o seu mero conhecimento, o deter informag¢des sobre os

fendbmenos em si. O foco dessa educagao e pedagogia entdo seria a transformacao -
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direta, intencional e coletiva — de todos os participes do processo educativo, em um
movimento dialético, intenso e profundo de relacdes, levando em conta as sinteses e
contradi¢bes existentes, para o desenvolvimento de uma visdo critica capaz de
orientar uma acdo transformadora, qualitativamente superior, do mundo (SAVIANI,
2016).

Por esta razao, a PHC é uma pedagogia que se desenvolve contra o
pensamento hegemonico capitalista. Portanto, em relacdo a perspectiva que a
Educacdao do Campo defende, essa pedagogia mostra-se vidvel para a leitura ampla da
realidade pretendida, com potencial transformador das condi¢des existenciais
produzidas historicamente pela exclusdo. Seus fundamentos levam em consideracao o
fortalecimento da subjetividade dos sujeitos envolvidos no/do campo e a apropriacdo
das objetiva¢des humanas. Nesse sentido, retoma-se a terra como essencial para a vida
humana, devendo ser considerada como prioridade nas relacées que se desenvolvem
no campo. Nessa visdo, defende-se uma regulacao das relagdes entre campo e cidade,
principalmente, no tocante a industria e a agricultura, as propostas de urbanizacao do
campo e industrializacdo da agricultura, para que estas ndo venham impactar
negativamente os modos de ser e viver no/do campo (SAVIANI, 2016).

Saviani (2016) destaca que a escola - para além de sua relacao ja solidificada
historicamente com o meio urbano - seria estabelecida e fortalecida no campo como
espaco de formacdo critico-reflexiva em que os sujeitos podem construir suas
significacdes e sentidos sobre o que € ser humano, ser um homem e uma mulher do/no
campo e sua relacdo intrinseca com a natureza, refletindo ativamente sobre os modos
de existéncia no campo, além de estabelecer transformacges efetivas na realidade em
que vivem.

Destarte, a proposta da PHC na Educacao do Campo € ser mediacdo de uma
praxis. Como finalidade, é produzir uma pratica social transformada. Um convite para
que os educandos, junto aos professores, conhecam e problematizem suas realidades,
pensem e obtenham instrumentos/ferramentas para implementacdo de mudancas, de
resolucao de problemas, que possam qualificar seus modos de ser e viver no campo,

fortalecendo suas identidades, culturas e histdrias (SAVIANI, 2016).
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Sendo assim, a partir de uma sequéncia dialética, com elementos que se
interpenetram, dai a dificuldade de estabelecer uma sequéncia légica ou cronoldgica,
foge-se de uma formatagdo engessada, pois o interesse é de desenvolver a existéncia
humana em sua totalidade, por isso os processos educativos podem ser diversos para
se atingir esse fim (SAVIANI, 2016).

Vale ressaltar que a Educacao do Campo e a PHC ndo sao contra a utilizagao das
tecnologias e midias no campo, no entanto, estas devem estar a servico dos fins e
concep¢Oes abordadas, apenas como ferramentas de um trabalho consciente, para
que ndo haja um desvirtuamento dos objetivos de transformacao social dos modos de
ser e viver no/do campo.

Notadamente, faz-se necessdrio ressaltar que o trabalho educativo na
Educacdao do Campo pode estar assentado nos principios tedrico-metodoldgicos da
PHC e da Pedagogia da Alternancia que, segundo Begnami (2019), vem se constituindo
como um dos referenciais para a Educacao do Campo no Brasil, pois:

O fato é que a alternancia revoluciona a organiza¢do curricular e o trabalho
pedagdgico; diversifica e complexifica as formas e os lugares e tempos de
ensinar e aprender, de construir o conhecimento na légica do didlogo e da
troca dos saberes, desafiando as fragmentagbes e hierarquizagbes dos
conhecimentos. O que alca o carater pedagdgico da alternancia sdo os
espacos e tempos que ela articula no processo educativo, levados a categoria

de espagos e tempos formadores com media¢bes pedagdgicas apropriadas
(BEGNAMI, 2019, s/n).

Os elementos destacados por Begnami (2019) permitem descortinar a relacdo
da Pedagogia da Alternancia com a Educag¢ao de Campo. Nesse sentido, afirma existir
ainda aproximacgobes dessa pedagogia com olhares e praticas variadas, ocorrendo, por
causa disso, ressignifica¢des criativas que dao origem a compreensdes diversas sobre
ela.

Porém, sobre a relacao entre ambas, Pedagogia da Alternancia e Educag¢ao do
Campo, Begnami (2019, s/p) observa que a ultima tensiona a primeira no sentido de
sua ressignificacdo, com finalidade contra-hegemonica, induzindo a “[...] uma inflexdo
da filosofia personalista, humanista, crist3, para a filosofia da praxis transformadora,

aproximando mais de Marx, Gramsci, Freire, entre outros, para potencializar suas
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finalidades educativas, na perspectiva da formacdo emancipatdria [...]”. Cumpre
destacar, portanto, que Freire, apesar de humanista e cristdao, por sua pedagogia
libertadora, critica, ¢ um importante referencial tanto para a Pedagogia da Alternancia
quanto para a Educacao do Campo.

Afinal, deve haver uma busca efetiva por transformar a realidade dissipando as
desigualdades sociais, sobretudo no campo, para que este possa impactar também o
meio urbano em prol do beneficio da humanidade em seu conjunto, pois a Educa¢ao
do Campo tende a valorizar a terra, 0 homem e sua relacao singular e coletiva com a
natureza, como movel de desenvolvimento sustentdavel e amoroso com o planeta.
Portanto, buscar a implementacao de uma metodologia que seja compativel com a
Pedagogia Histdrico-Critica e a Pedagogia da Alternancia pode se revelar como

alternativa promissora para se atingir os objetivos almejados na Educa¢ao do Campo.

O TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS E AS PEDAGOGIAS HISTORICO-CRITICA E
DA ALTERNANCIA

Diante do exposto, tomando a PHC como fundamento pedagdgico para o
desenvolvimento do processo educativo no campo, precisa-se refletir sobre a
orientacao metodoldgica para se atingir os objetivos propostos em consonadncia com
as concep¢des dos modos de ser e de viver dos camponeses.

A PHC distancia-se da visdo tradicional do ensino (que tem Johann Friedrich
Herbart — 1776-1841 — como precursor e fundador da pedagogia como disciplina
académica; considera apenas o professor como preparador dos alunos e apresentador
de contelido) e da Pedagogia Nova (com John Dewey - 1859-1952 — como precursor e
um dos representantes da corrente pragmatista, que entende o protagonismo e a
atividade sendo desenvolvida apenas pelos alunos, em que os obstaculos que surgem
sdo empecilhos para o movimento continuar). Na PHC hd um movimento dialético e
envolvimento no ensino e na aprendizagem, entre alunos/a e professores/as,
compromissados com a pratica social. A problematizacao é um motor do ensino, um
ato de deteccao de questdes que necessitam de resolucao no ambito da pratica social

(SAVIANI, 2016).
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Quanto a assimilacdo de conteudos pelos alunos, na Pedagogia Tradicional da-
se pela transmissao direcionada do professor, em que tais conhecimentos ja chegam
de forma “mastigada” pelo docente, sem um processo de esforco critico-reflexivo. Na
Pedagogia Nova, ha um incentivo de apenas coletar os dados da realidade e aplica-los,
também sem esforco critico, pois o protagonismo é mais técnico.

No entanto, na PHC, hda um incentivo a apropriacdo de instrumentos tanto
tedricos quanto praticos, necessdrios a reflexao sobre a realidade e seus problemas.
Instrumentacdo advinda das percepcdes sdcio-histdricas e culturais, construidas pelo
coletivo dos alunos/as junto aos professores/as, em meio aos conhecimentos formais
produzidos pelas areas de conhecimento e pela ciéncia, geradores de aproximacdes ou
distanciamentos, até mesmo contradi¢ées com a realidade do campo. E sdao nessas
contradic6es que também se aprende na Educacao do Campo a refletir criticamente e
a transformar de forma efetiva a realidade (SAVIANI, 2016).

Pode-se destacar que a PHC se distancia das demais pedagogias por ter como
ponto culminante o processo de catarse, ou seja, a incorporacao efetiva de elementos
culturais e histéricos como instrumentos ativos de transformagao social. Na Pedagogia
Tradicional esse ponto culminante se da por meio de generaliza¢do e, na Pedagogia
Nova, por meio de hipdteses, ndo gerando os vinculos pessoais e sociais necessarios a
uma visdo de desenvolvimento social e de relacdo do conhecimento com a pratica
social. A seguir, a sintese apresentada no Quadro 1 permite uma melhor visualizacao

desses distanciamentos.

Quadro 1 - Diferencas das orientagbes tedrico-metodoldgicas entre as Pedagogias
Tradicional e Nova e a Pedagogia Histdrico-Critica

MOMEN- TEORIAS NAO-CRITICAS TEORIA CRITICA
TOS

Pedagogia Tradicional Pedagogia Nova Pedagogia Historico-Critica

Preparacao dos/as alunos/as | Atividade (iniciativa | Pratica social (que é comum a

! pelo/a professor/a); dos/as alunos/as); professores/as e alunos/as);

Problematizacdo (professor/a e

Apresentacao dos contetidos | Problema (aluno/a);
P § ( fa); aluno/a);

pelo/a professor/a;
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Assimilagdo do contetdo

L Instrumentacao;
3° transmitido pelo/a Coleta de dados; 640
professor/a;
4° Generalizacao; Hipotese; Catarse;

Pratica social (ponto de chegada
em nivel sintético pelos/as
alunos/as; e o professor em uma
compreensdo cada vez mais
organica).

Experimentacdo
Aplicacdo dos como teste da
conhecimentos assimilados. hipdtese.

Fonte: As autoras (2022) com base em Saviani (2019).

A PHC, sobretudo, como é possivel verificar nos cinco momentos do seu
método, é um processo de imersao na pratica social com toda a sua riqueza de
vinculos e pertencas: com a terra, com a luta por direitos e com o modo de ser e viver
no campo (SAVIANI, 2016).

Para fins de ampliacao da discussao, no mesmo sentido do que ja se explanou
aqui sobre a PHC, Vasconcellos (2014b) salienta a necessidade de superacdo do modo
como se constrdi o conhecimento em sala de aula. O autor evidencia que o sentido do
conhecimento deve ser o de “[..] colaborar na formacdo do educando na sua
globalidade: formacao de consciéncia, de carater e de cidadania.”, sob uma
perspectiva dialética da educacdo, em que “[...] o conhecimento a ser trabalhado em
sala de aula ndo tem um fim em si mesmo. O conhecimento tem sentido quando
possibilita o compreender, o usufruir ou o transformar a realidade.” (VASCONCELLOS,
2014b, p. 40, grifos do autor).

O autor supracitado reitera que o conhecimento escolar deve basear-se nos
seguintes critérios: ser significativo, critico, criativo e duradouro. Significativo no
sentido de corresponder as reais necessidades dos educandos, ser relevante para a sua
realidade; critico no sentido de ir além das aparéncias das coisas, para além da
manifesta¢ao imediata, auxiliando a explicar o que e como se vive; criativo no sentido
de que possa ser aplicado, ser ferramenta de transformacdao e avanco; por fim,
duradouro no sentido de ser “[...] algo que se incorpora no sujeito como visdo de
mundo [...]”, fazendo parte dele e transformando-o pessoal e socialmente

(VASCONCELLOS, 2014b, p. 41).
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Nesse caminho, a concepc¢do de curriculo para Vasconcellos (2014b, p. 41) é
bem diferenciada, tanto em relacdo a Pedagogia Tradicional quanto em relacdao a
Pedagogia Nova, porém corrobora com a visdo da Pedagogia Histdrico-Critica, pois

considera que:

A questdo central ndo é a dos conteldos escolares, mas da necessaria
mediagdo que estes contelidos devem fazer, quanto ao remeter o sujeito
para a compreensao da realidade (ter condi¢bes de apreender o movimento
do real para nele intervir); isto é o que importa; os contelidos escolares
devem ser uma media¢do para isto, e ndo um fim em si mesmos, como
ocorre amiude. Como foi apontado antes, temos que superar o circuito
alienado da escola atual, onde tudo “funciona” bem: o professor transmite e
o aluno reproduz na prova!

Para o autor, o foco deve ser a pratica social e ndo o programa. Sua visao é de
que o professor, em seu trabalho principal, deve fazer os/as alunos/as se debrucarem
sobre a realidade, tentando entendé-la para transformd-la e ndo forca-los a se
debrucarem sobre os livros didaticos. A perspectiva é, portanto, tomar a pratica social
como processo de conhecimento, em busca ndao de cumprir programa ou dar
determinados conteudos, mas de entendimento da realidade objetiva em que se
encontram professores/as e alunos/as. O papel do professor seria, sobretudo, ajudar
na mediacdo aluno-conhecimento-realidade, de maneira totalmente dialética,
construindo o conhecimento juntos e de maneira critica (VASCONCELLOS, 2014b).

Nesse sentido, Vasconcellos (2014b) chama a atencdo para o deslocamento do
eixo de preocupacdo pedagdgica que sai da perspectiva tradicional do ‘“como
ensinar?”’ para a perspectiva dialética de “como o aluno aprende?” e de se refletir
meios de como se ensinar de forma diferenciada, considerando a realidade, as relacdes
envolvidas e os objetivos de transformacao social a atingir, sobretudo visando o
processo. Sendo que no processo de construcdo do conhecimento pelo sujeito, este
passaria pelo movimento de momentos como a sincrese, a andlise e a sintese.
Considerando também o estabelecimento da contradicdo no sujeito (entre sua
representacdo mental e o objeto ou outra representacdo) como possibilidade de “[...]
avanco do conhecimento em diredo a um patamar de maior complexidade e

abrangéncia.” (VASCONCELLOS, 2014b, p. 52).
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Desse modo, considerando a metodologia dialética de constru¢do do
conhecimento em sala de aula, basicamente fundamentada no movimento de trés
grandes momentos — a sincrese, a analise e a sintese —, advoga-se aqui pelo trabalho
educativo com projetos como proposta metodoldgica (forma), visto que apresenta
condicOes de se orientar a partir desse fundamento, e, consequentemente, pela PHC,
porquanto esse movimento ocorre mediante andlise e intervencao na realidade
(prética social). Além disso, o projeto apresenta-se como uma forma de trabalho mais
totalizante, podendo envolver todas as dreas do conhecimento (contetidos) e tornar
o/a aluno/a (destinatario) ativo/a em todo o processo. Como afirma Saviani, destacado
por Vasconcellos (2014b, p. 56):

O movimento que vai da Sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a Sintese (‘uma
rica totalidade de determina¢bes e de rela¢des numerosas’) pela mediagdo
da Andlise (‘as abstracBes e determina¢des mais simples’) constitui uma
orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de novos

conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de transmissao-
assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino). (SAVIANI, 1983, p. 77)

Para Vasconcellos (2014b), uma metodologia dialética de construcdo do
conhecimento em sala de aula deve ser expressa através de trés grandes dimensdes
ou eixos, denominando-as de preocupacdes do/a educador, que serdo trabalhadas
como um movimento, sem uma sequéncia rigida e engessada. Assim, como superacao
da metodologia tradicional e da escolanovista, aponta para: 1. Mobilizacdo para o
Conhecimento; 2. Construcao do Conhecimento; 3. Elaboracdo e Expressao da Sintese
do Conhecimento.

Dando continuidade, Vasconcellos (2014b, p. 68) ressalta a importancia da
articulacdo realidade-objetivo-mediacdao a fim de fomentar a acdo consciente e
voluntdria do/a educando/a e do/a educador/a. Conhecer a realidade e suas redes de
relacdes, necessidades, para estabelecer uma mobilizacdo necessaria para atuar sobre
esta, ou seja, “[...] a pratica social em que o trabalho educativo se acha inserido”.

Em relacdo aos objetivos, o autor chama a atencdo para a clareza do que se
quer atingir — intencionalidade - e, no processo de media¢do, buscar as mais
adequadas mediacdes, estabelecendo uma pratica pedagdgica visando o homem e a

sua interacao com tudo e todos, em um processo histdrico e social de construcao do
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conhecimento. Por fim, considerar, em todo o processo, que as contradi¢ées sao um
nucleo fundante do homem e, em consequéncia, do conhecimento, por isso
Vasconcellos (2014b, p. 87), destacando Henry Wallon (ao escrever na introducdo de
sua propria obra: Do ato ao pensamento, na pagina 37), apresenta que “[..] o
conhecimento é essencialmente um esfor¢o para resolver contradi¢des”.

Diante das consideracdes evidenciadas nesta subsecdo, acredita-se que o
trabalho com projetos atende ao que propde a PHC na realizacao do trabalho
educativo no/do campo. No seu processo de execucdo, o/a aluno/a deve ser instigado
e confrontado com situacbes diddticas mais interativas e significativas sobre a
realidade, |6cus de nascimento das problematiza¢des propostas, pois nao se dissocia
do desenvolvimento de atividades mais objetivas, concretas, advindas das
necessidades do campo. Para tanto, algumas estratégias diddticas do trabalho
educativo com projetos podem ser as artes (em todas as suas expressées),
implementadas no formato de trabalhos artisticos, artesanatos, exposicdes, maquetes,
dancas, musicas, entre outros. A ludicidade, com os jogos e brincadeiras, assim como
as artes, podem ser imprescindiveis na obtencdao de conhecimentos e sensibilizacao
dos sujeitos.

Corroborando com esse pensamento, Vasconcellos (2014a, p. 151), citando
Kilpatrick (1974, p. 85), apresenta que ‘“existem varias formas de se compreender e
realizar o trabalho de projeto. Na sua forma mais radical, é construido pelos alunos,
com a supervisao do professor: ‘Usa matérias, mas ndao consiste em matérias, ou
disciplinas feitas e acabadas’. Para Kilpatrick, ha um ganho enorme com a
participacdo e envolvimento dos alunos proporcionando uma maior mobilizacao e
aprendizagem significativa. Além disso, Vasconcellos (20143, p. 152) ressalta que: “Por
uma questdo de coeréncia e autenticidade, é preciso que se defina bem a metodologia
a ser utilizada para nao se produzir equivocos didaticos: deve ficar claro o tipo de
projeto a ser desenvolvido, qual seja, se nascerd de fato dos alunos, se o professor ja
vai levar estruturado, ou se sera fruto de uma negociacao”.

Para o autor, nao ha caminho mais correto ou melhor, a questao é sempre a do

método de trabalho ser articulado entre intencionalidade, realidade e mediagao.
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(VASCONCELLOS, 20143, p. 155). Fala importante, principalmente, quando
consideramos o trabalho educativo da Educacao do Campo.

Necessdrio deixar claro que, pelo fato de se estar desenvolvendo um olhar
metodolégico para a Educacao do Campo, exige-se igualmente dos/as professores/as,
planejamento, avaliacao e criacdo de praticas educativas pertinentes e interessantes,
que coloquem o curriculo em acdo, buscando, assim, um processo de maior
qualificagdo do campo e dos sujeitos envolvidos em sua pratica social.

Portanto, o trabalho educativo com projeto precisa configurar-se como praxis
pedagdgica que, no entendimento de Silva, Lima e Costa (2020), atravessa e se
constitui na prépria atividade docente, desde que articule a teoria e a pratica de forma
deliberada, como a¢ao de transformacdo da realidade, mas a¢ao fundamentada em
uma teoria.

Isso posto, exigir-se-ia um compromisso e mobilizacdo de todos/as os/as
envolvidos/as, tanto professores/as quanto aluno/as do campo, para execucdo de
projetos que deem conta das especificidades da identidade e pratica social campesina.

Para tanto, deve-se, na acao de criar e desenvolver projetos, mediar e envolver
a todos com atividades bem significativas, intencionais e voltadas a realidade
campesina. Pensando na execucao de um projeto coletivo, os/as alunos/as devem
buscar informacdes prévias, leituras, conversacfes e interacdes para um estudo da
realidade, diagnosticando contextos e problemas, de forma a ampliar os seus
conhecimentos, voltados a um senso critico e a uma autonomia, sempre com a
mediacdo atenta do/a professor/a. Esses fundamentos seriam ideais para a
implementacdo de resolu¢bes dos problemas existentes e melhorar a qualificacdo de
sua pratica social.

O desenvolvimento de projetos pode ser realizado junto a Pedagogia da
Alterndncia, pensada pelos/para os campesinos como forma de organizacdo
pedagdgica, visando fortalecer o trabalho educativo do/no campo, pois, de acordo
com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas de Campo
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002), os educadores com formacdo voltada ao ambito

urbano e que atuavam nas escolas rurais, ‘“desenvolviam um projeto educativo
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ancorado em formas racionais, valores e contetdos préprios da cidade, em detrimento
da valorizacdo dos beneficios que eram especificos do campo” (BRASIL, 2002, p. 270).
Isso levava a uma pratica educativa desvinculada da realidade dos educandos
camponeses, sobretudo porque ndo trazia uma significacao para eles.

Ainda sobre a Pedagogia da Alternancia, esta foi criada pelos camponeses
franceses em 1935, a fim de atender “as particularidades psicossociais dos
adolescentes e que também propiciasse, além da profissionalizacdo em atividades
agricolas, elementos para o desenvolvimento social e econdmico da sua regidao”
(TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008, p.1). Nessa visdo esbocada na Franca, o/a
aluno/a permanece um determinado periodo em regime de internato, na escola,
aprendendo conteddos sistematizados, de forma cumulativa, levando em
consideracdo suas experiéncias concretas, objetivando o seu desenvolvimento integral
e do local em que vive. Em outro periodo, esta com a familia campesina, em seu
territério de vida e meio socioprofissional, colocando em pratica os conhecimentos
adquiridos na escola através de projetos. Sobre este viés, Jesus (2010, p.10) destaca
que:

A formacdo na alternancia tem como objetivo principal possibilitar a
educagao em tempo integral, envolver as familias na educagdo dos filhos,
fortalecer a pratica do didlogo entre os diferentes atores que participam dos
processos de formacdo dos educandos. Além de proporcionar qualificacdo
técnica (técnico em agropecudria) aos estudantes camponesesfas com o
intuito de fortalecer a agricultura camponesa - estudar e continuar no campo,
contribuir nos trabalhos da propriedade familiar, desenvolver alternativas de
permanéncia na terra, dessa forma, diminuir a migragdo campo/cidade.

Portanto, a utilizacdo de projetos educativos coaduna com a Pedagogia da
Alternancia e esta ultima é reconhecida pelo Ministério da Educagao como forma de
incentivo a permanéncia do jovem no campo, proporcionando meios de manutencao
da propriedade familiar, de desenvolvimento comunitdrio local, levando em
consideracao os aspectos sociais, econdémicos, culturais e histdricos dos campesinos,
valorizando os seus modos de ser e viver no campo. Diante do exposto, apresenta-se a

seguir uma proposta de trabalho educativo com projetos para a Educa¢ao do Campo.
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UMA PROPOSTA DE TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS PARA A EDUCACZ\O DO
CAMPO

Diante da fundamentacdo explanada nas se¢des anteriores, e considerando as
raizes e a concepcao de Caldart (2019) sobre a Educacdo do Campo, assim como as
bases conceituais da Pedagogia Histdrico-Critica e da Pedagogia da Alternancia,
apresenta-se, nesta secao, uma proposta pedagdgica de trabalho educativo com
projetos para a Educa¢dao do Campo.

Esta proposta pedagdgica tem como titulo “Modos de ser e de viver no/do
campo” e objetiva valorizar a identidade dos sujeitos campesinos, com suas
especificidades, necessidades e potencialidades contextuais. A proposta é pensada
com um projeto central de identidade denominado “Somos do Campo”, que abriga
trés subprojetos: 1. Nossa terra; 2. Nosso alimento; 3. Nossa comunidade e luta.

Vale ressaltar que essa proposta pedagdgica de trabalho educativo com
projetos para a Educa¢dao do Campo, necessita dos inventdrios da realidade, proposto
por Caldart e outros (2019), em suas duas etapas. Os inventdrios dardo subsidios para
professores/as e alunos/as construirem coletivamente as atividades a serem
desenvolvidas nos subprojetos e no projeto central. Como o inventdrio ndao é um
documento estatico, engessado no tempo e no espa¢o, nem na constituicao dos
conhecimentos produzidos, seria periodicamente analisado — caso necessario, refeito —
para servir como subsidio da prépria transformacao da realidade do campo.

Como a proposta pedagdgica tem como viés a interdisciplinaridade, o projeto
central e os subprojetos sao desenvolvidos considerando os aspectos curriculares das
areas de conhecimento: Alfabetizacdo e Letramento, Matemadtica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas (Histdria e Geografia). A interdisciplinaridade entre essas
areas de conhecimento deve estar fundamentada em aspectos histdricos e
pedagdgicos da Educagdao do Campo, sempre levando em consideragdo a realidade e a
relacdao desta com os conhecimentos curriculares, considerados ndo como fim da
proposta, mas como meio de entendimento e acdo (instrumentacdo) para a pratica

social no campo.
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O subprojeto “Nossa Terra” tem como objetivo valorizar a terra e todas as
especificidades dos modos de nela ser e viver, e dela sobreviver. E um projeto a ser
desenvolvido com as criangas, adolescentes, jovens e adultos, de maneira a formar
vinculos com a terra onde vivem e se apropriar de conhecimentos sobre ela, tanto nos
aspectos fisicos quanto subjetivos. E necessario que os/as professores/as, junto aos/as
alunosfas, explorem todos os aspectos relacionados a terra em que vivem,
diagnosticando problemas e criando solu¢bes a serem implementadas, dando origem a
uma pratica social transformadora, levando em consideracao as relagbes com os
conhecimentos curriculares das diferentes dreas de conhecimento, e articulando o
local com o global.

Seguindo o mesmo pensamento, o subprojeto “Nosso Alimento” tem como
foco tudo o que se produz como alimento no campo, em suas especificidades fisicas e
subjetivas, suas relevancias, representacdes histdricas e sociais. Tudo isso, também
explorando os aspectos curriculares de cada area de conhecimento na escola, numa
relacao campo-cidade, local-global.

O subprojeto “Nossa Comunidade e Luta” traz a visao de organizagao coletiva
dos sujeitos do campo, situada social e historicamente, destacando a continuidade das
lutas por direitos no/do campo. Evidenciando-se, inclusive, as memdrias daqueles/as
que “tombaram” para que chegdssemos as conquistas que hoje alimenta a resisténcia
camponesa. Nesse bojo, os movimentos sociais do campo precisam ter destaque
especial. Para tal, é fundamental utilizar-se das dareas de conhecimento para
compreensdo e fortalecimento dos aspectos fisicos e subjetivos dessa luta coletiva e
da prépria comunidade, bem como da sua transformacao de forma consciente, na
producdo dos modos de ser e viver no/do campo, inteiramente relacionados ao
processo de valorizacao do campo e, portanto, da identidade campesina.

O projeto “Sou do Campo” — que engloba todos os outros - redne todos os
conceitos acima abordados e é a culminancia central da proposta: ser do campo, saber
viver no campo, valorizar a vida no campo e buscar o conhecimento cientifico voltado
ao campo sem que esse entre em incompatibilidade com os aspectos conceituais da

Educacdo do Campo e, consequentemente, com os modos de ser e de viver dos
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campesinos, que representam uma diversidade de sujeitos (ribeirinhos, acampados e
assentados da reforma agrdria, pescadores artesanais, quilombolas, indigenas,
agricultores familiares, extrativistas, trabalhadores assalariados rurais, povos da
floresta, caboclos, dentre outros que produzem suas condicdes materiais de existéncia
a partir do trabalho no campo).

Quanto aos aspectos iniciais de implantacdo do trabalho educativo com
projetos na educacao do campo, a visao é de movimento e implementacao paralela.
No entanto, para melhor estruturacdo e organizacao dos planejamentos,
conhecimentos curriculares e das respectivas atividades, propbe-se que cada
subprojeto seja desenvolvido em uma semana do més, sendo que todo més tenha
acOes dos subprojetos, e acdes que se constituiriam em espaco para a unidade dos
subprojetos, na forma do projeto central.

Em relacdo a sequéncia dialética, esta seria planejada de forma semanal, a
partir do subprojeto daquela semana. Cada dia da semana teria como foco uma area
de conhecimento, que poderia dialogar com as demais de acordo com as necessidades
surgidas, pois, dessa forma, o/a professor/a teria condi¢ao de aprofundar os temas
curriculares a partir do subprojeto da semana, relacionando-os de forma mais
significativa com a realidade dos/as alunos/as, da escola, das familias e da comunidade.

A proposta semanal de sequéncia dialética, em que, de segunda a quinta-feira,
sao desenvolvidas atividades relacionadas aos conteddos curriculares e suas
especificidades voltadas a realidade do campo. A sexta-feira seria um dia de
preparacdo e execucao de atividades voltadas para a vivéncia da pratica social no/do
campo. Essas produc¢des podem ser desenvolvidas tanto dentro da escola, quanto fora,
na comunidade, dependendo dos objetivos da proposta semanal, pois, conforme as
proposicdes da Educagao do Campo, € preciso ampliar os espagos pedagdgicos para

além dos muros da escola (Figura 1).

Revista Linguagem, Educagdo e Sociedade - LES, v.27, n.54, 2023, elSSN: 2526-8449
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

101


https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

O TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS NA EDUCAGCAO DO CAMPO

Figura 1 - Proposta de Sequéncia Dialética Semanal

SEQUENCIA DIALETICA - SEMANAL
PROJETO/SUBPROJETO:

MES / SEMANA:

Aspectos curriculares Metodologia / Recursos / Avaliagdao
SEG Ciéncias 1. Problematizacdo e contextualizagdo
da Natureza 2. Fundamentagdo e compreensao
TER Alfabetizagdo e 1. Problematizagdo e contextualizagdo
| Letramento 2. Fundamentagdo e compreensdo
i 1. Problematizacdo e contextualizagdo
= QuUA Matematica g__ N ¢
2. Fundamentagdo e compreensdo
Qui Ciéncias 1. Problematizacdo e contextualizagdo
Humanas 2. Fundamentag¢do e compreensdo
Produgdo na escola Atividades para a vivéncia
EX
s Producgdo na . i
_ Atividades para a vivéncia
comunidade

Fonte: Elaboracao das autoras, 2022.

Essas propostas de atividades podem ser realizadas a curto, médio e longo
prazo, pois vai depender dos problemas detectados no inventario da realidade e de
como serao problematizados, instrumentalizados, objetivando uma catarse, para sua
superacdao por meio de uma nova pratica social. Nesse sentido, ndao ha pressa na
execucao, mas significacao do processo para o alunado e o corpo docente, a dialética
entre todos, o envolvimento e a atividade acontecendo, vao desenvolver o sentido
necessario. E nessas atividades que se percebe muito claramente os pontos de contato
entre o método da PHC e o trabalho com projetos, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - Pontos de contato entre a PHC e o Trabalho com Projeto

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA TRABALHO COM PROJETO

Conhecimento do senso comum

Pratica social inicial .
sobre a realidade

Problematizagao Problema

Instrumentagao Levantamento de informagdes

Sistematizacdo (por meio de andlise e

Catarse , =
sintese) e documentacao

Produgdo de novos conhecimentos e a¢bes

Pratica social final (transformada) sobre a realidade

Fonte: As autoras (2022) com base em Saviani (2016) e Sena e Finatti (2011).

Os pontos de contato apresentados no Quadro 2 foram discutidos ao longo do

texto e aqui sintetizados para uma melhor compreensdo da proposta pedagodgica ora
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em discussdo. Em relacdo a ela, faz-se necessario o esclarecimento de que a proposta
de sequéncia dialética semanal também considera trés momentos especificos.

E mister pontuar que adotar o trabalho com projeto, hoje, é diferente do que se
fazia outrora, dado, por exemplo, a necessidade de incluir o contexto sdcio-histdrico
dos sujeitos envolvidos no processo e a possibilidade de fundamenta-lo numa teoria
critica da educacdo (HORN; BARBOSA, 2008). Na proposta aqui delineada, os
fundamentos sdo a Educagao do Campo, a PHC, em conformidade com a Pedagogia da
Alternancia. Faz-se necessdrio, nesse contexto, redimensionar o tempo e o espaco
educativos, como se percebe ao longo da exposicao da proposta pedagdgica. Assim,
cada momento do processo de concretizacdo € desenvolvido sob o seguinte viés:

1. Problematizac¢do e contextualizagdo — momento em que o/a professor/a traz
o inventdrio da realidade para ser trabalhado em sala de aula, explorando, com os/as
alunos/as, a realidade que os cerca, e retirando os aspectos especificos daquele dia da
semana da area de conhecimento em foco. Por exemplo, no dia de quinta-feira,
relacionado as ciéncias humanas, e, por isso, voltado a Geografia, o professor pode
trabalhar os aspectos geogréficos existentes no inventdrio da realidade do entorno da
comunidade em que vivem (Figura 1);

2. Fundamentacdo e compreensdo - momento em que o/a professor/a trabalha
os conhecimentos curriculares voltados as faixas etdrias das classes multisseriadas,
sempre relacionados a pratica social. Por exemplo, na quinta-feira, relacionada as
Ciéncias Humanas e voltada a Geografia, o/a professor/a pode trabalhar os conceitos
de lugar, espaco, paisagem, entre outros, utilizando as informa¢bes advindas do
inventdrio da realidade (Figura 1);

3. Atividades para as vivéncias — atividades especificas dos subprojetos da
semana em questao, relacionando todas as areas de conhecimento e seus conteudos
curriculares, voltados a resolu¢ao de problemas detectados na comunidade e seu
entorno, através do inventario da realidade. Por exemplo, na quinta-feira, em que se
estudou sobre Geografia e seus conceitos de lugar, paisagem, espaco, foi detectado
no inventdrio que na comunidade ndo se faz a coleta seletiva de lixo. Entdo, a

proposicao do/a professor/a com os/as alunos/as pode ser a de desenvolver uma coleta

Revista Linguagem, Educagdo e Sociedade - LES, v.27, n.54, 2023, elSSN: 2526-8449
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

103


https://doi.org/10.26694/rles.v27i54.4127

O TRABALHO EDUCATIVO COM PROJETOS NA EDUCAGCAO DO CAMPO

na comunidade. Para tanto, estudariam como fazé-lo (primeiro no campo das ideias),
organizando-se em acdes planejadas e, depois, executando cada passo. O importante
é que pensem coletivamente em todas as etapas de implementacdo da coleta seletiva
do lixo, desde o acionamento de apoio de pessoas da comunidade e prefeitura
responsavel, as acdes mais do campo pratico. Essa atividade pode levar semanas de
execuc¢do, mas o objetivo é o processo e envolvimento de todos/as em solucionar o
problema e transformar efetivamente a comunidade e a qualidade de vida de todos/as
os/as envolvidos/as (Figura 1).

Apresenta-se quanto aos aspectos metodoldgicos a serem desenvolvidos na
proposta pedagdgica para a Educagao do Campo, levando em consideracao que o
trabalho com classes multisseriadas ocorre em grupos operativos e, nestes, a
produ¢dao dos momentos levariam em consideracao a idade dos alunos e os niveis de
conhecimentos. Entdo, é crucial que haja atividades curriculares e dos subprojetos
envolvendo a todos/as coletivamente, ora por idade, ora por nivel de conhecimento
(caso se faca necessaria alguma divisdo desse tipo), sobretudo dando prioridade ao
envolvimento de todos/as, misturando-os/as para uma visdo de colaboracao mutua,
independente da idade ou nivel de conhecimento ja alcangado.

Na metodologia do trabalho educativo com projetos, em relacdo ao tipo de
atividades e de recursos a serem propostos para os/as alunos/as, é fundamental que
haja uma priorizacdo da ludicidade e da interacao, desenvolvendo jogos e brincadeiras
voltados a apropriacao do conhecimento e compreensao da realidade campesina,
possibilitando até os resgates histéricos da comunidade. As atividades e recursos
artisticos sdo também outra prioridade, para uma sensibilizacdo de todos/as os/as
envolvidos/as, através das varias linguagens e expressdes de artes, como as dangas,
musicas, pinturas, teatro, artesanato, entre outros. Tanto os aspectos das atividades
l[ddicas, quanto das atividades de artes, poderdao realizar um resgate histdrico da
comunidade e de seu entorno, envolvendo o coletivo escolar e comunitario.

Para melhor visualiza¢do, por exemplo, os/as alunos/as junto aos professores/as
podem fazer uma pesquisa na comunidade, sobre as musicas mais cantadas pelos pais

e antepassados, resgatando as letras e realizando um evento na comunidade cantando
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as musicas, podendo criar um livreto ilustrado com as letras para registro histdrico
para que nao se perca esse aspecto cultural da comunidade, visando esclarecimento e
fortalecimento as futuras gera¢des. Essa proposta seria realizada no projeto central
“Sou do Campo”, pois se trata de uma proposta de natureza interdisciplinar e de
valorizacao da identidade coletiva dos campesinos.

Diante do exposto, vé-se que esta proposta também pode ser implementada
com a pedagogia da alternancia, pois hda momentos de a¢des no tempo escola e no
tempo comunidade.

Vale ressaltar que esta proposta é uma ideia em constru¢ao que precisa de
implementacao nas escolas do campo para ver a sua viabilidade e possiveis melhorias,
assim como refletir sobre seus entraves. No entanto, tem-se certeza de que esta nao
serd possivel ser implementada por pessoas que acreditam e defendem o
engessamento do ensino tradicional e a visao apenas tecnicista da escola nova.
Portanto, necessita-se, inicialmente, de se despir de pré-condicionamentos
pedagdgicos para compreender e aplicar essa proposta diferencial para a Educacao do
Campo, tendo como fundamentos a prépria Educacdo do Campo, a Pedagogia

Histdrico-Critica e a Pedagogia da Alternancia.

CONSIDERA(;GES FINAIS

Neste artigo foi discutido o trabalho educativo com projetos para a Educagao
do Campo, fundamentado na prépria Educacdo do Campo, na Pedagogia Histdrico-
Critica e na Pedagogia da Alternancia. Ademais, pode-se apresentar uma proposta
pedagdgica de trabalho educativo com projetos para a Educacdao do Campo,
relacionando-a aos aspectos primordiais dos modos de ser e viver no/do campo.

Infere-se que a proposta deste artigo atingiu sua intencionalidade ao produzir
uma relagdo tedrico-pratica, pois culminou com a exposicdao da referida proposta
pedagdgica de trabalho educativo com projetos, delineada para a Educacao do Campo,
e, por isso, focalizando nas singularidades e necessidades dos modos de ser e viver
no/do campo.

Indubitavelmente, foi proveitosa a oportunidade de criar uma proposta para

ser implementada nas escolas do campo, envolvendo os/as professores/as e alunos/as
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destas. Espera-se, através da leitura deste artigo, a ampliacao de espacos de discussao,
a renovacao de ideias e o enaltecimento da Educa¢ao do Campo, sobretudo, visando
uma valoriza¢do da identidade campesina e uma melhoria da educacao nas escolas do

campo, de maneira contextualizada, critica e transformadora.
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