Revista LES E o e

LlNGUAGENS, EDUCACAO F SOCIEDADE ISSN 2526-8449 (eletronica)

OS SENTIDOS DA ALFABETIZACAO NA BNCC:
LEITURAS A PARTIR DA PERSPECTIVA ENUNCIATIVA-DISCURSIVA DE
LINGUAGEM

Maria Leticia Cautela de Almeida Machado'
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Paula da Silva Vidal Cid Lopes®
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Ana Paula Santana3
Universidade Federal de Santa Catarina

RESUMO

Mudangas politicas e sociais, pelas quais o Brasil tem passado na ultima década, imp6em urgéncias na
producao de estudos que visitem o estado da arte de campos curriculares que notadamente influenciam os
multiplos processos de forma¢ao humana. Nesse contexto, o artigo tem por objetivo elaborar uma andlise
critica da secdo destinada a Alfabetizacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como ponto de
partida a sintese de outros estudos ja consolidados sobre tal regulacdo. Para tanto, desenvolve-se um estudo
tedrico-conceitual, a partir de uma pesquisa documental. Constata-se que a nogao de habilidades adotada na
BNCC circunscreve a alfabetiza¢do a uma perspectiva estruturalista que revela uma visdo reduzida e parcial da
linguagem, centrada na lingua como cédigo, que deixa de lado justamente o que deveria ser o centro das
atencdes nos processos de alfabetizacdo: o sujeito e a (sua) linguagem. Em contrapartida, uma perspectiva
enunciativa-discursiva de linguagem e de alfabetizagdo € assumida neste artigo, a partir da qual entende-se
que os processos linguisticos sao construidos nas relagdes socioculturais e os alunos sdo vistos como sujeitos
cognoscentes e sociais, capazes de agir nos e contribuir para os processos interativos - seja pela oralidade, pela
escrita ou por outras semioses. Conclui-se que a BNCC nega outros caminhos formativos por rejeitar ou
desconhecer a produgdo cientifica e contemporanea acumulada no campo, centrando-se, contrariamente,
numa concepgao de ciéncia e de linguagem que reforca os abismos sociais e as mais diferentes formas de
preconceitos que deles decorrem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Praticas de linguagem; BNCC.

'Doutora em Educagdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professora Associada da Faculdade de
Educacdo - Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Rio de Janeiro, RJ, Brasil. Endereco para correspondéncia: R. Sdo
Francisco Xavier, 524, Pavilhdo Jodo Lyra Filho, Faculdade de Educacdo, sala 12019 Bloco B, Maracand, Rio de Janeiro/RJ,
CEP: 20550-013. Orcid: http://orcid.org/0000-0002-9500-1625 E-mail: maria_leticiazo05@hotmail.com. Apoio: Bolsista
Programa Prociéncia UERJ.

2Doutora em Educagdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professora Associada na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro, RJ, Brasil. Endereco para correspondéncia: Rua So Francisco Xavier, 524,
Pavilhdo Jodo Lyra Filho, Faculdade de Educacdo, Sala 12019 Bloco B, Maracang, Rio de Janeiro, RJ, Brasil, CEP: 20550-900.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2170-0546. E-mail: paulacidlopes@gmail,com. Apoio: Bolsista Programa Prodocéncia
UERJ.

3Doutora em Linguistica pelo IEL/UNICAMP. Professora Associada do Departamento de Fonoaudiologia da Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC, Brasil. Endereco para correspondéncia: Departamento de Fonoaudiologia.
Centro de Ciéncias da Saude. R. Delfino Conti, S/N - Trindade, Floriandpolis - SC, CEP: 88040-370. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-9508-9866 E-mail: ana.santana@ufsc.br Apoio: Bolsista de Produtividade em Pesquisa do
CNPq - Nivel 2.

Revista Linguagem, Educagdo e Sociedade - LES, v. 26, n. 52 2022, elSSN: 2526-8449
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v26i52.2989

50


https://doi.org/10.26694/rles.v26i52.2989
http://orcid.org/0000-0002-9500-1625
mailto:maria_leticia2005@hotmail.com
https://nam12.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Forcid.org%2F0000-0002-9508-9866&data=05%7C01%7C%7C2b58654cbabc4153493e08da90d22c61%7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa%7C1%7C0%7C637981529609150654%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C3000%7C%7C%7C&sdata=cBxTgqn68mUHLf6R%2BykzjWrqnHSHFRkkyV4ImxmzacE%3D&reserved=0
mailto:%20ana.santana@ufsc.br

MACHADO, M. L. C. A.; LOPES, P.S. V. C; SANTANA, A. P.

THE SENSES OF LITERACY IN THE BNCC:
READINGS FROM THE ENUNCIATIVE-DISCURSIVE PERSPECTIVE OF LANGUAGE

ABSTRACT

Political and social changes, through which Brazil has passed in the last decade, impose urgency in the
production of studies that visit the state of the art of curricular fields that notably influence the multiple
processes of human formation. In this context, the article aims to elaborate a critical analysis of the section
dedicated to Literacy in the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), having as a starting point the synthesis
of other studies already consolidated on such regulation. For that, a theoretical-conceptual study is developed,
based on documental research. It appears that the notion of skills adopted in the BNCC circumscribes literacy
to a structuralist perspective that reveals a reduced and partial view of language, centered on language as a
code, which leaves aside precisely what should be the center of attention in the processes of literacy: the
individual and (his) language. On the other hand, an enunciative-discursive perspective of language and
literacy is assumed in this article, from which it is understood that linguistic processes are built in sociocultural
relations and students are seen as social subjects who are capable of thinking, of acting and contributing to
the interactive processes - whether through orality, writing or other semiosis. It is concluded that the BNCC
denies other formative paths by rejecting or ignoring the scientific and contemporary production accumulated
in the field, focusing, on the contrary, on a conception of science and language that reinforces the social
abysses and the most different forms of prejudice that ensue.

Keywords: Literacy; Language Practices; BNCC.

LOS SENTIDOS DE LA ALFABETIZACION EN LA BNCC:
LECTURAS DESDE LA PERSPECTIVA ENUCIATIVO-DISCURSIVA DEL LENGUAJE

RESUMEN

Los cambios politicos y sociales por los que pasd Brasil en la tGltima década imponen urgencia en la produccidn
de estudios que revisen el estado del arte de campos curriculares que influyen notablemente en los multiples
procesos de formacién humana. En ese contexto, el articulo tiene como objetivo elaborar un analisis critico de
la seccién dedicada a la Alfabetizacion en el Base Nacional Comum Curricular (BNCC), teniendo como punto de
partida la sintesis de otros estudios ya consolidados sobre esa regulacién. Para ello, se desarrolla un estudio
tedrico-conceptual, basado en una investigacién documental. Parece que la nocién de competencias adoptada
en la BNCC circunscribe la alfabetizacidn a una perspectiva estructuralista que revela una visién reducida y
parcial del lenguaje, centrada en el lenguaje como cédigo, que deja de lado precisamente lo que debe ser el
centro de atencidén en los procesos de alfabetizacidn: el sujeto y (su) lenguaje. Por otro lado, en este articulo
se asume una perspectiva enunciativa-discursiva de la lengua y la lectoescritura, a partir de la cual se entiende
que los procesos lingliisticos se construyen en las relaciones socioculturales y los estudiantes son vistos como
sujetos cognoscentes y sociales, capaces de actuar y contribuir a los procesos interactivos, ya sea a través de
la oralidad, la escritura u otras semiosis. Se concluye que la BNCC niega otros caminos formativos al rechazar
o ignorar la produccidn cientifica y contempordnea acumulada en el campo, centrandose, por el contrario, en
una concepcién de la ciencia y del lenguaje que refuerza los abismos sociales y las mds diversas formas de
prejuicio que sobrevenir.

Palabras clave: Literatura; Practicas del lenguaje; BNCC.

INTRODUCAO

Ha circunstancias sociais e histdricas que impdem urgéncias na producao de estudos que
visitem o estado da arte de campos tedricos que notadamente influenciam os multiplos
processos de formacao humana. Neste artigo, o campo da alfabetiza¢do, sempre permeado por
principios ideoldgicos, é apresentado sob o risco de ter sua trajetdria invertida na contramao de

politicas publicas nacionais envergadas a posicionamentos mecanicistas e limitadores de
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inclusdo social, ja superados, tanto do ponto de vista académico quanto do cotidiano das
praticas pedagdgicas.

Como campo de abrangéncia interdisciplinar, a alfabetizacdo se consolida como
processo amplo de formacao humana, para além da capacidade de codificacao e decodificacdo
na producao e na leitura de textos escritos, porque se da em congruéncia com os diversos
processos de subjetivacao do prdprio sujeito leitor e escritor. Desta forma, temos com Senna
(2019), a compreensdo de que a alfabetizacdo representa um processo de transito entre
culturas, na medida em que compreendemos que a interacao com a cultura escrita ao mesmo
tempo constitui e é constituida pelos modos individuais e préprios da cultura de cada sujeito.
Assim, como processo motivado por representacdes cognitivas e culturais - portanto, abstratas
e individuais -, a alfabetizacdo ndo pode ser explicada a partir de teorias generalistas.

No Brasil, estudos de Smolka (1999), Goulart (2020) e Geraldi (1997), entre outros, ha
quase quarenta anos vém fundamentando a producao de conhecimento em alfabetizacao e
ensino da Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem.
Nesta visao, é possivel identificar a confluéncia de teorias linguisticas que buscam responder as
identidades dos sujeitos e ndo o contrario. E deste ponto, o da (ndo) identificacdo do sujeito da
alfabetizacdo e sua subjetividade na Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018),
0 que se estende para a Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019a), que a motivacdo do
artigo que aqui se apresenta é construida.

Como objetivo, pretende-se elaborar uma andlise critica da secdo destinada a
Alfabetizacao na BNCC, tendo como ponto de partida a sintese de outros estudos ja
consolidados sobre tal politica publica. Entendemos que é um documento com contradicbes,
lacunas e equivocos que merecem aten¢do pelo eminente movimento que normatiza o retorno
aos discursos generalistas e mecanicistas da alfabetiza¢do. Ainda que o documento se apresente
como uma base a elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que considerem as
“necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, assim como identidades linguisticas,
étnicas e culturais” (BRASIL, 2018, p. 15) e sinalize que tal elaboracdo podera ser construida
pelos sistemas e redes de ensino (construcdo de curriculos) e pelas escolas (propostas
pedagdgicas), essas ultimas, quer sejam das redes publicas ou privadas, tém, gradativamente,
incorporado os principios da Base em substituicao aos seus projetos politicos pedagdgicos.

Para atingir este objetivo, o artigo apresenta uma secao inicial que explicita os conceitos

de base mencionados como eixos no referido documento, como “Oralidade, Analise
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Linguistica/Semidtica, Leitura/Escuta e Producdo de textos”, bem como sdo introduzidos alguns
estudos criticos sobre a BNCC. Nesta secdo inicial, o conceito de Linguagem, na perspectiva da
discursividade, é discutido e assumido como posicionamento das autoras, considerando o
percurso histdrico de discussées do campo da Alfabetizacao.

Na secdo seguinte, é tecida uma analise critica do tratamento dado a alfabetizacdo no
documento, destacando, ainda, uma leitura atenta as praticas de linguagem, objetos de

conhecimento e habilidades definidas para Lingua Portuguesa no 1° e 2° anos pela BNCC.

OS EIXOS DA BNCC DE LINGUA PORTUGUESA E SUA RELACAO COM A ALFABETIZAGCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) compde a implementacdo de
uma Politica Publica que tem o papel de orientar a revisao dos curriculos nos Estados e
Municipios, elencando objetivos que se espera que os alunos venham a atingir. Tais objetivos
sao estruturados a partir de trés conceitos: competéncia, habilidades e atitudes. A competéncia
é definida no documento como ““a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018, p. 06).

Contudo, conforme assinalam Gontijo, Costa e Perovano (2020), ao adotar a no¢do de
competéncia, a BNCC reduz o conhecimento a uma técnica para aplicacdo em contextos
situados principalmente no meio profissional. Albuquerque e Costa (2021) também alertam que
o documento remete a uma leitura equivocada das competéncias e habilidades, relacionando-
as a uma educacao pratica e tecnicista. Deste modo, desconsidera que toda pratica pedagdgica
precisa, antes de tudo, delinear um projeto de formagdo amplo que pense aprendizagens
essenciais para a vida toda, e ndo minimizadas como prepara¢do de mao de obra para o mercado
de trabalho. Assim, de modo geral, o que se observa sdo habilidades que tendem a desenvolver
a passividade, a conformacao e a obediéncia diante de conteudos, ao invés da curiosidade, da
criatividade e da criticidade t3o necessarias para a constituicao de uma sociedade democratica
e igualitaria.

A partir de tal perspectiva, muitas criticas tém sido tecidas a BNCC, desde a sua
homologacdo, sendo uma delas, mais geral, no sentido deste documento buscar definir
previamente o que cada drea deve alcangar como meta da escolarizacdo, o que,

consequentemente, acarreta o engessamento do curriculo e o distanciamento do direito de
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professores e alunos vivenciarem processos individuais e coletivos de ensino e de aprendizagem
a partir da diversidade dos contextos culturais, sociais e histéricos que constituem a realidade
brasileira. E nesse sentido que ndo se pode reduzir o curriculo a objetos de conhecimentos a
serem ensinados a partir da ldgica capitalista que acaba por legitimar a uniformizacdo na
formacdo do sujeito (CABREIRA & BAUMGARTNER, 2019). Afastando-se dessa perspectiva,
assume-se, neste artigo, uma concepc¢do de curriculo como enunciacdo (BALL, 1998) e,
portanto, de politica curricular como espaco de producdo cultural (MACEDO, 2006). Entender
as politicas de curriculo como enunciacdes “significa aceita-las como representacées complexas
tanto ao serem codificadas quanto decodificadas” (MACEDO, 2006, p.95). Assim, depreende-se
que o curriculo ndo é neutro e precisa ser compreendido a partir de um cronotopo (espaco-
tempo-escolar), relacionado sempre aos fatores histdérico-culturais.

No que tange a alfabetizacdo, para que se possa tecer a andlise critica que se objetiva
neste artigo, faz-se necessario, inicialmente, explicitar os eixos de integracdo considerados na
BNCC de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018), que sdo aqueles ja consagrados nos documentos
curriculares da area, correspondentes as praticas de linguagem: Oralidade, Leitura/Escuta,
Producdo de textos e Andlise Linguistica/Semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos -
sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao -, textuais, discursivos, os
modos de organizac¢do e os elementos de outras semioses).

O eixo da Oralidade é apresentado como as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face. A BNCC (BRASIL, 2018) exemplifica oralidade
como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, semindrio, debate, entrevista,
declamacdo de poemas, peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancbes, contacao de
histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. O documento sinaliza que tal eixo
envolve também a oralizacdo de textos em situacbes socialmente significativas, além de
interagdes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensées linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacdo. Exemplos de habilidades do eixo oralidade, elencadas na BNCC

(BRASIL, 2018), podem ser verificadas no Quadro 1.

QUADRO 1 - Exemplos de habilidades do eixo Oralidade

Campo 10. ano 20.ano

Campo da Vida | (EFo1LP19) Recitar parlendas, quadras, | (EFo2LP15) Cantar cantigas e cangdes,
Cotidiana quadrinhas, trava-linguas, com | obedecendo ao ritmo e a melodia.
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entonacdo adequada e observando as
rimas*.

Campo da vida

publica

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans e peca de campanha
de conscientizagdo destinada ao publico
infantil que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas
digitais, em dudio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto. que
possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio
ou video, considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans e peca de campanha
de conscientizacao destinada ao
publico infantii que possam ser
repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto.
outros géneros do campo investigativo,
que possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, (re)contagens de
histérias, poemas e outros textos
versificados  (letras de  cancdo,
quadrinhas, cordel), poemas visuais,
tiras e histdérias em quadrinhos, dentre
outros géneros do campo artistico-
literdrio, considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do texto.

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em
colabora¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, (re)contagens de
histérias, poemas e outros textos
versificados  (letras de  cancdo,
quadrinhas, cordel), poemas visuais,
tiras e histérias em quadrinhos, dentre
outros géneros do campo artistico-
literario, considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do texto.

Fonte: [Autoras, com base na BNCC (2018)]

A Andlise Linguistica/Semidtica constitui o segundo eixo do ensino da Lingua Portuguesa
e o documento expde que trata-se dos procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise
e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos
e multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido,
seja no que se refere as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2018). Exemplos de
habilidades relacionadas a esse eixo sao observadas no Quadro 2.

QUADRO 2 - Exemplos de habilidades do eixo Andlise Linguistica/Semidtica

Campo 10.ano 20.ano

4Na BNCC hd um equivoco em relacdo a esta habilidade proposta e a referéncia ao campo de atuagado. Define-se que o
campo de atuagdo correspondente é o da vida cotidiana, contudo, pela prépria classificagdo, definicdo e exemplos dados
pelo documento, nas paginas 92 e 98 (BRASIL, 2008), esta habilidade de recita¢do envolve géneros discursivos do campo
artistico-literdrio.
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Todos os campos de
atuacao

(EFo1LPo6)  Segmentar  oralmente

palavras em silabas.

(EFo2LP02) Segmentar palavras em
silabas e remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais para criar
novas palavras

destinados ao publico infantil (orais e
escritos, digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacgdo especifica
de cada um desses géneros, inclusive o
uso de imagens.

Campo da Vida | (EFo1LP20) Identificar e reproduzir, em | (EF02LP16) Identificar e reproduzir, em
Cotidiana listas, agendas, calendarios, regras, | bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails,
avisos, convites, receitas, instru¢bes de | receitas (modo de fazer), relatos
montagem e legendas para albuns, | (digitais ou impressos), a formatacdo e
fotos ou ilustragbes (digitais ou | diagramacdo especifica de cada um
impressos), a formatacdo e | desses géneros.
diagramag¢do especifica de cada um
desses géneros
Campo da vida | (EF12LP16) Identificar e reproduzir, em | (EF12LP16) Identificar e reproduzir, em
publica anudncios publicitdrios e textos de | andncios publicitdrios e textos de
campanhas de conscientiza¢do | campanhas de conscientizagao

destinados ao publico infantil (orais e
escritos, digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacdo especifica
de cada um desses géneros, inclusive o
uso de imagens.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

(EF01LP24) Identificar e reproduzir, em
enunciados de tarefas escolares,
diagramas, entrevistas, curiosidades,
digitais ou impressos, a formatacdo e
diagramagdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas
versoes orais.

(EF02LP25) Identificar e reproduzir, em
relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
digitais ou impressos, a formatagdo e
diagramagdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas
versoes orais.

Campo artistico-

literario

(EFO1LP26) Identificar elementos de
uma narrativa lida ou escutada,
incluindo personagens, enredo, tempo
e espago.

(EFo2LP28) Reconhecer o conflito
gerador de uma narrativa ficcional e sua
resolucdo, além de palavras, expressées
e frases que caracterizam personagens
e ambientes.

Fonte: [Autoras, com base na BNCC (2018)]

Quanto ao eixo da Leitura/Escuta, a BNCC (BRASIL, 2018) sinaliza que o compreende

como as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador

com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacao. O documento cita, como

exemplos, as leituras para:

fruicdo estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no
contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL,

2018, p.71) .

E possivel verificar no Quadro 3 exemplos de habilidades do eixo Leitura citadas no

documento.
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QUADRO 3 - Exemplos de habilidades do eixo Leitura/Escuta

Campo 10.ano 20.ano

Todos os campos de | (EF12LPo1) Ler palavras novas com | (EF12LP0o1) Ler palavras novas com

atuacao precisdo na decodificagdo, no caso de | precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler| palavras de uso frequente, ler
globalmente, por memorizagdo. globalmente, por memorizagao.

Campo da Vida | (EFo1LP16) Ler e compreender, em | (EF02LP12) Ler e compreender com certa
Cotidiana colaboragdo com os colegas e com a | autonomia cantigas, letras de cangdo,
ajuda do professor, quadras, | dentre outros géneros do campo da vida
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, | cotidiana, considerando a situagdo
dentre outros géneros do campo da | comunicativa e o tema/assunto do texto e
vida cotidiana, considerando a | relacionando sua forma de organizagdo a
situacao comunicativa e o | sua finalidade.

tema/assunto do texto e relacionando
sua forma de organizacdo a sua
finalidade.

Campo da vida | (EF12LP0o9) Ler e compreender, em | (EF12LP09) Ler e compreender, em
publica colaboragao com os colegas e com a | colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans, antncios | ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitdrios e textos de campanhas | publicitédrios e textos de campanhas de
de conscientizagdo destinados ao | conscientiza¢do destinados ao publico
publico infantil, dentre outros géneros | infantil, dentre outros géneros do campo
do campo publicitario, considerando a | publicitédrio, considerando a situagao
situagao comunicativa e o0 | comunicativa e o tema/assunto do texto.
tema/assunto do texto.

Campo das praticas | (EFo1LP23) Planejar e produzir, em | (EFo2LP24) Planejar e produzir, em
de estudo e pesquisa | colaboragdo com os colegas e com a | colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, entrevistas, | ajuda do professor, relatos de
curiosidades, dentre outros géneros | experimentos, registros de observagdo,
do campo investigativo, que possam | entrevistas, dentre outros géneros do
ser repassados oralmente por meio de | campo investigativo, que possam ser
ferramentas digitais, em 3Judio ou | repassados oralmente por meio de
video, considerando a situacdo | ferramentas digitais, em dudio ou video,

comunicativa e o | considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto. tema/assunto/finalidade do texto.
Campo artistico- | (EF12LP18) Apreciar poemas e outros | (EF12LP18) Apreciar poemas e outros
literario textos versificados, observando | textos versificados, observando rimas,
rimas, sonoridades, jogos de palavras, | sonoridades, jogos de palavras,

reconhecendo seu pertencimento ao | reconhecendo seu pertencimento ao
mundo imaginario e sua dimensdo de | mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao. encantamento, jogo e fruicao.

Fonte: [Autoras, com base na BNCC (2018)]

O quarto eixo de integracao do ensino da Lingua Portuguesa € constituido pela Producao
de Textos. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), trata-se de préticas de linguagem relacionadas a

interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
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diferentes finalidades e projetos enunciativos. O documento cita, como exemplos, as narrativas,
comentdrios, resenhas, descricdes, verbetes, cartas, poemas, microrroteiro, dentre outros. O

Quadro 4 apresenta exemplos de habilidades citadas no documento como associadas ao

referido eixo.

QUADRO 4 - Exemplos de habilidades do eixo Producdo de Textos

Campo

10. ano

20.ano

Todos os campos de
atuagao

(EFo1LP03) Observar escritas
convencionais, comparando-as as
suas producdes escritas, percebendo
semelhancas e diferencas.

(EFo2LPo1) Utilizar, ao produzir o texto,
grafia correta de palavras conhecidas ou
com estruturas sildbicas j& dominadas,
letras mailsculas em inicio de frases e em
substantivos  prdprios, segmentagdo
entre as palavras, ponto final, ponto de
interrogacdo e ponto de exclamacao

(EFo1LP17) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas,
instru¢des de montagem e legendas
para albuns, fotos ou ilustragbes
(digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢do comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EF02LP13) Planejar e produzir bilhetes e
cartas, em meio impresso efou digital,
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

Campo da Vida
Cotidiana
Campo da vida
publica

(EF01LP21) Escrever, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do
professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a vida
na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuagdo cidads,
considerando a situa¢do comunicativa
e o tema/assunto do texto.

(EF02LP18) Planejar e produzir cartazes e
folhetos para divulgar eventos da escola
ou da comunidade, utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais e visuais
(tamanho da letra, leiaute, imagens)
adequados ao género, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto
do texto.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

(EFo1LP22) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a

ajuda do professor, diagramas,
entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo

investigativo, digitais ou impressos,
considerando a situa¢ao comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFo2LP22) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, pequenos relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, dentre outros
géneros do campo investigativo, digitais
ou impressos, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

Campo artistico-

literario

(EFo1LP25)  Produzir, tendo o
professor como escriba, recontagens
de histdrias lidas pelo professor,
histdrias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens, observando a forma
de composicao de textos narrativos

(EF02LP27) Reescrever textos narrativos
literarios lidos pelo professor.
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(personagens, enredo, tempo e
espaco).

Fonte: [Autoras, com base na BNCC (2018)]

Considerando esse conjunto de quatro eixos de integragao das praticas de linguagem e
0s campos de atuacdo, as habilidades elencadas na BNCC sdo consideradas como continuidade
das aprendizagens e da integracao dos eixos organizadores.

O documento anuncia a articulagao dos eixos com praticas de linguagem situadas, bem
como com os campos de atuacdao em que essas praticas se realizam. Assim, busca-se marcar que
essas praticas derivam de situagdes da vida social e que sdo situadas em contextos significativos
para os estudantes. S3o cinco os campos de atuacdo apresentados: vida cotidiana (somente
para os anos iniciais), artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e da
vida publica, sendo que esses dois Ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a denomina¢do campo da vida publica.

Contudo, ao longo deste artigo sera evidenciado que apesar de anunciar essa
contextualizacao das praticas de linguagem, a organizacdo curricular tecida na BNCC ndo
favorece sua constituicdo. De antemdo, expomos que o que a BNCC (BRASIL, 2018) declara em
relacdo a perspectiva de linguagem assumida — exposta na citagdo abaixo — mostra-se em
contradicao com as orientac¢des curriculares assumidas ao longo da descricao dos conteudos,

habilidades e objetivos a serem alcancados no ensino da Lingua Portuguesa:

assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocu¢do que se realiza nas préticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”
(BRASIL, 1998, p. 20). (BRASIL, 2018, p. 67).

De forma complementar, esse estudo ird expor que o documento constitui um
retrocesso em relacdo a compreensdo dos processos de alfabetizacdo, uma vez que centraliza
os aspectos formais do ensino e da aprendizagem da lingua escrita que, em ultima instancia,
canaliza o trabalho escolar para o tratamento da lingua como cddigo, deixando a complexidade
da linguagem e do sistema linguistico em segundo plano. Como consequéncia, ndo se discute
sobre a formacdo de leitores e escritores que j& se constituia como objetivo das politicas

curriculares de alfabetizacdo anteriores.
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Sobre essa questdo, Zen (2018) sinaliza que fica explicito na BNCC que os processos de
alfabetizagdo sao reduzidos a transcodificagdo linguistica, ou seja, ao reconhecimento de sons
€ Como se separam e se juntam em novas palavras. O autor assinala que o documento assume
uma perspectiva que privilegia as propriedades fonoldgicas, em detrimento dos aspectos
morfoldgicos, semanticos e culturais da lingua escrita. Cabreira e Baumgartner (2019)
complementam esse entendimento ao afirmarem que a BNCC direciona o ensino da lingua
portuguesa para os aspectos normativos e estruturais da escrita.

Pertuzatti, leda e Dickmann, (2019) também alertam que na BNCC a leitura e a escrita sdo
encaminhadas como elementos técnicos que auxiliam a descoberta do mundo através dos
conteudos. Portanto, para os autores, tal politica de alfabetiza¢ao foca o aprendizado da lingua
escrita como elemento constitutivo da escolarizacao, independentemente de sua conexdao com
0 contexto, muito menos com a intencionalidade, anunciada em suas bases tedricas, de
transformar as vivéncias da cultura escrita dos alfabetizandos.

Também em Gontijo, Costa e Perovano (2020) podem ser encontradas criticas
relacionadas as concepgdes de linguagem e de alfabetizacdo presentes na BNCC. Segundo as
autoras, o documento reduz a alfabetizacdo a aprendizagem da técnica da escrita e ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, com o objetivo de formar pessoas adaptadas a
ordem social e ao modelo produtivo vigentes. Assim, sinalizam que a énfase é na andlise
linguistica, de modo que a producao e a leitura de textos e, consequentemente, a alfabetizacao,
como processos de producdo de sentidos, sao secundarizadas, postergadas para um momento
em que os alunos ja passaram pelo processo basico (entendido como a alfabetizacdo escolar).

Sobre essa ultima problematica, cumpre assinalarmos que a BNCC (BRASIL, 2018)
determina que o periodo de alfabetizacdo escolar se da nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, em oposicao ao entendimento exposto nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (BRASIL, 1997) e no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (BRASIL,
2013a). O PNAIC (BRASIL, 2013a) define que:

O ciclo da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental é um tempo
sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupc¢bes, dedicados a insercdo
da crianca na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliagao
das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em situagdes
familiares e ndo familiares e a ampliagdo do universo de referéncias culturais dos
alunos nas diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 20133, p. 17).

Assim, outra critica que vem sendo tecida a BNCC se refere a tal limitagdo na

compreensdo do processo escolar de alfabetizacdo. Cabreira e Baumgartner (2019) indicam que
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o documento, ao reduzir um ano do ciclo de alfabetizacdo, sup6s a homogeneidade atribuida
aos percursos escolares, falseando, inclusive, a realidade, uma vez que se parte do principio de
que todas as criangas estdo imersas, desde o nascimento, em contextos da cultura escrita e tém
acesso a Educagdo Infantil. Além disso, os autores anunciam que, ao relegar a apropria¢ao dos
conhecimentos linguisticos e a ortografizacao para os trés anos seguintes a alfabetizacao, a
BNCC revela que a base definida para a alfabetiza¢do é a apropriacdo das formas da lingua,
relegando a segundo plano seu uso efetivo nas praticas sociais em que a leitura, a escrita e a
oralidade estdo presentes.

O neologismo “ortografizacdo” se apresenta na BNCC (BRASIL, 2018) a partir de sua

oposi¢ao com a alfabetizagdo, como pode ser verificado na defini¢do a seguir:

Esse processo basico (alfabetiza¢do) de construgdo do conhecimento das relagbes
fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois anos, é, no
entanto, complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de
ortografizagdo, que complementara o conhecimento da ortografia do portugués
do Brasil. (BRASIL, 2018, p. 91).

Albuquerque e Costa (2021) também demostram preocupacdo em suas analises com a
reducdo do tempo escolar destinado aos processos de alfabetiza¢do. As autoras alertam para o
fato de o terceiro ano do Ensino Fundamental ter sido reservado exclusivamente para a
aprendizagem da ortografia da lingua portuguesa escrita. Também explicam que essa reducao
se torna um problema, uma vez que impde um tempo de aprendizado para o aluno,
desconsiderando conhecimentos prévios, bem como as varias facetas da alfabetiza¢ao.

Portanto, como serd pormenorizado na proxima secao, apesar de a BNCC anunciar, de
forma aligeirada, a assuncao de uma perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem, acaba por
orientar o processo de alfabetizacdo, de forma simplista, sob o prisma da capacidade de o aluno
codificar ou decodificar os sons da lingua em material grafico, restringindo o processo a
capacidade de relacionar grafemas e fonemas, como ja assinalou Morais (2020) e Albuquerque
e Costa (2021).

Morais (2020), inclusive, alerta que a BNCC adota uma visdo associacionista de
aprendizagem do sistema de escrita alfabética que sugere uma progressao pouco clara do

ensino das correspondéncias entre grafemas e fonemas. O autor explica que:

Do ponto de vista terminoldgico, ha expressées muito vagas como “construcdo do
alfabeto”, “construir o conhecimento do alfabeto”, ao lado de uma terminologia
associacionista veiculada por expressées como ‘“mecanica da escrita/leitura”,
“codificar e decodificar”. [....] o que pode sugerir que a visdo é realmente
associacionista, pressupondo uma aprendizagem baseada na memorizagdo e

repeticdo das informagdes recebidas prontas do adulto (professora) sobre rela¢des
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entre fonemas e grafemas. (MORAIS, 2020, p. 7-8).

Tal concepcao revela uma visao reduzida e parcial da linguagem, centrada na lingua
como cddigo, que deixa de lado justamente o que deveria ser o centro das aten¢des nos
processos de alfabetizacdo: o sujeito e a (sua) linguagem. O problema maior de tal perspectiva
da lingua é a ndo valorizacdo e o apagamento dos esforcos linguisticos empreendidos pelos
sujeitos que criam estratégias, que agem sobre a lingua, que desenvolvem um trabalho
com/sobre os recursos - fonético/fonolégicos, gramaticais, semantico/lexicais e discursivos -
disponibilizados pela lingua.

Em contrapartida, uma perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem e de
alfabetizacao — assumida neste artigo - considera que os processos linguisticos sao construidos
nas relagdes socioculturais e os alunos sdo vistos como sujeitos cognoscentes e sociais capazes
de agir nos e contribuir para os processos interativos, seja pela oralidade, seja pela linguagem
escrita ou por outras semioses. Nessa perspectiva, a alfabetiza¢dao sé pode ser concebida em
episddios dialdgicos, em situagbes reais de comunicacao verbal, nas quais a unidade de ensino
é o texto, em detrimento de qualquer abordagem metalinguistica descontextualizada e
mecanicista. Trata-se da elabora¢do de farta experienciacdao linguistica: diferentes textos,
diferentes pontos de vista, diferentes histdrias, diferentes posicionamentos, diferentes formas
de agir com/sobre a linguagem. E nesse agir com/sobre a linguagem as andlises metalinguisticas
ocorrem a partir de enunciados sempre em (com)textos.

Deste modo, o trabalho reflexivo sobre o sistema de escrita alfabética evolui quando se
articula a linguagem como pratica discursiva e como produto cultural objetivado através de
textos orais e escritos. Assim, mesmo nos processos mais iniciais de alfabetiza¢do, quando se
tem como objeto da alfabetizacdo a reflexdao sobre o sistema de escrita, envolvendo os
conhecimentos linguisticos das unidades menores, como letras, as rela¢des sons e letras (bem
como fonemas e grafemas), silabas e palavras, isto pode se dar em movimento de discursividade
porque, para ser pratica de linguagem, precisa estar em contexto enunciativo, em interacao
sempre com os outros sujeitos e com alguma finalidade comunicativa definida.

Isto porque a interagao discursiva é arealidade fundamental da linguagem, de modo que
a construgdo dos sentidos decorre do didlogo entre os sujeitos, num processo regulado por leis
socioculturais, na esfera da comunicagdo social organizada. Portanto, nesta perspectiva, a
realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas linguisticas, nem tampouco

o ato psicofisiolégico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interacdo discursiva que
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ocorre por meio de um ou de vérios enunciados (VOLOCHINOV, 2018). Disto decorre o
entendimento de que a linguagem é producdo humana, histdrica e cultural e o enunciado a
unidade real da comunicacdo viva e real. Ndo obstante, “justamente para estudar as formas
dessa unidade real, ndo se pode isold-la do fluxo histdrico dos enunciados”. (VOLOCHINOV,
2018, p.221)

Assim, a concepg¢ao enunciativa-discursiva da linguagem afasta qualquer possibilidade
de praticas alfabetizadoras descontextualizadas. Nesta perspectiva, os espacos da sala de aula
precisam ser ocupados por atividades instauradas por contextos interlocutivos que dao
sustentacdo as histdrias que os alunos estdo construindo com a/pela linguagem, em processos
que sdao, ao mesmo tempo, marcados pelas singularidades e por elas responsaveis. Trata-se de
garantir aprendizagens significativas para os alunos, em contextos em que se reconhecam como
sujeitos de suas histdrias. Longe de serem passivo-receptivos, sao considerados sujeitos
atuantes e corresponsaveis por seus processos de alfabetizacdo, autores de sua prdpria
linguagem.

Deste modo, ndo ha relacao dbvia entre o conceito padrao de escrita e os conceitos
diversos que representam modos individuais de produ¢ao de conhecimento. Trata-se de um

aceite consciente ao convite de Geraldi (1997):

Assumamos a utopia, e vamos ver que, em decorréncia dela, o ensino de lingua serd
a propria prética da linguagem instalada, no plano do desejo de cada sujeito em
processo, visando a conquista de uma certeza: a da sua ndo inser¢do no quadro das
tranquilidades que o ajuste social lhe confere. O ensino da lingua deixaria de ser de
reconhecimento e reproducdo passando a um ensino de conhecimento e
producdo, em que o exercicio sistematico sé lhe conferiria maiores condi¢6es de
formar sua identidade, cambiante que fosse. E o ensino da literatura passaria a ser
vivenciamento da obra literdria enquanto experiéncia transformadora e ndo
simplesmente como a assimilagdo de mecanismos codificados de escuta e
apreciacdo (GERALDI, 1997, p. 123).

Os processos de alfabetizacdo, portanto, sdo imbricados aos de legitimacao das praticas
sociais associadas a cultura escrita, visando, desta forma, acdes formativas para a vida e ndo
apenas para o dominio de determinados aspectos linguisticos ou fonoldgicos da lingua
portuguesa. Assim, na concep¢ao enunciativa-discursiva de alfabetizacdo, ndao ha dois processos
(nomeados na BNCC como alfabetizacdo e letramento), mas um mesmo processo significativo
que tem inumeros avancos, incluindo o dominio do sistema de escrita alfabética quase que
como uma consequéncia necessaria. Nessa direcao, a oralidade, a escrita e a leitura, implicadas

no processo de alfabetizacdo, sdo vistas como momentos discursivos, e os préprios processos
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de elaborac¢do do sistema de escrita alfabética, como uma sucessao de ensejos de interlocucao,
interacdo e elaboragao, haja vista que a lingua é entendida como um sistema simbdlico cultural.
Smolka (2017) adverte que o surgimento do termo letramento, e o consequente trabalho

argumentativo para sua circunscri¢cdo, vem afetando os sentidos da alfabetizacdo.

Enquanto letramento vai configurando e se referindo a prdtica social, a
ambivaléncia letrada, a convivéncia das pessoas com as formas escritas de
linguagem, a alfabetizacdo vai sendo (novamente?) circunscrita e reduzida a uma
“forma de letramento escolar”, em que predomina a énfase e o foco nos aspectos
fonéticos e fonoldgicos como método de ensino, muitas vezes distanciada da
concepgao de linguagem como pratica social, significativa. Poderiamos mesmo
dizer que os argumentos que delineiam o conceito de letramento vdo “retirando”
do conceito de alfabetizacdo e “reivindicando” para esse novo termo as dimensées
social e textual da forma escrita de linguagem, sem levar em conta o aspecto
constitutivo da linguagem no funcionamento mental, implicados na concepgdo da
alfabetizacdo como processo discursivo. (SMOLKA, 2017, p. 35).

Considerada do ponto de vista discursivo, no entanto, a alfabetizacdo se da a partir da
lingua(gem) em funcionamento, em uma experiencia¢do circunstanciada e sistematizada dos
mais variados instrumentos, recursos e situa¢ées comunicativas. Smolka (2017, p. 35) sinaliza
que, nessa perspectiva, “a dimensao discursiva ndao desloca e ndao se desloca do aspecto
linguistico-cognitivo, mas o permeia e o redimensiona”. Assim, a alfabetiza¢do se (re)configura
em espacos de elabora¢des individuais e coletivas, histdricas e culturais que se expandem numa
trama interdiscursiva e se adensa em possibilidades de (res)significacdo.

Também Vigotski (2007) afirma que a escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessdria e relevante para a vida, o que nos convida a fazer escolhas cuidadosas que
considerem os riscos eminentes aos curriculos engessados e retrogrados que podem nos levar
a polariza¢des sociais ainda maiores entre classes, regionalidades e géneros, além de outras

condigbes de desigualdades sociais que se refletem nos espagos escolares brasileiros.
APROFUNDANDO A ANALISE DA ALFABETIZAQAO NA BNCC: TEMAS EM CONFLITO

Para o desenvolvimento desta segunda parte do artigo, buscamos aprofundar a andlise
critica do tratamento dado a alfabetizacdo na BNCC, através de duas questfes norteadoras:
Qual o lugar da alfabetizagdo em um dos principais documentos normatizadores da educagao
brasileira - a BNCC? A quais principios de formacdo de leitores e escritores a alfabetizacdo esta
relacionada neste documento?

Freire (2006) alerta para a “[...] tradicdo burocratica e famosa pelo exagerado nimero

de leis e afins, além de serem tradicionalmente voliveis [...]” (FREIRE, 2006, p.29), 0 que pode
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ser exemplificado pelo quantitativo de documentos atuais, de carater normativo, impostos ao
sistema educacional brasileiro.

Concomitantes a BNCC (BRASIL, 2018), ha em vigor a Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 2013b), a Politica Nacional de Alfabetizacdo -
PNA - (2019a) e o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014). Ainda que com objetivos
diferentes, determinados pela natureza e contexto de cada elaboragdo, o conjunto destes
documentos parece servir a propdsitos distintos e contraditdrios de formagao de leitores e
escritores, num movimento descontinuo que ndo dialoga com o histérico de producdes
antecedentes.

Este fato se evidencia, por exemplo, se compararmos alguns principios voltados para o
ensino presentes na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013b) com a nogdo reducionista centrada na adogao de método tnico, com
“instrucao fonica sistematizada”, conforme artigo da Politica Nacional de Alfabetizacao
(BRASIL, 2019a):

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

[...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...] (BRASIL, 1996)

TITULO Il - REFERENCIAS CONCEITUAIS

Art. 4° As bases que ddo sustentagdo ao projeto nacional de educagao
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a
todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com os principios de:

| — Igualdade de condi¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escolg;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

[Il - Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e aos direitos; [...] (BRASIL, 2013b, p. 64)

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - Alfabetizacdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreensdo;

[...]

V - Instrugdo fonica sistematica - ensino explicito e organizado das relagGes entre
os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada; [...] (BRASIL,
2019a).

Como apontado, também a BNCC, embora ndo aponte explicitamente a defini¢ao de

métodos ou metodologias de alfabetizacdo, desloca a aten¢do do pluralismo de ideias e
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concep¢des pedagdgicas para se concentrar em orientacdes direcionadas aos aspectos mais
relacionados a transposi¢ao de cddigos oral e escrito.

A secdo da BNCC intitulada “4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos
iniciais: Praticas de Linguagem, Objetos de conhecimento e habilidades” é iniciada com a
afirmacdo de que “no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprofundam-se as experiéncias com
a lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na Educagao Infantil” (BRASIL, 2018, p. 89).

O termo experiéncias e a referéncia ao vivido pelos sujeitos em outros contextos insere
o0 sujeito da aprendizagem - neste caso, a crianca — na pauta da discussdao. O documento nao
respalda teoricamente os conceitos abordados, o que nos permite produzir sentidos a partir de
uma livre leitura, considerando as inferéncias que construimos como autoras.

Em relacdo a nogao de “experiéncias”, nos remetemos a Bondia e sua andlise filosdfica
sobre a experiéncia como “a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque” (BONDIA,
2002, p.24), 0 que nos inclina a subjetivacdo de qualquer processo vivido por alguém e de que
tal processo se da de forma unica para cada um.

Deste modo, ao iniciar a se¢dao com esta nogao, € dado o indicio de que os modos
individuais de producao de linguagem serao contemplados, o que nao se confirma no decorrer
do texto da BNCC (BRASIL, 2018), conforme é exposto no artigo de Bondia (2002).

Na sequéncia, na BNCC (BRASIL, 2018) destacam-se os quatro eixos do trabalho

pedagdgico. Conforme evidenciado no documento,

[...]Jos eixos de integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles
ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as préaticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e
andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao -, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL, 2018,

p. 71).

No primeiro deles, destinado a Oralidade, “aprofundam-se o conhecimento e o uso da
lingua oral, as caracteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais” (BRASIL, 2018, p. 89). Neste trecho, destacamos que, a respeito das
interacdes discursivas, ndo sdo as experiéncias vividas a partir destas interacdes que estao em
pauta, mas sim as suas caracteristicas, o que nos leva a perceber que os aspectos
metalinguisticos, na orientacdo da BNCC, estdo mais em evidéncia do que os epilinguisticos.

Goulart (2020) assim explica:

As atividades epilinguisticas refletem sobre a linguagem, objetivando o uso dos
recursos expressivos, em fun¢do da atividade linguistica em que se estd engajado.
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As atividades metalinguisticas sdo consideradas como uma reflexdo analitica sobre
0s recursos expressivos que levam a constru¢do de no¢des com as quais se torna
possivel categorizar tais recursos, falar sobre a linguagem, seu funcionamento, as
configuragdes textuais e, no interior destas, o léxico, as estruturas morfossintaticas
e entonacionais. (GOULART, 2020, p. 80).

Esta discussao apoia a analise sobre o segundo eixo proposto na se¢do da BNCC, o de
Andlise Linguistica/Semidtica. O documento destaca que neste eixo ‘“sistematiza-se a
alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés
anos seguintes, a observagao das regularidades e a andlise do funcionamento da lingua e de
outras linguagens e seus efeitos nos discursos” (BRASIL, 2018, p. 89).

De antemdo, é importante refletir sobre o fato de que a analise linguistica e a semidtica
estdo sendo abordadas de forma deslocada dos demais eixos — Oralidade, Leitura/Escuta e
Produgao de Textos. Considerando que as atividades cognitivas de andlise linguistica ndo sao
totalmente passiveis de previsdo e controladas do ponto de vista metodoldgico, estas
perpassam as mais diversas situa¢des enunciativas-discursivas experienciadas pelos sujeitos na
escola e na vida. Deste modo, o que justifica um eixo isolado para andlise linguistica e semidtica,
se o carater simbdlico é uma condicdo quando se trata de praticas de linguagem? Geraldi (1997)
nos apoia nesta reflexao ao afirmar que:

Ao aprender a lingua, aprende-se ao mesmo tempo outras coisas através dela:
constroi-se uma imagem da realidade exterior e da prépria realidade interior. Este
é um processo social, pois como vimos, é no sistema de referéncia que as
expressOes se tornam significativas. Ignora-las no ensino, ou deixar de amplia-las
no ensino, é reduzir ndo sé o ensino a um formalismo indcuo. E também reduzir a
linguagem, destruindo sua caracteristica fundamental: ser simbdlica. (GERALDI,

1997, p- 179).

Neste sentido, compreendemos que o segundo eixo sé faz sentido se imerso as
experiéncias sociais de praticas de linguagem, a partir de atividades epilinguisticas. Ao separar
o eixo Andlise Linguistica/Semidtica dos demais, corre-se o risco de superficializar todo um
processo complexo e cheio de vida, reduzindo-o a questbes didaticas desconexas dos usos
cotidianos, o que se torna contraproducente na medida em que a escola precisa formar para
incluir socialmente os seus sujeitos.

O isolamento da “Andlise Linguistica/Semidtica” em referéncia aos demais eixos pode
ser verificado no fato de que tal eixo ndo é mencionado na tabela de Praticas de linguagem da
BNCC, referentes a Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano (BRASIL, 2018, p.94-97). Nesta tabela,
apenas o0s eixos “Leitura/escuta”, “Escrita” e ‘“Oralidade” sdo listados. A “Andlise

linguistica/semidtica” é apresentada apenas na tabela especifica de 1° e 2° anos, acrescida da
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palavra “Alfabetizacdo” entre parénteses ao lado do nome do eixo, o que ndo ocorre para os
demais eixos, sugerindo que estes nao se referem ao processo de alfabetiza¢do, o que fica a
cargo apenas do segundo eixo. Tal evento motiva aos seguintes pontos de reflexdo: Do 3° ao 5°
ano o trabalho com a Lingua Portuguesa ndo inclui Andlise Linguistica e Semidtica? A
Alfabetizacao ndo envolve oralidade, leitura, escuta e escrita?

Outro indicio de compreensao isolada dos eixos pode ser verificado na forma como cada
um deles é apresentado para o Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, com grifo conforme usado
na BNCC, sendo evidenciada uma nogao progressiva de aprendizagem a ser “incorporada” e,

portanto, ndo decorrente de elaboragées analiticas de producao de conhecimento.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se o
conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de intera¢des discursivas e
as estratégias de fala e escuta em intercambios orais; no eixo Andlise
Linguistica/Semiética, sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois
primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observagao
das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e
seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por
meio da progressiva incorporacao de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produg¢do de Textos, pela progressiva
incorporacao de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais.
(BRASIL, 2018, p.89, grifo do autor).

Os dois ultimos eixos se referem a Leitura/Escuta e Producdo de Textos e chama a
atencao que leitura e escuta sejam grafadas em uma amdlgama grafica e conceitual -
“Leitura/Escuta” -, sem que seja explicada a relacdo entre um conceito e outro e sem que suas
concepgOes sejam evidenciadas. Estariam sendo tratados como sindnimos, como sistemas em
interacdo ou a explicacdo seria outra? Esta no¢ao nao é retomada pela BNCC e, em nossa analise,
entendemos que o termo é utilizado apenas para nomear uma categoria de habilidades que nao
envolvam a atividade autdbnoma de producdo de leitura e de escrita, requerendo a figura de um
outro sujeito leitor, que sera “escutado”.

Além disso, a ideia de progressao associada a “incorporagdo de estratégias”, como o
eixo Leitura/Escuta é referido pela BNCC, remete a um conjunto de comportamentos de leitura
e de escrita hierarquicamente organizados em niveis de complexidade cada vez mais elevados.
Ocorre que essa perspectiva ndo cabe numa nocao de alfabetizacdo como processo, apontada,
inclusive, na BNCC, porque, na busca por aproximacdo aos padrdes da escrita alfabética, as
estratégias utilizadas pelos alunos envolvem constantes elaboragbes e reelaboracdes que
afetam o planejamento da producao escrita e da leitura, no qual o foco da atencdo transita entre

tipo de letra, segmentacdo de palavras, ortografia, género discursivo, principio alfabético,
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discretizacao de elementos e conteddo enunciativo, entre outros. Assim, enquanto processos
individuais, a alfabetizacdo ndo “incorpora” estratégias, mas as constrdi, “constituindo um
conjunto de recursos expressivos que dé forma ao que deseja explicar” (GOULART, 2020, p.
107).

Sobre tal aspecto, Cabreira e Baumgartner (2019) também sinalizaram para o equivoco
da BNCC ao determinar o trabalho com a alfabetizagdo a partir de critérios de facilidade - do
mais facil ao mais dificil -, 0 que nega a complexidade inerente a prdpria linguagem e a
diversidade dos processos de aprendizagem da lingua escrita.

Na subsecdo intitulada “O processo de alfabetizacao”, uma perspectiva mecanicista de
alfabetizacao é enfatizada, caracterizando explicitamente um retrocesso a teorias recorrentes
entre o final do século XIX até meados do século XX, nas quais predominam referéncias do
estruturalismo linguistico e da psicologia comportamentalista. Nao obstante, o Unico indicio
tedrico mencionado (porém ndo referenciado) na secdo “O processo de alfabetizacdo” é o
linguista estrutural Saussure.

A convicgdo de transposicao de codigo oral em cédigo escrito pode ser evidenciada na
énfase a capacitagao do sujeito da alfabetiza¢dao para a incorporagao de estratégias de produgao
e interpretacdo de mensagens simples, conforme pode ser verificado na BNCC (BRASIL, 2018).
Tal énfase sinaliza uma concepcdo de alfabetizacao desvinculada dos aspectos enunciativo-
discursivos que garantem a relagdo entre sujeito-linguagem. Sobre o dominio do sistema de
escrita do portugués do Brasil, a definicdo oferecida é de que “trata-se de um processo de
construcdo de habilidades e capacidades de andlise e de transcodificacdo linguistica” (p. 90), o
que se completa com a seguinte explicacdo:

Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus vérios formatos (letras imprensa e cursiva,
maitsculas e mindsculas), além do estabelecimento de rela¢Ges grafofénicas entre
esses dois sistemas de materializacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 90).

E possivel observar nesta citacdo da BNCC que alguns conceitos bésicos carecem de
revisdo epistemoldgica ou, minimamente, de uma discussao tedrica que argumente nogdes de

lingua, sons e fonemas, por exemplo.
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A respeito dos sons articulados da fala, identificamos na citacdo anterior que seu
processo de representacdao mental, como unidade cognitiva abstrata, esta sendo explicado
como propriedade material e concreta, o que, nos estudos fonoldgicos, vem sendo tratado
como fones. O que revela um equivoco conceitual entre o que vem a ser som, fone e fonema.
Conforme pode ser verificado em Machado e Lopes (2019, p. 141), a materialidade tanto da
escrita como da fala ndo se dd em cadeias independentes. De acordo com as autoras, a
“materializagdo real e individual dos fonemas sdo os fones, que sdo as unidades ou segmentos
fonéticos da lingua oral” e, nesta perspectiva, “os sons percebidos tornam-se fonemas, que sao
as representacdes mentais dos sons”.

O mesmo equivoco sobre as propriedades abstratas e concretas da lingua ocorre ao
tratar os grafemas como letras, ignorando, desta forma, os processos de representacao mental
envolvidos na alfabetizacdo. A lingua escrita alfabética é composta por letras impressas que, ao
formular enunciados, constituem unidades de significagdo. Essas letras sdao representadas
mentalmente em unidades formais abstratas denominadas grafemas. Portanto, letras e
grafemas, assim como sons da fala (fones) e fonemas, constituem unidades de naturezas
distintas.

O privilégio as unidades materiais concretas é evidenciado mais uma vez na BNCC
(BRASIL, 2018), confirmando uma perspectiva parcial de linguagem que ndo abarca o sujeito de
sua producao, conforme pode ser verificado a seguir:

[...] conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as rela¢gdes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o
que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se
separam e se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2018, p. 90).

Os indicios de equivocos conceituais persistem na tentativa abreviada de definir
processos complexos sem a apresentacdo de referéncias tedricas ou de discussbes que se
aproximem da diversidade dos modos de elaboracdao do conhecimento. Apesar de ter como
titulo da subsecdao “O processo de alfabetizacdao”, a principal definicdo se esvazia em
reducionismo tipico de senso comum, ao limitar este processo ao dominio ortogréfico dalingua.

De acordo com o documento,

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construc¢do de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico
da lingua pelo estudante. (BRASIL, 2018, p. 90).
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A evidéncia da nocdo restrita de alfabetizacdo pode ser ilustrada também pela
recorréncia, na BNCC (2018), de verbos associados a procedimentos mais instrumentais da
leitura e da escrita, como pode ser verificado nos Quadros 01 a 04 apresentados na primeira
secdo deste artigo. A predominancia de verbos mais operacionais, como identificar, segmentar,
reconhecer, identificar, observar, apreciar, utilizar, escrever e reescrever, por exemplo, refletem o
pouco investimento nos campos da enunciacao e da discursividade, pois colocam menos em
jogo operacdes complexas que pressupdem a autoria e a producao de conceitos e sentidos.

Cabreira e Baumgartner (2019) também sinalizaram que o uso de verbos como testar e
refutar evidenciam uma perspectiva de alfabetizacao fundamentada em principios do
positivismo e estruturalismo.

Outra questdo relevante, a ser sinalizada, diz respeito ao fato de que a BNCC, ao listar os
aspectos necessarios para a construc¢do da lingua escrita, nao explicita as pesquisas que dao
base para a afirmativa, elegendo aspectos que ndo contemplam uma perspectiva enunciativa-
discursiva da linguagem. De acordo com a BNCC (2018):

Pesquisas sobre a constru¢do da lingua escrita pela crianga mostram que, nesse
processo, € preciso:

* diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

* desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos
de leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que
sera depois responsavel pela fluéncia na leitura;

e construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

e perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

* construir a relagdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estdo
representando certos sons da fala em contextos precisos;

* perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta
representacao;

e até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e grafemas, em
uma lingua especifica. (BRASIL, 2018, p. 91).

Conforme o documento, o dominio destes aspectos compde o processo basico, ou seja,
a alfabetizacdao. Além disso, a BNCC ressalta, como ja sinalizado, que h3, inclusive, um outro
processo mais longo de ortografizagao - que complementara o conhecimento da ortografia do
portugués do Brasil (BRASIL, 2018). Neste sentido, é possivel afirmar que o projeto de
alfabetizacdo definido para os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo contempla as praticas
de linguagem mencionadas no titulo da secao em andlise.

Os aspectos elencados acima fazem parte do conhecimento a ser construido no
processo de alfabetiza¢ao, porém, para que se concretizem como pratica de linguagem, é

importante reconhecer com Geraldi (1997) que:
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Se a linguagem ndo é morta, ndo podemos escapar do fato de que ela se refere ao
mundo, que é por ela que se pode detectar a construcdo histdrica da cultura, dos
sistemas de referéncias. Querer em nome de uma suposta neutralidade abandonar
qualquer acdo pedagdgica que opere com esses sistemas referenciais é querer, na
verdade, artificializar o uso da linguagem para ater-se a aspectos que ndo envolvem
a linguagem como um todo, mas apenas uma de suas partes. (GERALDI, 1997, p.
178-79).

E possivel compreender, desta forma, que é o contexto e a experiéncia que se vive que
motivam toda e qualquer atividade linguistica. Por que na escola isto seria diferente? Por que a
BNCC, em seu processo de alfabetizacdo idealizado, insiste em isolar as unidades linguisticas da
produgao de sentidos?

As subjetividades individuais que motivam a producao de sentidos na linguagem se
constroem em contextos enunciativos, sempre de forma interativa. Cada contexto enunciativo
provoca formas especificas de se dizer ou escrever algo e é neste mesmo processo que unidades
linguisticas como letras, sons da fala, silabas, palavras e sentencas sdo acionadas e selecionadas,
compondo um todo coerente, capaz de fazer jus a funcdo constituidora de pensamento que a
linguagem exerce, conforme explicitado por Smolka (1999).

Assim, os sistemas de referéncias, compreendidos como uma construcao histdrico-
cultural, elaborados linguisticamente, explicitam a fungao cognitiva da linguagem: organizar, de
certo(s) modo(s), o mundo pelo constante trabalho linguistico. O sentido, por sua vez, ndo é
carreado apenas pelas expressdes: é-lhe atribuido pela consideracao de algum parametro, seja
ele cultural ou histérico (GOULART, 2020). Ratifica-se, deste modo, a indeterminacdo, a
mudanga e a heterogeneidade da linguagem, que se refaz a cada instancia do seu uso.

Portanto, a partir da perspectiva enunciativa-discursiva assumida neste artigo, entende-
se que ndo ha condi¢des para a linguagem se constituir fora da interagao: “¢é, pois, na atividade
do sujeito com os outros, sobre os outros e sobre o mundo que a linguagem se constitui”
(FRANCHI, 1986, p. 32 apud GOULART, 2020, p. 26). Somente deste modo, alunos podem ser
concebidos como leitores e escritores desde sempre porque os conceitos, envolvidos nas
praticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, sdo construidos em atos discursivos da
vida real e nao em atividades isoladas e abstratas que se tornam pretextos no trabalho com a
lingua escrita.

Partindo da reflexao anterior, ao se considerar os usos e funcdes diferenciadas que os
multiplos sujeitos fazem da linguagem, compreende-se, a partir de Goulart (2020), que aprender

a escrever, e mais especificamente aprender a elaborar textos escritos adequados as variadas
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situacdes sociais, envolve um intrincado conjunto de conhecimentos que nao se resume a uma
soma, mas a um enredamento em que muitos fatores estdao em jogo.

A partir de tal entendimento, pode-se afirmar que embora a BNCC (BRASIL, 2018)
assinale que os processos de alfabetiza¢do e de ortografizagdao “terao impacto nos textos em
géneros” (p.93), 0 que se observa é que eles ndo se constroem a partir destes textos, ja que as
“capacidades/habilidades” envolvidas sdo referentes a “(de)codificagdo” e envolvem ag¢des
tipicas de um movimento conservador e controlador da aprendizagem humana. Em nenhum
momento da se¢ao o contexto enunciativo-discursivo é contemplado ou mesmo o trabalho
associado a leitura e producdo de textos.

Ao observar com mais aten¢ao um dos aspectos necessarios a alfabetizacdao destacados
pela BNCC, é possivel identificar marcas de um outro paradigma que parece influenciado por
principios da Psicologia da Gestalt. Ao afirmar que € preciso “desenvolver a capacidade de
reconhecimento global de palavras (que chamamos de leitura “incidental’, como € o caso da
leitura de logomarcas em rétulos), que serd depois responsavel pela fluéncia na leitura”
(BRASIL, 2018, p. 91), hd uma conjuncdo de comportamentos relativos a alfabetizacdo, porém
nao diretamente em interacdao. Em nossa compreensao, o reconhecimento de logomarcas em
rotulos e similares é uma estratégia de leitura, porém pautada em representac¢bes conceituais
diferentes das que sdo envolvidas na leitura fluente de textos desconhecidos.

A fluéncia pressupde autonomia de leitura e constru¢des conceituais mais complexas,
como os sentidos produzidos, as varia¢ées do padrao silabico da lingua portuguesa no Brasil, as
regras de pontuacao, entre outras.

Além disso, o (suposto) processo de alfabetizacdo, na visdo da BNCC, é controlado
metodologicamente pela sequencialidade de progressdes que outrora foram relacionadas as
construcdes cognitivas do sujeito da aprendizagem, mas que se mostram, nos ultimos trechos
destacados do documento, relativas também a quem ensina, na medida em que desconsidera o
potencial autoral, criador e intelectual também do professor.

Compreendemos que a dimensdo autoral do trabalho pedagdgico representa a
consciéncia de que o que se produz em sala de aula é intencional e relaciona-se diretamente as
praticas reflexivas dos professores sobre o seu préprio trabalho, sobre a organiza¢ado curricular
e sobre a curiosidade epistemoldgica que permitird avaliar quem sdo seus alunos, suas

demandas e suas proprias escolhas metodoldgicas.
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Soma-se a tal andlise o fato de que a secdo destinada ao Ensino Fundamental, onde se
encontra a parte destinada ao processo de alfabetizagdo, ndo se sustenta em evidéncias
cientificas, pois, apesar de anunciar que suas afirmativas sao baseadas em pesquisas, ndo as
apresenta para que o leitor possa a elas recorrer. Uma compreensao possivel desta opcao de
escrita da BNCC é a de que o sujeito do ensino, assim como o sujeito da aprendizagem, nao é
considerado quanto ao seu papel profissional e, muito menos, ao seu lugar na mediagao de
processos de formacdo de leitores e escritores.

Ocultar as fontes (se é que existem) e ignorar os sujeitos do ensino e da aprendizagem
pode provocar no leitor a ideia de que a Base se basta no amplo e complexo processo que é a
alfabetizacao, na medida em que ndo dialoga com o leitor, ndo contempla o cotidiano da escola
e ndo referencia suas afirmativas, impedindo, assim, que o leitor possa verificar ou aprofundar
os estudos das fontes informadas no documento. Outra leitura possivel é que a Base sequer seja
destinada as professoras e professores, tendo em vista que estes sujeitos ndo sao mencionados
como possiveis interlocutores ao longo do texto.

A formagao docente, neste sentido, parece ndo ser considerada como uma condicao
para a construgdo do curriculo. Este aspecto causa estranheza, pois os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN - (BRASIL, 1997), documento que é substituido pela BNCC, é apresentado ao
professor através de uma carta, nas primeiras palavras que seguem as informacdes pré-textuais,
pelo Ministro da Educac¢ao e do Desporto, na ocasiao Paulo Renato Souza.

AO PROFESSOR
E com alegria que colocamos em suas maos os Parametros Curriculares Nacionais
referentes as quatro primeiras séries da Educa¢do Fundamental.

[...]

Estamos certos de que os Parametros serdo instrumento (til no apoio as discussdes
pedagdgicas em sua escola, na elaboragdo de projetos educativos, no
planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na andlise do
material didatico. E esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualiza¢do profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado. (BRASIL,

1997, p-4).

N3do hd duvidas sobre o destinatdrio deste documento, que se confirma na secdo
intitulada como Apresentacdo, assim iniciada: “Professor, Vocé estd recebendo uma colecdo de
dez volumes que comp&em os Parametros Curriculares Nacionais [...]” (BRASIL, 1997, p.7). A
secdo, assinada pela Secretaria de Educacdao Fundamental, é finalizada com a definicao de seu
objetivo e explicita a nocao de educador como sujeito que produz sentido sobre o que 1, que
interage com o conteuddo disponibilizado no documento e que assume autoria na construcao

coletiva do projeto pedagdgico da escola:
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Para garantir o acesso a este material e seu melhor aproveitamento, o MEC coloca
a disposicdo de cada educador seu préprio exemplar, para que possa |é-lo,
consultd-lo, grifa-lo, fazer suas anotag¢des e utiliza-lo como subsidio na formula¢do
do projeto educativo de sua escola.

[...]

O nosso objetivo é contribuir, de forma relevante, para que profundas e
imprescindiveis transformag¢des, hd muito desejadas, se facam no panorama
educacional brasileiro, e posicionar vocé, professor, como o principal agente nessa
grande empreitada. (BRASIL, 1997, p.7).

A valorizacdo profissional do professor é destacada também a partir da relacdo que é
estabelecida entre o seu trabalho e a sociedade, pois os PCN, “buscam auxiliar o professor na
sua tarefa de assumir, como profissional, o lugar que lhe cabe pela responsabilidade e
importancia no processo de formacdo do povo brasileiro” (BRASIL, 1997, p.7).

O comparativo no tratamento dado ao professor nos PCN e na BNCC é feito aqui por
marcar uma mudanga expressiva do lugar do professor no processo de ensino e pelo retrocesso
que representa, apds décadas de investimento na formacao de professores criticos,
pesquisadores e protagonistas de seu prdprio trabalho, a educacdo ser exposta a um
documento de base curricular que sequer identifica esses sujeitos.

O professor ndao € o Unico sujeito ndo identificado na BNCC. Na leitura do documento, é
possivel perceber que ndo hd uma concepgdo definida também para o sujeito do processo de
alfabetizacdo. Na secao dedicada a Educacao Infantil, ha referéncia a nocdo de crianca,
conforme tratada no 40 Artigo das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2009):

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacGes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).

Esta crianca, entretanto, ndo é mencionada na transicao para o Ensino Fundamental,
‘““etapa” escolar da alfabetizacdo. Além disso, embora a BNCC apresente a passagem da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental como integracao e continuidade dos processos de
aprendizagem, isto ndo se confirma no tratamento dado ao préprio sujeito da aprendizagem,
que deixa de ser a crianca para ser o aluno.

Assim, tratado de forma generalista ao longo de todo o texto referente ao Ensino
Fundamental na BNCGC, tal sujeito nao € caracterizado e parece ter saido da categoria de crianca.
Esta inferéncia se constrdi pela auséncia do “brincar” como a¢do genuina das infancias e,

portanto, necessaria aos processos educativos. Apesar do Ensino Fundamental ser apresentado
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como etapa que valoriza as situa¢des ludicas, ludicidade e brincadeiras ndao sao discutidas nem
fazem parte das orientagdes ao longo do texto.

Ainda sobre a descaracterizagao do sujeito da aprendizagem, como se ndo precisassem
ser consideradas as pessoas e suas diversas formas de constituicao de identidade e cultura, é
importante destacar que a BNCC ndo se refere a grupos sociais historicamente excluidos da
sociedade e que a Educagdo tem, também ao longo de algumas décadas, buscado incluir
socialmente, como por exemplo: jovens e adultos em geral; jovens e adultos em situacdao de
privacao de liberdade; criancas, jovens e adultos indigenas, do campo, quilombolas e refugiados;
criancas, jovens e adultos com deficiéncias. Estas auséncias, na secdao destinada ao Ensino
Fundamental e, em especial, da alfabetizacdo, marcam uma postura pelo silenciamento das
questdes educacionais que envolvem as ‘“ditas” minorias sociais e que requerem um olhar
voltado as diversidades e um curriculo a elas disponivel. Tal problematica ja havia sido apontada
por Zen (2018), que nos ajuda a compreender que tal silenciamento reforca a hipdtese de a BNCC
se constituir enquanto politica publica pautada em um modelo de sujeito, de aprendizagem e
de alfabetiza¢ao que ndo contempla a diversidade do alunado brasileiro.

Esta marca do texto nao chega a surpreender, ja que tem sua proposicao de habilidades
listadas por ano escolar e de forma disciplinar, construida a partir de progressiva sistematizacao
dos conteldos, conforme pode ser observado na afirmacdo de que “As habilidades sdo
apresentadas segundo a necessaria continuidade das aprendizagens ao longo dos anos,
crescendo progressivamente em complexidade” (BRASIL, 2018, p.86). Assim, para garantia do
tratamento da alfabetizacao como processo, é importante considerar a brecha facultada pela
propria BNCC de que a organiza¢do das habilidades expressa “um arranjo possivel (dentre
outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatdrio para o desenho dos curriculos” (BRASIL, 2018, p.86).

A possibilidade de outros desenhos possiveis é necessdria para que se possa fazer valer
o direito garantido pela LDB 9394/96 quanto ao pluralismo de ideias e concep¢oes pedagdgicas
para o ensino. Este aspecto, entretanto, parece ndo estar sendo considerado na Resolucdo no
2/2019 (BRASIL, 2019b) e na Nota Técnica (BRASIL, 2022) ao impor a BNCC como base para a
formacdo de professores.

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacao Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.
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Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas
pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes. (BRASIL, 2019).

E, portanto, entre idas e vindas, que o amplo projeto de formacdo de leitores e
escritores, construido desde a Educacdo Infantil, se fragmenta em orientacdes descontinuas e
antagonicas, fragilizando o corpo docente sempre exposto as mudancas radicais de paradigmas

e subjugado as criticas quanto a sua possivel “

ma” formagao. Assim, conclui-se que as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental ndo sdo

sustentadas pelas habilidades definidas pela BNCC para cada ano escolar.

CONSIDERAQC)ES FINAIS

Ao longo de toda a leitura da se¢ao “4.1.1.1 - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais: Praticas de Linguagem, objetos de conhecimento e habilidades” (BRASIL, 2018),
podemos observar que a noc¢ao de “experiéncias” parece descontextualizada no documento, ja
que a atencao do mesmo se sustenta em praticas que priorizam as unidades menores da lingua,
como som, silaba e fonema, ressaltando-se os equivocos conceituais destacados no decorrer
deste artigo.

O processo de alfabetizacao, necessariamente, se constrdi a partir de experiéncias
contextualizadas, demandadas pelos processos mais diversos de interacao humana e derivadas
de praticas de linguagem ndo redutiveis a nocao de transposicao de cédigos.

As unidades sistémicas que compdem a lingua portuguesa, em suas formas oral e escrita,
sao varidveis que apresentam, além de sistemas gramaticais e representacionais distintos,
operacionalidades especificas, porém articuladas entre si, na construcao de representacdes
fonoldgicas, lexicais, morfossintaticas, sintdticas, ortogrdficas, discursivas e pragmaticas.
Entretanto, o tratamento isolado de qualquer uma destas representacdes conceituais carece de
revisdo pelo equivoco quanto ao conceito limitado de lingua escrita e a total desconsideragao
da diversidade dos modos de producao do conhecimento sobre esta lingua.

Como sistemas em constante intera¢do, estas representacdes constituem e sao
constituidas pelos sujeitos na elaboracdo de enunciados discursivos e na formagdo de
identidades e culturas em amplos processos de interacao social. Conforme anunciado por
Machado e Lopes (2019), “isso implica a compreensdo de que fonemas ou letras isoladas ndo
tém funcionalidade alguma e ndo sdo capazes de significar nada, a ndo ser que estejam inseridos

num contexto enunciativo” (p.140).
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Considerando a especificidade da alfabetizacdo, apesar da afirmacdo de que “as
habilidades ndo sao desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (BRASIL, 2018, p.75) - presente na se¢do sobre o Ensino Fundamental - isto parece ndo
se aplicar aos anos iniciais. Conforme discutido ao longo do artigo, no que diz respeito a
alfabetizagdo, a énfase destacada pela BNCC estd nos aspectos fonético-fonoldgicos,
desvinculados dos modos e sentidos do dizer e escrever, comprometendo, assim, os processos
enunciativos-discursivos da producdo de leitura, de escrita e de oralidade.

Esse ponto de vista viabiliza a compreensao das infinitas possibilidades e dos modos
singulares de alfabetizacdo. Contudo, na contramdo da vasta producdao académica
contemporanea do campo, a BNCC engessa o potencial criador de quem vive seus processos -
tanto quem aprende quanto quem ensina.

Assim, reforca-se que, até 2018, a educacao era orientada pelos PCN (BRASIL, 1997) - um
documento dirigido aos professores, construido em preceitos referenciados academicamente,
o que oferecia ao leitor o direito de acompanhar uma discussao tematica, podendo aprofunda-
la, refutd-la e produzir sentidos préprios. Na contramdo, a BNCC oferece um aglomerado de
afirmativas fragmentadas e contraditdrias, sem referéncias tedricas que as sustentem e
descontextualizadas das no¢bes contemporaneas que envolvem o trabalho docente.

Finaliza-se corroborando que, entre tantas outras contradicdes, € possivel destacar que,
a despeito do anseio por “praticas letradas” (BRASIL, 2018, p.89), a Base ndo oferece nenhum
recurso que ultrapasse o perfil de formacao tipico de analfabetismo funcional, posto que nao
integra suas considerac¢des a cultura escrita. Reforca-se, desta forma, os processos de exclusao
social, motivados pelo distanciamento cada vez maior entre a cultura dos sujeitos escolares e a
cultura escrita. Ainda que estejamos diante de imposic¢des legais, marcamos aqui a andlise critica
que se faz necessaria em toda politica publica educacional, pois as praticas pedagdgicas ndao
podem mais se construir em principios excludentes e unificados, pelo risco de que as

desigualdades sociais se ampliem ainda mais.
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