UM OLHAR SOBRE

O EN .
TERESINA NUMA p SINO DE HISTORIA EM

ERSPECTIVA DA NOUVE
HISTOIRE! ELLE

resumo

hstg trabalho analisa as condigdes atuais do
ensino de Histéria em Teresina,
paltlculannente avaliando a natureza e o
impacto da Nova Histéria no cotidiano das
salas de aula de trés comunidades escolares:
o Instituto Dom Barreto, o Colégio Estadual
Zacarias de Gois e o Instituto de Educagio
Antonino Freire, todos de 2° grau.

As concepgdes de Histéria e de Educagiio,
bem como a bibliografia de uso didatico
adotada nas trés comunidades escolares, sdo
as principais variaveis que orientam anossa
investigagdo.

No estudo é desenvolvida uma anélise
histérico-compreensiva do ensino de
Histoéria. O trabalho tem como questéo
central a identificagdo da intensidade da
renovagdo do ensino da disciplina.

A conclusdo mais incisiva deste trabalho é
no sentido de constatar que a renovagdo do
ensino de Histéria em Teresina € parcial:
houve uma significativa renovagdo da
bibliografia de uso didatico que, por sua vez,
ndo foi acompanhada por uma alteragéo
significativa dos referenciais tedrico-
metodolégicos que informam amaln}erl'tg a
pratica pedagdgica do professor de Historia.

Edwar Castelo Branco’

abstract

This work analyses History teaching
conditions nowadays, mainly evoluating the
nature and impact of Nova Histéria in the
classrooms of three schools: Instituto Dom
Barreto, Colégio Estadual Zacarias de Géis
and Instituto Antonino Freire.

The conceptions of History and Education,
as well as the bibliography of didatic books
worked in those three educational
institutions, are factors which make us
interested in our investigations.

It Was intelligible that the teaching of
History requires a more consistent
theoretical formation of History teachers,
what limitates the impact of Nova Historia.
The most incisive conclusion of this work
is to verify that the renovation of History
teaching is partial: there was a significant
bibliography renovation on books which
was not followed by a significant changing
of methods that inform the practical
pedagogy of History teacher.
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uma determinada época a respeito de quais sdo as questdes Signiﬁcativas
Quais as explicages e teorias aceitaveis” (Albuquerque, 1993) a respeitq de

: S¥ ¢
Uma dada realidade, estdo vivendo um momento de profundo r

= . carranjo, Yy,
Situacéo que, de um lado, ganha formana i iénci igma Cartesig,

fenémenos em escala micro-cosmica).

O interesse desta renovagdo paradigmatica para o N0sso trabalh,
esteve no fato, apontado por Albuquerque, de que tal Iearranjo propge - g
CXpressa - uma releitura da hatureza que supere a idéia de evolugio cop

finalidade. Esta releitura implica, naquilo que diz respeito 3 sociedade, nup
enfraquecimento da idéia de que a histéria tem um sentido.

bl
modo, pelo ensino de 2° grau. Tal interesse, por sua vez, partiu do
reconhecimento de que o mo

vimento dos Annales, do final da década de vinte
deste século, sendo a Revolugédo Francesa da Historiografia, no dizer de
Peter Burke, representou o nascedouro do rearranjo de paradigmas no campo
especifico da Histéria, dai nosso interesse em avaliar o impacto desta Nouvelle
Histoire nas salas de aula de Teresina. :
Com este interesse estabelecemos o ensino de histdria no 2° grau em
Teresina como nosso objeto de estudo. A partir dai recortamos o campo
objetal da pesquisa, definindo o Instituto Dom Barreto, o Colégio Estadual
Zacarias de Gées e O Instituto de Educagdo Antonino Freire como escolas-
alvo. A escolha destas institui¢des ndo foi aleatoria, atendeu a necessidade
de basear a pesquisa tanto na rede publica quanto na privada e, ao mesmo
tempo, procurou eleger escolas que fossem destacadas em uma e em outra
rede, o que € o caso do Liceu, do Dom Barreto e da Escola Nor'mal.‘ i
Do ponto de vista metodoldgico, as principais variaveis com as q;‘vo.
operamos foram: bibliografia de uso didatico adotada na}S eS-C(i!as—:iﬁc;
concep¢oes de Educagio e concepgdes de Histéria. A pesquisa bib loglaSSOS
beneficiou-se da orientagfo de Johnny José Mafra e constou sempre dep
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que iam da defini¢do da historia do assunto a elaborac;.ﬁo dos capitulos,
passando por levantamento bibliogréfico e construgfio de sinopses € resumos
de escrito. A pesquisa de campo, por sua vez, foi orientada pelo modelo de
Menga Ludke ¢ Marli André, segundo o qual o ambiente natural € a fonte
direta de dados ¢ o pesquisador, que deve dar atengfio especial ao significado
que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida, seu principal instrumento. A
amostragem, portanto, foi intencional: os professores foram escolhidos no
publico-alvo entre 0s que se dispuseram a ser pesquisados. A coleta de dados
foi feita principalmente através de questiondrios e da andlises de livros
didaticos.

Dividimos o nosso trabalho em seis capitulos, cada um com légica
propria mas todos voltados para aquele interesse geral jé referido. Desse
modo, estudar o ensino de histéria em Teresina implicou, ao lado do
mapeamento e caracterizagio das escolas-alvo, a constatagdo da qualidade
do material didatico adotado nessas escolas e principalmente a identificagéo
dos referenciais teéricos que informam atualmente a pratica pedagégica dos
professores de histéria. O primeiro pressuposto deste trabalho, portanto, foi
a compreensdo de que o “que” se ensina (0s conteidos) e “como” se ensina
(a metodologia) se encontram articulados e mediados por concepgdes de
histéria e de educacdo.

O interesse no estudo das concepg¢des de educagio esteve
relacionado ao fato, amplamente contemplado na literatura, de que a pratica
pedagogica, entendida como encontro entre o pratico e o teérico, sofre o
intermédio daquelas concepgoes. Um intermédio que, basicamente, se articula,
no dizer de Dandurand e Olivier, em torno “de uma tensdo entre dois pdlos,
dois olhares, sobre a relacdo entre educagdo e sociedade”. Em torno destes
dois pdlos, expressos, de um lado, na visdo da sociedade como algo harménico,
como preconiza Durkheim, e, de outro, na contemplagio do conflito social de
classes, como defende Marx, se desenvolvem as concepgdes de Educagio. O
nosso trabalho constatou que o trabalho pedagogico tem, do ponto de vista
das suas referéncias tedricas, dois caminhos possiveis: organizar-se com base

no senso comum €/ou basear-se num conhecimento prévio do marco referencial
tedrico. Em qualquer dos casos, a concep¢do de Educagiio estard, voluntaria
ou involuntariamente, lastreando teoricamente a pratica pedagdgica e, por
conseqiiéncia, influenciando os resultados finais do trabalho pedagdgico.

Na outra ponta, como referencial teérico definidor do caminho

pedagogico, estdo as concepgdes de histéria. N&o resta para nés qualquer
duvida quanto ao fato de que a pratica pedagdgica nio esta ligada apenas a
determinadas técnicas, recursos didaticos e teorias de aprendizagem, mas sim
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que esta vinculada a pressupostos tedricos relativos a sociedade, ao homey,
© a0 processo de conhecimento. Nesse sentido o nosso trabalho, beneficiag,
pela constatagio, também contemplada na literatura especializada, de que 5
concepcdo de histéria do professor fundamenta sua pratica pedagégicy
procurou sintetizar as concepgdes positivista, materialista e da nova hist('m';;
e relaciona-las as metodologias de ensino mediadas por estas concepgdes, ()
maior beneficio deste estudo para 0 nosso trabalho esteve na percepcio (e
que a Nova Hist6ria impde rompimentos, tanto em relacdo ao materialismy,
dialético quanto ao positivismo, especialmente naquilo que diz respeito 3
modificagéio do campo de analise da histéria e aos conceitos de tempo e de
documento. Em relacio ao primeiro aspecto os historiadores da Nova Histéri

“abandonaram os objetos tradicionais da histéria - a politica g
histéria das idéias, a biografia - para dar aten¢do & regido ndo-
acontecimental da historia: o mundo mais durdvel, mais
estruturado, mais resistente @ mudanga, da vida material
econdmico-social e da vida mental” (Reis, 1994.p.17);

em relagdo a fonte historica,

“ela se torna massiva, serial, revelando o duradouro, a permanéncia,
as estruturas sociais. Os documentos se referem a vida cotidiana das
massas anénimas, a sua vida produtiva, a sua vida comercial, ao seu
consumo, as suas crenc¢as coletivas, as suas diversas formas de :
organizagdo da vida social” (Reis, 1994 p.19);

ja em relagdo ao tempo histérico - € aqui parece estar 0 rompimento
mais significativo - o tempo historico novo rejeita a 1F1é1a~de progresso, pois
esta idéia implicaria a apreensdo da historia como a reahzagaci de c.ertf)s' val(jrese;
O tempo histérico novo é neutro. em .relaq:.'?lo a valo.res.~ A mSt'(glalI:sal.
compreendida como tendendo assintoticamente em diregdo a um idea

a I i ” (Reis, 1994 p. 21).
la ndo se explica teleologicamente” (Reis, : S
o A aI\)/aliagﬁo que os especialistas tém do tema ensino de historia, po

: lo
sua vez, também foi alvo das preocupagdes deste trabalho. P1 ocede’mos arﬂ}; )
levanta;nento das principais publicagdes sobre o temate flonc(l)li:;l;g;ac(li e

urti I istoria, documento da C
lar para o ensino de historia, o
prOEpOSta sl Hgi ia de Estado da Educagd
as da Secretaria de .
studos e Normas Pedagogic cretaria N i
gfo Paulo, elaborado por, entre outros, Déa Ribeiro Fenelon, da PUC
a ;
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quanto da grande imprensa paulista,
teddo da proposta com poderosos
omo fora das academias. Interesses
gnificagdio que tem para as elites a

€Xpressou, para nés, o choque do con
interesses, tanto no 4mbito académico ¢
que, possivelmente, dizem respeito 3 si

memoria hist(trica d?S. massas, as quais o ensino publico paulista - e em qualquer
lugar do Brasil - ¢ dl}'lgldo. Percebemos haver grande relagdo entre a proposta
da CENP e anova historiografia inglesa e francesa. A Nova histéria francesa

“manifesta-se na defini¢do dos objetos como construgdes
histéricas. Temas considerados marginais podem ser investigados,
buscando-se através deles analisar os mecanismos de
Juncionamento da sociedade e ainda o desafio de ensino temdtico
em nivel de ensino fundamental, experienciado na Fi ranga e sugerido
pelos autores da proposta curricular” (Fonseca, 1993 p. 93).

Em relagdo a influéncia inglesa, ela se manifesta na noggio de classe,
expressa na proposta, que deixa de ser uma mera categoria, passando a ser encarada
num contexto real. |

Percebeu-se que ha evidentes diferengas e até conflito entre as
vozes que falam sobre o ensino de histéria. Na sua maioria, os textos sobre o
assunto abordam, recorrentemente, os seguintes temas: a questdo da producéo
auténoma de conhecimento no ensino primério e médio, o papel do livro
didatico no processo pedagogico, a ideologia no ensino de 1° e 2° graus, a

relacdo destes com as academias e novas possibilidades para o ensino de
histéria, como a proposta de “eixos tematicos™ e experiéncias experimentais
com quadrinhos, cinema, musica, etc. .
Em rela¢do ao material de uso didatico adotado nas escolas foi
percebido, em primeiro lugar, que o livro-texto ¢ definido como um “mal
necessario” pelos professores: recebe um status de indispc?nsablhd?de mas,
a0 mesmo tempo, é reconhecido como precdrio e insuficiente, al~em‘ Fie se
perceber, também, uma certa desconfianga do professor em relagdo aquele
material, que em mais de uma oportunidade ¢ .apr_esentado.como um
instrumento que atende mais as necessidad,e. cap’ltahstas dos mdusm:fltls
graficos do que da educagio; do mesmo m<.)d’o,. é possivel perceber u? C01ril:re;s-
ambiguo para livro didatico: existem os didaticos, reprﬁsgntados ekt ,
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texto, e os paradidéticos, material complementar aqueles e que tanto Poder
ser livros e partes de livros, utilizados em originais ou na forma de COpiag,
quanto apostilas produzidas pelos proprios professores.

Constatou-se, também, que a industria grafica, sensivel ao “charpy»
da Nova Hist6ria, charme que, no dizer de Renato Janine Ribeiro, aproximgy ;
“isciplina do chamado grande publico letrado, abriu-se a publicagio de livrog
didaticos em franca sintonia com a Nova Histéria. S3o exemplo as coleces
“todos contam sua histéria”, da editora Inojosa, “rumos da histérig” e
“cotidiano e mentalidades”, da editora atual, “povos do pa_ssado”, da editorg
cortez e “ponto de apoio” da editora scipione. _

Em sintese, € possivel apresentar o quadro da bibliografia adotag,
nas trés escolas-alvo e por nés analisada do seguinte modo: no &mbito g,
material sem vinculagdo com a Nova Historia é possivel agrupar, num primeiry
8rupo, os livros que privilegiam a factualidade e deixam a interpretacio em
segundo plano ou até mesmo a ignoram. Estio nesta modalidade a maioria dos
livros-texto adotados nas escolas. Ha, entretanto, nestes livros sem sintonia
com a Nova Histdria, uma variagio representadg por obras que aliam 3
factualidade o esforgo interpretativo. Apenas um dos livros-texto se encontra
nesta situagfo. Entre as obras que podem ser vinculadas & Nova Hist6ria a
variagdo € representada pelo fato de que apenas uma foi adotada na modalidade
de livro-texto, as demais foram adotadas como paradidaticos, ou seja,
complemento ao livro-texto. | '

‘ Para a identificacgfo do posicionamento do professor frente 3 histéria
€ seu ensino, enfim, este trabalho se valeu de estimulos a manifestago do
profissional de histéria quanto a aspectos definidores, como os conceitos de
histdria, de tempo histérico, de avaliago, de educagfio, do papel da histéria
ensinada nas escolas, do papel do historiador, de documento histérico, da sua
visdo de processo e periodizagio, do destaque dado ao elemento fundamental
na explicacéo do processo, etc.

: Constatou-se que o impacto da Nova Histéria nas salas de aula d¢
Teresina foi limitado. Como fatores limitativos da pretendida renovagao foram
apontados, entre outros, a insuficiéncia de carga-horéria dedicada aos estudos
de histéria; a forga da histéria tradicional no imaginario de pais e diretores ¢2
posi¢do subalterna que a histéria ocupa no imaginario dos alunos. Do 10ss0
ponto de vista, a estes fatores se soma a precaria formagéio teéric.a fj‘_’s
professores de histéria, particularmente no que diz respeito a teoria da histord
e a epistemologia. ' ) 5 et G

O tratamento dos nossos instrumentais de pesquisa - livros didati
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questlonéno_s, eﬂtf'e}’lStaS - € revelador, no geral, de que hé uma certa identidade
entre as varias praticas pedagogicas analisadas, apesar de serem produzidas
individualmente, em séries e redes de ensino distintas, bem como em lugares
e s1ma?6es também diferentes. E perceptivel, em quase todos 0s discursos,
uma dimens#o social, apesar, como dissemos, de tais discursos, em muitos
casos, se ressentirem de uma referéncia tedrica que esteja além da simples
intui¢@o. O que perpassa estas falas, numa situagdo mais ou menos universal,
¢ o carater a0 mesmo tempo histoérico e politico das mesmas.

Nio estamos entre os que acreditam que a qualidade do material
didatico adotado nas escolas j4 indica a natureza do ensino ministrado nessas
mesmas escolas. E evidente, entretanto, que quando o professor faz a indicagéo
de um livro, texto ou semelhante que foi elaborado em sintonia com a Nova
Histéria, est4 dando um indicativo de interesse por essa tendéncia. Entretanto,
a leitura que ¢ feita desse material também € determinante do caminho do
processo pedagdgico.

O dialogo com os nossos instrumentais de pesquisa nos autoriza a
afirmar que o ensino de histéria em Teresina vive um importante momento de
transico: naquilo que dizrespeito a0 material didatico, é evidente a renovagao,
especialmente no ambito do ensino privado. Entretanto ¢ necessério fazer
duas observagdes em relagdo a este fenomeno: primeiro, que esta renovagao
se d4 mais pelo esforgo mercantilista das editoras - este baseado numa agressiva
politica de divulgagéo que coloca inimeros representantes dentro das escolas,
além de contar também com uma vasta politica de marketing, que inclui
workshops, palestras de autores € vérios outros eventos - do que pela opgao
amadurecida do professor no sentido de renovar os seus instrumentais de
ensino, no caso particular no que diz respeito  sua politica pessoal de material
didatico; por outro lado, renovagio, expressa apenas nos livros didaticos, ¢
capitalizada apenas por uma parcela razoavelmente pequena da sociedade,
uma vez que nas escolas plblicas ndo h4, normalmente, utilizagdo <~ie
paradidaticos. Sendo esses, conforme constatamos, a matriz da renovagao
dos contetdos de histéria ministrado nas salas de aula, as escolas piblicas

estdo sendo privadas dessa renovagao.

Naquilo que diz respeito aos referenciais teérico—metodologl-cos. fle
professores, ndo reconhecemos grandes transformagoes. O que € mais visive

é a pobreza teérica. E evidente que

E ! ~ Il- l ~ .
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reparo nas questoes relativas ao conhecimenio a uma consistey;,
iormacﬁo pedagdgica, provavelmente poderia reverter este quagy,
insatisfatorio” (CRUZ, 1996, p. 69).

O quadro insatisfatorio que estamos idfel?tiﬁcando € apontando e
consubstanciado no fato de que o ensino de hlStOI‘lE’l em Teresina se apl".esema
em parte formalmente renovado mas na pratica .mantém muito g
tradicionalismo, fato que se traduz numa vis&o dep.recw}tlv? deste ensino po,
parte de pais e administradores e se sustenta numa v1‘sﬁo Ingenua desse megp,
ensino por parte dos profissionais de histdria. Essa ingenuidade, por sua vez,
¢ decorrente de uma formag#o insatisfatdria, particularmente no que diz respeitg
a teoria da histdria.

Quando dizemos que o ensino de historia se apresenta formalmente
renovado e praticamente conservador estamos refletindo sobre a meméris
que os professores tem do papel deste ensino e, a0 mesmo tempo, sobre a
pratica desses professores.

“Mostrar ao aluno como ele pode crescer”, “transformadora e
processual”, “tornar o aluno capaz” , “despertar a consciéncia critica”,
“entender mais claramente a realidade”, “reforcar a realidade social”, “suprira
falta de conhecimento do passado”, estes sdo alguns dos variados objetivos
formalmente explicitados pelos professores para o ensino de histéria. Masna
pratica muito desses objetivos se perdem.

E consensual, entre os professores, que no mercado de trabalho a
sobrevivéncia se d4 a duras penas face as condigdes salariais e de trabalho.
Tais condigdes acabam justificando, para esses mesmos professores,
manutengéo do recurso a uma pratica pedagbgica tradicional, afinal, antes de
tudo ¢ preciso sobreviver. Apesar disso, ¢ possivel identificar vozes
dissonantes desse coro, justamente as que, mesmo em minoria, apontam 0
desafio de recolocar a importancia do conhecimento histérico na formagdo de
nossa memoria social e a discussio da possibilidade de produgdo do Sab_er
histérico nas escolas de 1° ¢ 2° graus como alternativa para o ensino de histor?

Do didlogo com os nossos instrumentais de pesquisa, enﬁﬂj"
concluimos que as falas e experiéncias indicam uma perspectiva de rupturd
com certos métodos tradicionais de ensinar histéria, particularmente no que
diz respeito ao papel e a natureza do livro didatico. Entretanto essa rul?ﬂlraz
ainda muito timida, vez que restrita, em sua maior significago, ao Sls,t?ms
privado de ensino. Ainda nesse, & preciso registrar, embora existam pra'tIC;o
educativas que pretendem romper com o passado morto, reflet?
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‘historicamente uma realidade social, essas estfio claramente em minoria.

O desafio que esta posto para o ensino de histéria em Teresina,
portanto, ¢ antigo: superar uma historia traduzida na repetigio monétona de
informagdes, datas e vultos ideologizados, como impde a perspectiva oficial,
que transforma a historia em um passado morto, essa tendéncia mais presente
nas escolas publicas; e, do mesmo modo, romper com a idéia de que a histéria
nos conduz a um fim objetivo e pode ser entendida exclusivamente a partir do
“‘mundo do trabalho” ou do “modo de produgfio”, versio mais em moda na
“escola privada. |

Abragar esse desafio € ter em mente que

“todo esforgo para racionalizar a histéria... lhe oferecer melhores

pontos de vista sobre o seu desenvolvimento, se choca com a incoseréncia e
a tragicidade dos fatos, das situagdes e das evolugdes aparentes”
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