A PESQUISA TEMATIZANDO A PRATICA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES!

RESUMO

Sistematizamos esse trabalho a partir de uma pesquisa bibliogréfi-
ca, enriquecida pela observacao de nossa pratica formadora desen-
volvida no curso de licenciatura plena em Pedagogia. Temos o ob-
jetivo de refletir sobre as aprendizagens mediadas pela insergéo da
pesquisa tematizando a pratica na formagéo inicial de professores
do Ensino Fundamental.

As andlises permitiram configurar uma significativa contribuic&o desta
perspectiva de formacao docente para as aprendizagens formais,
aprendizagens politicas, aprendizagens praticas e aprendizagens
conceptuais desses futuros profissionais. Compreendemos assim
que o formar pela e para pesquisa comeca na formacao inicial. Esta
precisa ser redimensionada de modo a constituir-se em uma praxis
formativa necessaria ao desenvolvimento de uma praxis educativa
consistente e de qualidade.
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ABSTRACT

We systematized that work starting from a bibliographical research,
enriched by the observation of our practice formadora developed in
the course of full degree in Pedagogy. We have the objective of
contemplating on the learnings mediated by the insert of the research
tematizando the practice in the teachers’ of the Fundamental Teaching
nitial formation.

The analyses allowed to configure a significant contribution of this
perspective of educational formation for the formal learnings, political
learnings, practical learnings and learnings conceptuais. We
understood as soon as forming for the and for research it begins in
the initial formation. This needs to be way redimensionada to
constitute in a necessary formative praxis to the development of a
consistent educational praxis and of quality.

Keywords: initial formation, researches, practice.

Introducéo

Discutiremos a tendéncia de formagéo
inicial de professores numa perspectiva da in-
sercao da pesquisa no curriculo dos cursos de
licenciatura, refletindo sobre as contribuicdes
dessa proposta para as aprendizagens formais,
politicas, praticas e conceptuais dos futuros
professores.

A literatura contemporénea sobre a for-
macao docente, problematiza a relevancia da
aproximagao entre ensino e pesquisa, ampli-
ando o espago a tais propostas, que historica-
mente tornam-se marcantes a partir da década
de 40. Motivados por essas leituras sistemati-
zamos uma pesquisa bibliogréafica enriquecida
pela observacao de nossa pratica formadora no
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, en-
guanto uma acéao educativa voltada para o de-
senvolvimento da pesquisa discente,
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tematizando as praticas pedagdgicas no cotidi-
ano escolar.

Essa reflexdo sobre a formagao inicial ar-
gumentara sobre a consisténcia dessa tendén-
cia para a qualificacdo da formagéo docente.

A sistematizacao desse percurso reflexi-
vo discute inicialmente a relacdo teoria e prati-
ca nas perspectivas de formacao inicial de pro-
fessores; em seguida desenvolvemos uma lei-
tura dos marcos histdricos da proposta de pro-
fessor-pesquisador e, entdo, analisamos as con-
tribuicdes formativas da pesquisa tematizando
a pratica com base na articulacdo entre o
referencial tedrico e a observacgdo da nossa pra-
tica formadora.

1. Arelacdo teoria-pratica nas perspectivas
de formagéo inicial de professores

Vivenciamos um momento em que a pro-
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pria compreenséo de formacéo inicial torna-se
problematica, uma vez que no jogo legalista
contemporaneo sdo reconhecidos dois niveis
em que pode ocorrer formacdo inicial dos pro-
fessores de 12 a 42 séries do Ensino Fundamen-
tal: o nivel médio e o nivel superior.

Conforme explicitado no art. 62 da LDB
9.394/96:

A formac8o de docentes para atuar na educagao
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de li-
cenciatura, de graduagéo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, oferecida em nivel médio,
na modalidade normal.

Nesse trabalho estaremos nos referindo
ao nivel superior de formacéo inicial, desen-
volvido no curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia. E perceberemos essa formacgao
como “condicdo necessaria, mas néo suficien-
te, em si mesma, para conseguir melhores pro-
fessores, ela é capaz de proporcionar um bom
suporte, a fim de prepara-los para atuar na pro-
fissdo. Depende [...] da concepgéo pela qual se
pauta essa formacédo” (VEENMAM apud
MIZUKAMI, 2002, p. 22). Ainda na perspec-
tiva desses autores, o conteudo dessa forma-
cao deve abranger os conceitos no ambito ci-
entifico, cultural, contextual, psicopedagdgico
e pessoal; procedimentos reflexivos, a fim de
compreender a tarefa educativa em sua com-
plexidade, e atitude interativa e dialética refe-
rente ao processo educativo e a sua propria for-
macao permanente. “Assim, se é verdade que
a formacao inicial sozinha ndo d& conta de toda
a tarefa de formar os professores [...] também
é verdade que ocupa um lugar muito impor-
tante no conjunto do processo total dessa for-
macao” (MIZUKAMI, 2002, p. 23).

A questdo da relagdo teoria e pratica en-
contra-se presente nas diversas perspectivas de
formagéo docente, assumindo diferentes for-
mas. Analisando a classificacdo de Sacristan e
Perez Gomes (1998), compreendemos que a
perspectiva académica estabelece uma posi¢ao
hierarquica e dicotdmica da teoria em relacdo
a prética. E uma formagcao docente, cuja apren-
dizagem esta apoiada basicamente na teoria. A

perspectiva técnica busca a aplicabilidade pra-
tico-tecnoldgica do conhecimento tedrico- ci-
entifico, e nesse sentido “o docente deve se
preparar no dominio de técnicas derivadas des-
de fora, por especialistas externos, que ele deve
aprender a aplicar” (SACRISTAN; PEREZ
GOMES, 1998, p. 358).

Na perspectiva préatica essa relagdo teo-
ria e pratica é visualizada a partir do p6lo opos-
to, valorizando as singularidades contextuais
da préatica docente, 0 que exige uma arte dos
professores no seu fazer cotidiano. “A forma-
cdo do professor se baseara prioritariamente na
aprendizagem da préatica, para a préatica e a par-
tir da prética” (SACRISTAN; PEREZ GOMES,
1998, p.363). Redimensionando essa concepcéo,
a perspectiva da reconstrucao social propde a
relacdo dialética teoria - pratica, concebendo a
praxis, enquanto a dindmica acdo-reflexao.
“Dessa forma, a formacao cultural, o estudo do
contexto e a andlise reflexiva da prépria pratica
S80 eixos sobre 0s quais se estrutura a formacao
do futuro professor/a” (SACRISTAN; PEREZ
GOMES, 1998, p. 375).

Do bojo das anélises nas perspectivas
pratica e de reconstrucdo social é que emerge a
possibilidade de o docente teorizar sua pratica,
produzir conhecimento, propor mudancas e agir
com autonomia. Formar o professor
instrumentalizado pelos saberes da e para pes-
quisa inicia-se, portanto, no interim da propria
formacéo inicial. André (2001) elenca como
pontos coincidentes nas diversas proposicoes
tedricas que abordam essa perspectiva de for-
macao a valorizacao da articulacdo teoria pra-
tica; o reconhecimento da importéncia dos sa-
beres da experiéncia e da reflexdo critica; atri-
buicdo de um papel ativo aos professores em
seu desenvolvimento profissional e a defesa da
criagcédo de espacos coletivos na escola consti-
tuindo comunidades reflexivas.

2. Uma leitura dos marcos historicos da pro-
posta de professor- pesquisador

A definicdo de marcos no desenvolvi-
mento histérico da formacao de professores -
pesquisadores propostos por Contreras (1994)
¢ analisado por Lisita et all (2001). Encontra-
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mos nesse estudo a contribuicdo de Kurt Lewin
nos anos 40 argumentando que as pesquisas
educacionais so influenciariam mudancas na
realidade se conduzidas pelos professores. “A
pesquisa necessaria a pratica social [...] é um
tipo de pesquisa de acéo, [...] e pesquisa que
leva a acdo social. Pesquisa que produza ape-
nas livros ndo serd o bastante” (LEWIN,
1948, p.217).

No entanto, ja esta presente nos trabalhos
de Dewey a necessidade da aprendizagem de
uma atitude investigativa da pratica, como es-
crevem Sacristan e Pérez Gomes, (1998, p. 365
apud DEWEY, 1933, grifo nosso) “é obrigato-
rio reconhecer em Dewey [...] sua ndo menos
influente proposta de formar um professor/a re-
flexivo que combine as capacidades de busca e
investigacdo com as atitudes de abertura men-
tal, responsabilidade e honestidade”

Diversos autores (Pacheco, 1996),
Sacristan; Perez Gomes (1998), Lisita, Rosa e
Lipovestky (2001), André (2001) referem-se ao
inglés Lawrence Stenhouse, na década de 70,
como o ponto de difusdo do movimento de for-
macao de professores investigadores. Sua ana-
lise redimensiona o papel do professor junto a
atividade curricular, transpondo-o de um ope-
rario executor para um arquiteto, construtor e
investigador pratico.“Denomino atitude
investigativa uma disposi¢do para examinar
com sentido critico e sistematicamente a pro-
pria atividade pratica” (STENHOUSE, 1984
apud PACHECO, 1996, p. 49).

Segue 0 processo a colaboragdo de Jonh
Elliott que, de acordo com Lisita et all (2001),
propds a investigacdo-a¢ao como um processo
de espirais de reflexdo que servem para me-
Ihorar a pratica, integrando a producdo teorica
e pratica do professor.

Podemos abstrair da andlise de
Sacristan e Perez Gomes (1998) os seguin-
tes pressupostos da investiga¢do — acao pro-
posta por Elliott:

 Aindiscutivel vinculagdo teoria pratica.

» A abrangéncia investigativa sobre todos 0s
aspectos que afetam a pratica educativa.

* A investigacdo reflexiva como acéo
modificadora dos participantes e da situacao;

» A reflexdo investigativa como processo de
dialogo, e, portanto ndo sendo um fendme-
no solitario;

» Arecusa a estrita divisdo do trabalho entre
especialistas (como produtores de pesquisa)
e técnicos, como consumidores dos saberes
elaborados externamente).

Nos anos 80 essa tendéncia é reforcada
pelo trabalho de Donald Schon, quando pro-
pde a formacéo de profissionais reflexivos.

Este tipo de reflexdo, a ser rigorosa depende do
desenvolvimento de dados diretamente observaveis
[...]- Temos que chegar ao que os professores fa-
zem através da observacdo direta, registrada, que
permita uma descri¢do detalhada do comportamen-
to e uma reconstrucdo das intencdes, estratégias e
pressupostos (SCHON, 1992, p. 90).

Ele suscita a necessidade de formacéo
dos practcums reflexivos, estimulando sua cri-
acao na formacao inicial, nos espagos de su-
pervisdo e na formag&o continua.

Na analise que desenvolve sobre o mo-
delo reflexivo e artistico de formacéao de pro-
fessores Perez Gomes (1992, p.112) compre-
ende a pratica como um processo de investiga-
¢do. “Um processo de investigacdo na acéo,
mediante o qual o professor submerge no mun-
do complexo da aula para a compreender de
forma critica e vital [...]. A prética reflexiva
exige um novo modelo de investigacdo, onde
tenha lugar a complexidade do real”.

Ainda na citada década, outro marco im-
portante considerado pelos pesquisadores é o tra-
balho de Carr e Kemmis, que defendendo uma
educacdo emancipatoria percebem a investiga-
¢ao- acdo tanto como uma forma de compreen-
der 0 ensino como um processo permanente de
construgéo coletiva quanto como um meio de
os professores produzirem seus discursos publi-
cos, conforme Lisita et all (2001) analisam.

Nos recentes anos 90 fazem-se signifi-
cativos os estudos de Liston e Zeichner e Pedro
Demo sobre esse tema. Os primeiros propdem
que os programas de formagédo assumam uma
postura tanto em carater institucional quanto
no contexto de escolarizagdo, de modo a pro-
mover a emancipacao dos sujeitos. Nesse sen-
tido colocam que
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um grande nimero de inovagoes [...] foram conce-
bidas para a preparacéo de professores que se assu-
mem como investigadores da sua propria préatica[...]
todas estas abordagens tém em comum o fato de
estruturarem o practicum, de modo que os alunos
se possam empenhar em pesquisas sobre o ensino,
utilizando a investigacdo acdo colaborativa ou a
orientacdo em grupo (ZEICHNER, 1992, p.127).

Em seus trabalhos sobre a pesquisa como
principio educativo, Demo entende que o pa-
pel da educacéo é contribuir para a construgdo
da atitude politica emancipatoria. Para alcan-
car tal finalidade prop6e uma organizagéo
curricular em que a pesquisa seja um elemento
estrutural na organizacédo da pratica educativa.
O “professor define-se como orientador do pro-
cesso de questionamento reconstrutivo do alu-
no.” (DEMO, 1996, p.78). O aluno busca o
aprender a aprender incorporando atitude pre-
ventiva, emancipatdéria, redistributiva e
equalizadora.

Nesse sentido, visa uma elaboragéo pro-
pria na perspectiva complexa do tema, perce-
bendo a pratica como fundamento para a
historicidade concreta formada no saber e mu-
dar. “O que é professor? Em primeiro lugar é
pesquisador [...], é, a seguir, socializador de co-
nhecimentos, [...], é, por fim, quem [...] torna-
se capaz de motivar o novo pesquisador no alu-
no” (DEMO, 2002, p. 48).

O conjunto argumentativo formado por
esses estudos, tem influenciado as propostas
formativas atuais. Os préprios Referenciais
para Formacéo de Professores, embora limita-
dos em sua concepcao distintiva entre pesqui-
sa académica e a pesquisa do professor, defen-
dem que

a analise e reflexdo sobre a pratica é considerada
um valioso instrumento de formagdo [...] Trata-se
de uma atividade intelectual que se aprende pelo
préprio exercicio [...] e mediante procedimentos
de observacdo, investigac&o, sistematizacéo e pro-
ducdo de conhecimento (MEC/SEF, 1999, p. 126).

Na&o pretendemos neste trabalho analisar
as restricdes da concepcédo formativa dos
Referenciais Curriculares para Formacéo de
Professores, mas sim, abstrair dele essa peque-
na janela legal que possibilita a construgéo
oficializavel de propostas e praticas de forma-

¢ao que incorporem de maneira substancial a
importancia da pesquisa na e para formagéo e
atuacdo docente. Nesse enfoque, concordamos
com Lisita et all (2001, p. 125) quando “com-
preendemos a necessidade de uma ruptura com
os paradigmas dominantes [...] na investigagao
educativa e apostamos na investigagao
educativa que ndo seja investigacdo sobre a
educacéo, e sim para a educagéo.”

3. As contribuic6es formativas da pesquisa
tematizando a pratica

As palavras de Freire (2003) caracteri-
zam o desenvolvimento da atitude reflexiva
como um olhar sensivel e pensante”. E como
este olhar que observamos a nossa pratica for-
madora enquanto uma ac¢do educativa
tematizadora da pratica por meio da orienta-
cao de pesquisa discente no curso de Licencia-
tura Plena em Pedagogia. Buscamos refletir
sobre os tipos de aprendizagens formativas do
profissional docente mediadas por esta proposta
de trabalho.

N&o é nossa meta abranger todas as
aprendizagens possiveis nessa a¢do formado-
ra, mas explicitar sistematicamente aquelas
identificadas no contexto de nossa pratica, con-
siderando todas as limitagdes encontradas no
exercicio da docéncia, relativas aos aspectos
institucionais, profissionais, da propria cultura
docente, dos interesses proprios das instituicdes
privadas, das perspectivas discentes em rela-
cdo ao processo ensino-aprendizagem, e até
mesmo pessoais.

Encontramos analises sobre as contribui-
¢Oes da articulagéo entre formacéo de profes-
sores e a pesquisa em diversos autores. Mas
antes de explora-los, vamos situar o termo pes-
quisa como um procedimento que entenda mi-
nimamente trés condicdes, conforme Beillerot
(2001): uma producdo de conhecimento novo,
uma producdo rigorosa de encaminhamento e
uma comunicacéo de resultados. Consideramos
coerente também a compreensdo de

pesquisa ndo sé como busca de conhecimento, mas
igualmente como atitude politica [...]. Ai cabe a
sofisticagdo técnica, como cabe o seu cultivo es-
pecificamente académico, desde que néo
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desvinculado do ensino e da prética. Mas deve ca-
ber ainda a sua cotidianizacdo, no espaco politico
[...], a niveis criticos [...], a dominio tecnolégico
[...], acultura propria. [...] A pesquisa ndo é ato iso-
lado, intermitente, especial, mas atitude processual
de investigacao [...]. N&o s para ter, sobretudo para
ser é mister saber (DEMO, 2002, p.16).

Sobre essa relagdo entre formacéo e pes-
quisa Freire (2000, p.32) nos esclarece bastan-
te quando registra seu entendimento de que o
pesquisador no professor € parte da propria
natureza da préatica docente. “O que se precisa
é que, em sua formac&o permanente, o profes-
sor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador”. A contribuicdo formativa
advinda dessa préatica seria a superagdo, pela
rigorosidade metddica, de uma curiosidade in-
génua para uma curiosidade epistemoldgica.

Na anélise de Beillerot (2001, p. 88),

0 contato com as pesquisas é suscetivel de desen-
volver as capacidades de analise e investigacéo,
de evitar confundir a evidéncia com o fato demons-
trado [...]. A pesquisa seria suscetivel de formar os
jovens docentes no espirito critico, na davida me-
todica, no comportamento racional, assim como
no cuidado de responder com elegancia as situa-
cBes encontradas.

Segundo Lisita; Rosa e Lipovetsky
(2001) a pesquisa na formacédo docente é sig-
nificativa enquanto meio de desenvolvimento
da autonomia docente. As autoras supracitadas
argumentam nesse sentido pelo fato de consi-
derarem que a pesquisa permite a articulacdo
conhecimento e ac¢do, tem como sujeitos 0s
proprios implicados na prética, possibilitaa mo-
dificacdo de como os professores entendem e
realizam a pratica e, possibilita o
questionamento da visdo instrumental da pra-
tica. O endosso a esses argumentos é
explicitado por Pimenta e Anastasiou (2002,
p. 199) “a pesquisa [...] da voz ao professor
como autor e ator. Favorece uma autocritica
extremamente salutar. Reconstroi a teoria exis-
tente. Permite esvaziar 0s aspectos e agdes
imediatistas, levando a construcdo de uma teo-
ria emancipatéria”.

Uma implicacdo necessaria que julgo

precisar fazer é reportar-mo-nos ao trabalho de
Kincheloe (1997) quando discute as relevan-
tes contribuicdes da pesquisa-a¢do criticacomo
um ato cognitivo na linha do construtivismo
critico. Embora nossa préatica formativa inicial
nédo utilize a pesquisa-acdo, reconhecemos a
possibilidade de tracar um paralelo entre os
beneficios cognitivos da pesquisa-a¢cdo com 0s
beneficios cognitivos das pesquisas qualitati-
vas desenvolvidas pelos alunos em formacéao
inicial por meio dos diversos tipos de pesqui-
sas que realizam.

O autor enumera oito beneficios da pes-
quisa-acao critica:

» Leva-nos ao reino critico da producéo do
conhecimento, porgue ela nos induz a orga-
nizar as informagdes e a interpreta-las. Nes-
se sentido os alunos em formagéo inicial
conscientizam-se de que enguanto
educandos e futuros professores ndo apenas
Ihes cabe apenas receber informagdes, mas
reconhecer-se Como sujeitos capazes de pro-
duzir conhecimentos.

 Focaliza nossa atengao no pensar sobre nos-
S0 pensar, porque nés exploramos nossa pro-
pria construcao da consciéncia, nossa auto-
producdo. Um dos principais objetivos em
nossa pratica formadora é desenvolver a per-
cepcao dos alunos de seu prdprio processo
de metacognicgéo, de compreender a forma
de raciocinio que precisam desenvolver.

 Criauma orientacao analitica para o nosso
trabalho. Enquanto atitude de reflexividade
é 0 que vimos praticando com nossos alu-
nos, embora percebamos sua ocorréncia em
diferentes niveis.

 Ajuda-nos a aprender a ensinar a nés mes-
mos. Referimo-nos nesse caso a uma forma-
¢ao rumo a autonomia da aprendizagem, do
aprender a aprender.

» Melhora nossa habilidade para engajar-se
numa acomodacao emancipatoria?. Esse as-
pecto é trabalhado quando os alunos s&o ori-
entados a assumirem uma perspectiva de in-
terpretacdo das acOes, no caso educativo, a
partir de uma Idgica da andlise dos contex-

20 autor compreende o processo de acomodacao critica como um refazer da consciéncia de acordo com as preocupagdes do sistema critico de sentido.
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tos e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos.
 Cultiva a empatia com os alunos e colegas.
Os ganhos referentes a qualidade das rela-
¢Oes inter-subjetivas seja dos alunos entre si,
entre o grupo de professores e entre alunos e
professores foram bastante significativos ao
iniciarmos o trabalho com as pesquisas.

* Nega a confianga nos procedimentos do pen-
samento. A consciéncia da possibilidade de
flexibilizacdo e diversificacdo dos métodos
e técnicas de pesquisa é discutida, porém,
percebemos ainda as limitagdes discentes
quanto a autonomia cognitiva em relacdo a
diversidade metodolégica.

» Faz atentativa de melhorar o pensamento
ao entendé-lo como simplesmente mais um
aspecto da existéncia cotidiana. O tipo de
pensar exercitado pelo processo de pesqui-
sa ja aponta para superacdo de visdes
dogmatizadas, deterministas e lineares do
saber em favor de compreensGes mais
complexas.

Nesse contexto de formacao faz toda di-
ferenca, mudar nossa forma de ver a nds mes-
mos, aos educandos, a realidade institucional
e ao contexto social, pois nas palavras desse
autor “quando nés aprendemos por que vemos
0 que vemos, nés estamos pensando sobre o
pensar, analisando as for¢as que moldam nos-
sa consciéncia, colocando o que nos percebe-
mos num contexto significativo”
(KINCHELOE, 1997, p.192).

Nossas reflexdes apontam para um gan-
ho qualitativo na formagé&o inicial dos futuros
docentes segundo essa tendéncia de
tematizacdo da préatica, principalmente media-
das pela pesquisa. E esse, com certeza, € um
fator significativo no contexto da qualidade
educacional brasileira. Encontramos um impor-
tante reforgo em Tardif (2002, p.293), “a con-
tribuicdo da pesquisa para a formagéo inicial
consiste em fornecer aos futuros docentes um
repertdrio de conhecimentos constituido a par-
tir do estudo da propria pratica dos professo-
res”. Quando entdo, analisamos as aprendiza-
gens construidas a partir dessa proposta de for-
macao docente, estamos nos referindo a iden-
tificacdo das diferentes dimensdes de conheci-

mentos elaborados por meio da pesquisa sobre
a préatica pedagogica. E, a partir dessas anali-
ses, sistematizamos essas aprendizagens per-
cebendo-as como: aprendizagens formais,
aprendizagens politicas,aprendizagens praticas
e aprendizagens conceptuais.

3.1 Aprendizagens Formais

O rigor metodoldgico da pesquisa é um
elemento indispensavel. E tem configurado um
dos aspectos de resisténcia por parte dos pes-
quisadores académicos em relacao aos saberes
produzidos pelos professores em exercicio. E,
portanto imprescindivel em sua formagao ini-
cial que os professores desenvolvam a
instrumentalizagdo metodoldgica. Observamos
essas aprendizagens no decurso do processo
formativo que vimos realizando.

Os discentes demonstram curiosidade e
cuidados formais na estruturacdo dos trabalhos
académicos. A oportunidade de elaboracédo de
um projeto de pesquisa, demanda deles outras
aprendizagens dessa natureza, além da prépria
estrutura do projeto, a leitura e o fichamento
bibliografico, escrita de resenhas, elaboragdo
dos instrumentais, como roteiro de entrevistas,
pautas de observacdo, questionarios e registros
reflexivos, escolha do método adequado ao es-
tudo que pretendem realizar, entre outras. Essas
aprendizagens abrangem ainda as posturas con-
venientes em atividades académicas de sociali-
zacdo de conhecimentos, como exposi¢do de
paineis, sessdo de comunicagdes e outros.

A construcdo dessas aprendizagens for-
mais demanda leituras diversificadas, orienta-
cOes docentes, vivéncias académicas e
problematizac6es sobre os diferentes métodos
e formalizagdes propostas pelos estudiosos da
metodologia cientifica e pela Associagédo Bra-
sileira de Normas Técnicas (ABNT). O fazer,
refletir, orientar e refazer trabalhos buscando
uma adequacédo formal dos trabalhos cientifi-
cos, torna-se uma necessidade nesse processo
de aprendizagem.

Sabemos que as institui¢cOes superiores
de ensino, em geral, inserem no curriculo uma
disciplina voltada para a Metodologia Cienti-
fica, no entanto, a experiéncia tem demonstra-
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do que no carater introdutério, como geral-
mente é proposta, e de forma isolada como se
desenvolve numa organizagéo curricular por
disciplinas, esse trabalho educativo tem sido
insuficiente para que o aluno aprenda o saber,
0 saber fazer e o saber ser, enquanto sujeito
produtor de conhecimento. Essa aprendizagem
é substancialmente enriquecida e aprofundada
no processo de vivéncia da agdo pesquisadora.
A importancia das aprendizagens formais
estd em dois aspectos que julgamos centrais: a
questdo do método como elemento distintivo
entre os tipos e a valoragéo dos conhecimentos
e aadequacdo linguistica, como elemento fun-
damental do processo comunicativo das pro-
ducdes. “Nada favorece mais o surgimento do
discipulo “copiador” que a ignorancia
metodoldgica” (DEMO, 2002, p.24). Ambos
0S aspectos representam-se no trabalho de pes-
quisa por meio de exigéncias formais.
Quando o fazer pesquisa tematiza e con-
duz o aluno ao interior da pratica do cotidiano
escolar, o professorando tem a oportunidade de
lidar com formas diferenciadas de linguagens,
de estruturacdo formal dos registros, dos pro-
prios pressupostos de avaliagcdo dos saberes
com 0s quais entra em contato. Essa diferenci-
acdo permite ao graduando a percepgdo das
I6gicas dos discursos e também da necessida-
de de uma adequacao linguistica que possibili-
te o didlogo, ao tempo em que sensibiliza seu
olhar para que, ao analisar os registros cotidi-
anos nédo o faca na postura de juiz, mas de
aprendiz. Como tal podera perceber a
criatividade da logica da pratica e assim
ressignifica-la de modo coerente. “O estudo do
ensino [...] deveria fazer emergir as constru-
cOes dos saberes docentes que refletem as ca-
tegorias conceituais e praticas dos proprios pro-
fessores, constituidas no e por meio do seu tra-
balho cotidiano” (TARDIF, 2002, p. 260).
Podem até parecer Obvias essas coloca-
¢Oes, no entanto, é por falta desses saberes for-
mais que muitos professores julgam-se inca-
pazes de produzir conhecimentos; por outro
lado séo essas formalidades que muitos utili-

zam para excluir os docentes da pratica da pes-
quisa e de seu papel como sujeito produtor de
conhecimentos. E, portanto, salutar possibili-
tar aos futuros professores a segurancga e a au-
tonomia metodoldgica de andlise e interagdo
no exercicio profissional. E esses saberes sdo
assimilados significativamente quando incor-
porados na pratica de pesquisa discente.

3.2 Aprendizagens Politicas

Compreendendo a agdo educativa cons-
tituida pela dimenséo técnica e pela dimen-
sdo politica, mediadas pela ética , ndo pode-
mos deixar de desenvolver desde a formacéo
inicial a consciéncia ético-politica dos futu-
ros professores.

A questdo politica implica a percepgédo
das relacdes de poder presentes na educagao.
Ao nos referimos ao poder, o fazemos de modo
a “resgata-lo na sua significacdo de consenso.
[...] Pensar no poder como uma conjugacéo de
possibilidades e limites” (RIOS, 2001, p.58).
Esse aspecto traz o significado da
intencionalidade na ac¢do educativa, de modo
que “o saber e o saber fazer [...] ndo tém senti-
do isolados do para que saber e fazer, que afas-
ta a possibilidade de uma suposta neutralidade
(idem, p. 59)”.

Neste sentido a pesquisa da pratica do-
cente tem sido rico meio de aprendizagens so-
bre a natureza das relagdes estabelecidas no
contexto escolar. As analises criticas sobre as
determinacdes legais relativas ao sistema® edu-
cacional, o contato com os diversos agentes
educacionais indiretos (técnicos das secretari-
as de educacdo municipal e estadual) e diretos
(gestores, supervisores, professores) possibili-
tam aos professorandos a percepgéo do siste-
ma, da organizacéo institucional e das relagdes
de poder neles implicadas sob diferentes pers-
pectivas. Essa visdo permite uma reflexao en-
tre o saber, 0 querer e o poder realizar ac0es
educativo-emancipatdrias no espaco escolar e
especificamente na funcdo docente.

E a propria busca da compreenso entre

3 Sobre a discussdo de uma existéncia do sistema educacional brasileiro na perspectiva da intencionalidade, coeréncia e unidade ver DEMERVAI,
Saviani. Educacéo brasileira: estrutura e sistema. Campinas: Autores Associados, 2000.
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os direitos e os deveres legalmente propostos e
as restrices sistémicas que dificultam ou
inviabilizam a concretizacdo de tais direitos,
ao tempo em que exarcebam varios deveres.

Diante da observacéo pratica dessas re-
lagOes, o reconhecimento da necessidade de
assumir uma postura ante o trabalho docente
emerge a consciéncia do futuro professor sem
gue seja apenas uma resposta ao discurso do
formador. Como por exemplo, a reflexdo de que
um professor mesmo quando se diz “fora des-
sas discussOes” estd necessariamente vinculan-
do-se auma posicao politica, embora ndo queira
assumi-la.

Sera também a partir da analise do coti-
diano que os discentes discutirdo sobre as for-
mas e meios de intervencado junto a realidade.
Identificar os aspectos que demandam interven-
¢do, dialogar com os professores sobre as es-
tratégias empreendidas, consecucdo ou ndo de
objetivos, provocam reflexdes sobre os limites
e as possibilidades de intervir quando no exer-
cicio profissional.

N&o negamos, entretanto que o contato
com a realidade demonstra as dificuldades para
romper e mudar préaticas consolidadas. Por ou-
tro lado, dissolve em larga medida a iluséo do
académico de que pode transformar o “mun-
do” sozinho. O equilibrio o fara perceber que,
embora importantes, as acOes individualistas
precisam fortalecer-se constituindo coletivida-
de. Desse modo serd mais producente sua a¢cao
no enfrentamento das condigdes do trabalho do-
cente. Assim que a importancia da pesquisa
“engloba também objetivos mais amplos de
compreensdo, de mudanca e até de emancipa-
cao” (TARDIF, 2002, p. 293).

3.3 Aprendizagens Praticas

Uma das mais contundentes criticas ao
modelo académico de formacgdo docente é o
despreparo dos estudantes em rela¢éo ao saber
fazer da docéncia. O modelo técnico por sua
vez restringe essa formacgdo a um fazer meca-
nico. S&o as perspectivas praticas e de recons-

trucédo social que se preocupam com o desen-
volvimento de um saber fazer, na dimensé&o de
autonomia do sujeito docente em relacdo aos
fundamentos desse fazer.

As aprendizagens praticas sdo, portanto,
contextualizadas no estudo sistematico da pra-
tica dos professores. As especificidades das
praticas docentes como: planejamento,
interacdo no espaco da sala de aula; estratégias
metodoldgicas, avaliacdo, as formas de inter-
vengdo no processo ensino-aprendizagem e
rotinas* sdo visualizadas em situagdes concre-
tas de educacéo.

O contato e a reflexdo sobre esses ele-
mentos praticos mediados pela pesquisa serdo
mais substanciais que a instrucdo desse fazer
de forma abstraida, com base apenas em orien-
tacOes técnicas ou a partir de julgamento dos
exemplares fora de contexto, trazidos para a
sala de aula da academia. Em contrapartida, o
projeto de pesquisa orientara a analise dos re-
gistros praticos dos professores como fonte de
aprendizagens situados em seu contexto. Per-
mitindo aos graduandos através do didlogo
com esses profissionais experientes compreen-
der a justificativa de seu modo de saber fazer.

Dialogar com professores experientes,
vivenciar momentos de praticas educativas es-
colares, ndo implica de modo algum uma for-
macao reprodutivista, principalmente quando
realizado por meio da pesquisa. Significa
oportunizar a leitura do real. Perceber a teoria
implicita em cada préatica. Ressignificar a pra-
tica a partir do processo reflexivo. Significa
enriguecer o repertorio de estratégias compre-
endendo que estas ndo sdo validas em si mes-
mas, mas de acordo com a adequabilidade a
situacdo que se pretende experienciar.

A aprendizagem vivenciada pela pesqui-
sa possibilita, ainda, a distingdo entre as prati-
cas dos diferentes sujeitos em um determinado
contexto. Isso indica a subjetividade como ele-
mento constituinte dos saberes docentes. “Ora,
um professor de profissdo [...] € um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que
ele mesmo lhe da, um sujeito que possui co-

4 “Rotinas sdo meios de gerir acomplexidade das situacGes de interacdo e diminuir o investimento cognitivo do professor no controle dos acontecimentos”

(Tardif,2002,p. 215)
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nhecimentos e um saber fazer provenientes de
sua propria atividade e a partir dos quais ele a
estruturae aorienta”. (TARDIF, 2002, p. 230).

A socializagdo dos relatorios de pesqui-
sa propicia aos licenciandos a diferenciagdo no
ambito institucional das condicdes e linhas pe-
dagogicas de trabalho, a partir das analises com-
parativas entre realidades de escolas publicas,
municipais e estaduais e particulares em seus
diversos niveis econdmicos. Assim, os futuros
mestres perceberdo as varia¢des da autonomia
docente exercida no contexto do espago esco-
lar. “Emerge hoje em dia um novo conceito de
instituicéo escolar [...] Definem-se aqui 0s con-
tornos de uma territorialidade propria onde a
autonomia dos professores se pode concreti-
zar” (NOVOA, 1992, p.29).

3.4 Aprendizagens conceptuais

Ser sujeito de sua agdo educativa deman-
da do professor assumir criticamente as con-
cepgOes sobre os componentes do processo
educativo, que norteiam suas posturas. As de-
finigOes dessas concepgdes nédo sdo aprendidas
apenas nos estudos tedricos sobre os fundamen-
tos filoséficos, historicos, socioldgicos e psi-
cologicos da educacdo. Essas aprendizagens
sdo assimiladas a partir da compreensao dos
fundamentos, implicita ou explicitamente, pre-
sentes na préatica docente.

Fazer dessa pratica, foco do processo de
pesquisa, alicerca a deciséo do licenciando em
relacdo as concepcdes que delineard sua iden-
tidade profissional.

As discussdes académicas em que os for-
madores objetivam que os alunos
conscientizem-se da intrinseca relagéo teoria-
pratica, quando problematizadas a partir da
observacdo da realidade escolar oferecem ele-
mentos para reflexdes mais contextualizadas
sobre o classico discurso de que “ateoria é uma
coisa e a préatica é outra”. Desse ponto é possi-
vel analisar que a dicotomia teoria e pratica é
um significado construido pelos sujeitos em seu
processo historico de conhecimento da reali-
dade. De um lado pela separacdo académico-
tecnicista entre quem produz teoria e quem faz
sua aplicacdo pratica; de outro pela estratégia

de resisténcia dos praticos as exigéncias buro-
craticas do sistema: verbalizo e registro da for-
ma como 0s especialistas querem ouvir e ler,
no entanto realizo como julgo possivel e ne-
cessario no espacgo da sala de aula.

Nessas discussdes, entdo, séo
amadurecidas as concepcdes de teoria, de préa-
tica e da relacdo entre ambas. Mas estamos tra-
tando de formacdo de educadores, e a concep-
¢ao de educacdo é outro aspecto desmistificado
através da pesquisa. Na academia essas con-
cepcdes sao didaticamente esquematizadas e
caracterizadas separadamente. Na reflexdo so-
bre a préatica docente emergem as relacGes de
coexisténcia, confluéncia, predominancia e
contradi¢des entre essas tendéncias.

As concepgdes de aluno, professor, ensi-
no e aprendizagem, quando analisados no co-
tidiano educativo séo entendidas no espaco de
interacdo institucionalmente normatizado e co-
letivamente vivenciado. E possivel entdo, ao
futuro professor perceber as condigbes nas
quais se efetivam essas interacfes, ao tempo
em que reflete os limites e possibilidades de
intervencédo nas defini¢cbes dessas normas ou
ainda em sua autonomia em relagdo ao cum-
primento ou ndo das mesmas.

Essa interacdo educativa entre sujeitos
visa estabelecer a relacdo destes com o tercei-
ro componente desse processo, que é o conhe-
cimento. Neste sentido reportamo-nos a Freire
(2000, p.25),

nesta forma de compreender e de viver o processo
formador [...] é preciso que desde os comegos do
processo Vva ficando cada vez mais claro que, em-
bora diferentes entre si, quem forma se formae re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e for-
ma ao ser formado.

A propria concepgéo de conhecimento na
relacdo desses sujeitos cognoscentes, eviden-
cia a questdo da producéo de conhecimento.
Levantar a problematizacdo sobre o mito
cientificista de que somente especialistas pro-
duzem saberes, ja é acdo, por nds considerada,
de significativa relevancia. A desmistificacdo
do processo de elaboracdo sistematizada de
saberes conscientiza o educando da possibili-
dade de perceber a si, ao outro e ao professor
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experiente como sujeitos produtores de conhe-
cimento publicamente reconheciveis.

Esta aprendizagem impulsiona a, ainda,
iniciante formacao da identidade profissional
docente. “Os professores tém de se assumir
como produtores da <<sua>> profissdo [...].
Isto é, da mesma maneira que a formagédo néo
se pode dissociar da producdo de saber, tam-
bém néo se pode alhear de uma intervengéo no
terreno profissional” (NOVOA, 1992, p. 28).

E neste terreno, o contato com o profis-
sional em exercicio desperta o interesse e a cla-
reza do licenciando em relacdo as implicagoes
da opcéo pela profissdo de professor. Desen-
cadeia a reflex&o sobre os elementos constitu-
intes dessa profissionalidade, o nivel de
envolvimento pessoal nesse trabalho, o papel
social dessa profissdo, enfim, as mdltiplas di-
mensdes que compdem a pratica educativa.

Concluséao

As reflexdes apresentadas indicam como
consideramos relevante a tendéncia de forma-
¢do de professores na perspectiva de pesquisar
a pratica educativa.

Nosso primeiro argumento é que formar
0 professor-pesquisador remete aos objetivos
da propria formacéo inicial estendendo-se a for-
macao continuada. Considerando que o primei-
ro nivel de formacdo é constitutivo de uma base
s6lida para o desenvolvimento profissional.

Outro argumento é o fato de vivenciarmos
um momento histérico propicio ao
redimensionamento do proprio sentido de ser
professor. Pois se discute todo um processo de
mudancas de paradigmas nos mais diversos se-
tores da sociedade, inclusive no educacional.

A exigéncia da compreensao da comple-
xidade do ser humano implica o terceiro argu-
mento: o formar, enquanto processo de
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