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PEDAGOGIA DA CIDADANIDADE: Um olhar sobre
a producao de subjetividades na / pela escola

Maria Mavanier Assis Siquara’
Nelcida Maria Cearon?

Resumo
O texto apresenta uma discussao sobre a tematica Pedagogia da
cidadanidade: um olhar sobre a produgéo de subjetividades na/pela
escola. Objetiva abrir debate sobre a formagéo de subjetividades e
de cidadania governavel a partir de alguns dispositivos institucionais
no contexto da Universidade do Estado da Bahia — UNEB e das
instituicdes de educagao basica na regido do extremo sul do estado.
As reflexbes expressas sao parte de uma pesquisa que vem sendo
desenvolvida junto aos estagiarios do Curso de Pedagogia do
Campus X /UNEB. Também é resultado de estudos em andamento
no Doutorado de Educacgao. Areferéncia teérica que ancora as idéias
aqui descritas fundamenta-se nos pontos de vista de Silvia Grinberg
(2008), Michel Foucault (2002, 2005), Tomaz Tadeu da Silva (1992,
1994) e Jennifer M. Gore (1994), Corazza (2001) dentre outros. No
curso das reflexdes, discute-se a nogao de educacéo institucional e
as relagdes de poder-conhecimento na formagéo de subjetividades
como cidadania governavel na/pela escola. Para a analise de dados
tomamos registros de falas de educandos de uma turma do 4° ano
do ensino fundamental publico, colhidas durante a experiéncia de
estagio supervisionado no curso de Pedagogia do Campus X/UNEB,
na modalidade ensino com pesquisa. Como resultado parcial é
possivel inferir que a formacao trabalhada pela instituicdo escola,
desde os anos iniciais, sustentada nos curriculos, nos procedimentos
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normativos e praticas educativas impositivas, exercem influéncia
significativa na construgéo da subjetividade. Em certa medida, essas
praticas conformam um tipo de cidadania governavel, um sujeito
moral adaptavel a sociedade em curso.

Palavras-chave: Formacao de subjetividade. Cidadanidade
governavel. Instituicdo escolar.

Abstract
This paper presents a discussion about citizenship Pedagogy: a look
at subjectivities production in/by school. It aims at debating about
subjectivities creation and governable citizenship through some
institutional devices in the context of State University of Bahia— SUB
and Elementary School in most southern region of Bahia State.
The presented reflections are part of a research which has been
developed together with the student-teacher of Pedagogy Course at
SUB/Campus X. It is also result of ongoing studies for a Doctorate in
Education. The theoretical background in which itis based takes into
account the studies of Silvia Grinberg (2008), Michel Foucault (2002,
2005), Tomaz Tadeu da Silva (1992, 1994) e Jennifer M. Gore (1994),
Corazza (2001) among others. Along the reflections, the concept of
institutional education is discussed as well as the knowledge-power
relations in subjectivities formation such as governable citizenship in/
by school. Registers of 4" graders from an Elementary Public School
are taken for the analysis, which were chosen during the practicum
experience of Pedagogy Course SUB/Campus X, in the modality of
teaching with research. As a partial result it is possible to infer that the
formation provided by school institution, since the early years, based
on curricula, on prescribed procedures and on imposed educational
practices, exert meaningful influence in subjectivity construction.
In a certain way, such practices conform with a kind of governable
citizenship, a moral subject who is adaptable to the ongoing society.

Keywords: Subjectivity formation. Ciitizenship governable. School
institution.
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Primeiras palavras...

Este texto apresenta uma breve reflexdo sobre a tematica
Pedagogia da cidadanidade®: um olhar sobre a produgao de
subjetividades na/pela escola. Com este trabalho pretende-se abrir
o debate sobre o tema da formacao de subjetividades e de cidadania
governavel nos cursos de formacao de educadores no contexto da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB e instituicbes da educacao
basica do extremo sul da Bahia.

A discussao aqui expressa € parte de uma pesquisa junto a
pratica de estagio supervisionado no Curso de Pedagogia e também
de estudos em andamento no Doutorado em Educacéo.

Inicia-se a partir da nocao de educacao institucional, seu papel
na formagao de subjetividades, como cidadania governavel e por
ultimo a visao de possibilidade de geracao “do novo” no que toca as
relagbes de poder-conhecimento e novas formas de subjetivagdo de
individuos e/ou de grupos.

Partimos da visao de Grinberg (2008), quando em suas
pesquisas, aponta para a particularidade da educagdo em se
constituir como “promessa”, uma vez que os efeitos ndo podem
ser percebidos em curto prazo. Ao longo dos anos de formacéo,
as pessoas sao transformadas em sujeitos, com a aquisigdo das
condi¢cbes necessarias a sua integracdo no mundo da cultura. Essa
formacao acontece no encontro com o “outro” em condic¢des de guiar,
de conduzir, indicar o norte a seguir. Assim, por meio da formagéao
institucional uma sociedade aplica suas forgas buscando impor e
dominar a forga de outros, dos que chegam ao mundo e, por néo
serem ainda codificados ou classificados, necessitam ser dirigidos.
Dessa forma, concordando com a autora, a formacgao busca reduzir
0 campo das possibilidades e do provavel, uma vez que a educacgao
pode ser entendida como a agdo de uma vontade (docente) sobre
outras, definidas como discentes.

3 Significado explicitado por Corazza (2001) que denota o modo de
subjetivagéo do infantil- moral-cidadao, circunscrito ao curriculo nacional
como forma de governo do cidadao pela sujeicdo a racionalidade
neoliberal.

Linguagens, Educagéo e Sociedade - Teresina, Ano 16, n. 24, jan./jun.2011 75

revista_mest.24.indd 75 @ 24/04/2012 16:22:15



1 TEEEE @® L HEE

Pela experiéncia em educacéao superior publica estatal, temos
observado que, em certa medida, € lugar comum, principalmente nos
cursos de formacao de educadores se ouvirem comentarios sobre a
falta de projetos individuais, dos discentes, em relagao ao futuro, no
que diz respeito a participacao desses estudantes nos processos de
intervencgao social nas comunidades das quais fazem parte. Na ética
da Instituicdo, quando muito, os estudantes se animam a elaborar
propostas e projetos quando mobilizados pelos seus professores. O
que nos parece é que a escola como instituicao social, mais dirige o
seu olhar para a necessidade de conformar, conduzir as expectativas
e esperancgas dos alunos e alunas ao exercicio de um papel social
e de uma profissdo desde a perspectiva individual e/ou coletiva
que seja “Util” & sociedade em que se vive. Logo, a “utilidade” e as
finalidades também estdo desde muito cedo, demarcadas pelo “outro”
- a instituicdo educativa formadora desses sujeitos.

2 A producgao de subjetividades nal/pela escola

O modo de producao de subjetividades instiga-nos a
compreender a relagcdo de saber-poder funcionando nao apenas
no contexto das pedagogias manifestas em discursos politico-
educacionais, mas como visdes sociais e praticas institucionais
especificas, impressas nas relagbes disciplinares de processos de
praticas de ensino escolar em uso. Embora ndo sendo a educagao
a Unica pratica de produgao da subjetividade, na visdo de Grinberg
(2088, p. 88) esta é central na formagéao dos sujeitos, afirmando:

[...] l]a educacion ocupa un lugar central en estas
practicas, e tanto ella supone la produccion
de la subjetividad, y ha tenido y tiene un papel
fundamental en el espacio de las coordenadas,
de los procesos y practicas sociales a través de
las que esa subjetividad es formada.

Assim, para a autora, a subjetividade é formada no contexto das
praticas sociais, dentre as quais a educagao escolar tem um papel
preponderante, e por isso mesmo, esta tem sido chamada a formar
cidadaos a partir das tarefas que se pressupdem que cada sujeito deva
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desenvolver no corpo social. Neste sentido, é igualmente importante,
perceber a fungcado dos dispositivos institucionais escolares, como
curriculo, regulamentos e regras de comportamentos, pelos quais se
revelam arelacao de saber-poder que desde a infancia se comeca a
engendrar condutas, fazer uma cidadania governavel, que, em certo
sentido, estdo assentadas nas formagdes discursivas de progresso
e de avanco social das comunidades a partir das demandas sociais.

A nosso ver o modo de organizagao do conhecimento escolar
sustentado pelo aparato institucional mais parece responder a
qualidade circunscrita aos efeitos de verdades juridico-politico-
normativas oriundos dos sistemas escolares que pela pratica implicita
ou explicita instituem modos de regulagéo de identidades sociais.

Assim, tomando o curriculo, como exemplo, observa-se que
se normaliza a formagao de “cidadania” estendida a criancas,
adolescentes, jovens e adultos como um dispositivo pedagoégico*
que tende a ser uniformizador e hegemonizador, pelo chamado
“curriculo em agdo” em nossas escolas — aquele que representa o
estatuto da pratica de ensino-instrumento institucional que regula as
acOes educativas da/na escola e que pode ser tomado como modo
de regulagéo e produgdo de um tipo, ou tipos de sujeitos que nesse
processo se inscrevem.

Nessa reflexao, apoiamo-nos na discussao de dispositivos
institucionais sob o ponto de vista da pesquisadora Grinberg (2008,
p. 88) quando afirma:

[...] la articulacion de practicas discursivas y no
discursivas que, en tanto tales, configuran las
superficies en las que esas subjetividades se
inscriben y transmiten. En cierta medida puede
pensarse como un territorio de inscriciones
multiples, como un campo de relaciones de fuerzas,
de juego de voluntades que produceny crean unos
territorios a la vez que desterritorializam otros. En
suma, todo un juego de relaciones de poder, como
voluntad productora que abre y cierra posibilidades.

4 A nogao de dispositivo pedagdgico descrita por Grinberg(2008) esta
relacionada a “um conjunto de practicas y saberes que se articulan y
se enlazan y afectan, producen efectos, funcionan y hacen funcionar
constituiendo todo un campo, un juego de relaciones de fuerza; en
suma, dispoistivos de produccion de la subjetividad”(p. 91).
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Para Foucault (2001) a nogao de dispositivo remete a
formacéao historica, que se implicam discursos, instituicdes,
configuragdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas,
morais e filantrépicas, entre outras.

Nessa rede de significagdo sdo considerados o dito e o nao
dito, como mecanismos dos “dispositivos institucionais” que fluem
como num jogo, pelo qual se estabelecem mudancas e finalidades
situadas em dado contexto histérico-cultural.

Diante desse perfil emerge uma légica de governo a partir do
interesse visado. A conduta € dirigida sem que o sujeito se aperceba
do caminho a que esta sendo levado e, se se aperceber, pensa que
€ o0 “melhor” para si.

Observamos que esse modo de subjetivagao, tendo como
dispositivo institucional, aqui em relevo, a pratica curricular em
uso, como um tipo de pedagogia ou campo de estratégias em luta,
ultrapassa a dimensédo linguistica, implicando-se num régime de
signos, mas sempre preso a um agenciamento ou uma organizagao
de poder num intrincado jogo de forgas. Nesta perspectiva, adverte
Grinberg (2008) que a subjetivagéo refere-se menos a linguagem
e suas propriedades internas, do que como praticas, que estao
localizadas em espacgos particulares e se realizam através de
procedimentos particulares.

Desse modo, a instituicdo escola, mediante o curriculo e as
praticas educativas que dele derivam, se constitui em um campo
de luta, de relacbes de forcas que afetam e produzem efeitos, em
um campo particular de producédo da subjetividade. Ou seja, nas
instituigdes, pelo processo de subjetivagado que nelas se encaminha,
ocorrem efeitos de composicao de forgas e de praticas pedagdgicas
formadoras de cidadaos. Seres capazes de transformarem a
si mesmos - sujeitos de suas proprias praticas - ou também se
sujeitarem as praticas de outros individuos, grupos, que incidem
sobre si mesmos. Dessa maneira se dao aqui as diversas praticas
de governo e autogoverno da conduta humana.
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3 Parametros Curriculares Nacionais — PCNs como dispositivos
pedagogicos de cidadanidade

E importante pensar que os dispositivos pedagégicos como
conjunto de praticas e saberes revelados, ndo estdo desvinculados
das praticas sociais neoliberais, nem da economia capitalista, da
légica cultural de producdo de mercadorias e do progresso dos
empreendimentos comerciais/industriais que, por sua vez, numa rede
de “comunicacoes” e formas de relagbes, também produzem uma
educagdo-mercado e um sujeito para se adequar a viver no e com o
mercado. Disseminada como se fosse a Unica forma de sobrevivéncia
humana, essas praticas, de alguma maneira, sdo instituidas como
dispositivos de cidadanidade, como alvo de governo desde a infancia
e a adolescéncia. Essa racionalidade global, neoliberal funciona como
efeito de extensao de cidadania a todos. Nessa 6tica, sob ponto de
vista de Corazza (2001, p. 87) o governo de Estado também opera
pelo curriculo nacional intentando fazé-lo funcionar como “um grande
conjunto maquinico de regulagao publica da moralidade, que age na
sociedade, na escola e na propria subjetividade” desde a educagao
infantil, estendendo-se até a superior.

Assim, as ideias e procedimentos pedagdgicos desenvolvidos
pelo curriculo em sala de aula, pelos objetivos definidos, pelos
conteudos selecionados e prescritos e por significados que véao
sendo controlados e produzidos pela cultura escolar, inscrevem
uma cidadanidade que vai se forjando desde a mais tenra idade
e se formando “consciéncias” condutoras do social-moral. Nessa
perspectiva, tomamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
como orientadores da organizagdo do trabalho pedagdgico e da
cultura escolar em agao, os quais vém sendo absorvidos sem muita
discussdo, como proposta “natural” para padronizagao da formacao
escolar que se vai incorporando ao cotidiano, como facilitacdo da
mobilidade entre os estudantes da educacao basica de diferentes e
distantes regides brasileiras.

Nesse percurso, Corazza (2001, p. 89) revela que:
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Os PCNs constituem-se em um cédigo
moralizante e em um sistema normalizador,
cuja forma tecnoldgica estabelece mecanismos,
espacgos e tempos para agir sobre as condutas
[ ] Espalhando poderes legais, praticas de
julgamento e pautas de normalizagao, essas
tecnologias humanas, psicomorais fazem com
que os infantis produzam verdades sobre si
mesmos, ativem a identificagéo consigo [e desse
modo sao prefigurados psicomoralmente].

Do trabalho com criancas de 4° ano do ensino fundamental
mediante o Estagio Curricular do Curso de Pedagogia na escola
publica, da regido do extremo sul da Bahia, sede do Campus X
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, onde trabalhamos,
extraimos alguns textos/falas de criangas, que consideramos
importante no corpo deste trabalho. Nos textos, impressiona-nos a
leitura que criancgas e pré-adolescentes fazem sobre o valor da escola
em suas vidas e de algumas condi¢des de ensino escolar. Nestas
falas mais parece emergir a voz do “outro”, o “sujeito-instituicao”,
representando-se no discurso produzido e nas identificacbes e
sentimentos das criangas quando se referem a escola. Embora
se perceba certa desconfianga implicita aos “efeitos de verdade”
proclamados em seus ditos, é possivel compreender a influéncia da
instituicado em suas vidas conformadas as expectativas da sociedade,
do Estado e da escola como instituicdo educativa formadora.

Nesse estudo tomam-se alguns registros feitos pelas criangas,
no periodo do trabalho de Estagio do Curso de Pedagogia, na
modalidade pesquisa — intervengao, 2009:

A (aluno) 1-

O melhor lugar pra gente é esta na escola, ndo na rua. Oferece
livros pra gente usar. Nossos pais nhdo compra os livros da gente.
O governo oferece. Nao precisa nem usar uniforme, a escola deixa
entrar. Agente vem simples mesmo, até de chinelo pode entrar na
nossa escola. Ta tudo bom. A merenda escolar € boa. Sé6 os livros
de estorinhas sdo os mesmos, as estérias sdo sempre iguais, uns ja
tdo rasgados. A escola pede paciéncia. Todo mundo quer aprender
aler. Nao é isso que a gente vem buscar na escola? na casa, na rua,
todos diz isso pra nos.
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A -2

A escola é boa. Nossos professores faz de tudo pra gente aprender.
Acho que eles ganham mal. A cidade tem muitos problemas e
muita gente pobre. Ruim é que na escola ndo tem computador . Em
algumas ja tem. Se quisesse compravam pra todos. N&o é todo dia
que a gente gosta de esta aqui. Mas a escola é boa. E é de graga.
Tem cadeiras boas.

A-3

Os pais podem ajudar mais na escola. A comunidade também pode.
Mas também tem muitos pais sem emprego e é pobre mesmo. O meu
se chamar ele vem pintar a escola, arrumar as cadeiras quebradas,
melhorar os buracos do chdo. Mas tem que pagar um pouco. Ele ndo
pode ficar sem dinheiro nenhum. Todo mundo tem que ajudar nossa
escola a melhorar.

As inscricdes de suas falas permitem-nos notar certa
“aquiescéncia”, “compreensao”, “tolerancia” ao tipo de escola que
se tem, todavia ha indicios de problemas apontados acerca das
condig¢des de trabalho pedagdgico, do aprendizado e das instalacoes
fisicas da escola. Essa conduta indica-nos o quanto a escola como
espaco educativo contribui, desde muito cedo para a construgcao
de identidades sociais. A instituicdo escolar como um corpo de
dispositivos particulares, em certa medida promove diferentes formas
de “tecnologias do eu” pelas estratégias e procedimentos nela e por
ela produzidos, mediante a concretude de sua funcdo social nas
comunidades em que se insere.

Observa-se, nessa analise, que as praticas curriculares
como dispositivos da cultura escolar assujeita o infantil ao Estado
brasileiro, aos fins educativos prescritos pela escola e aos professores
pela regulacao, dependéncia e modos de transmissdo de valores
consagrados pela sociedade neoliberal, com o objetivo de controlar
as subjetividades dos sujeitos de modo que o infantil &€ assujeitado por
meio de “jogos de verdades” inscritos na cultura escolar, subordinada
ao curriculo nacional.
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Assim é que o Estado passa a corrigir, conduzir, guiar e moldar
a conduta do infantil na escola e na sociedade. Os registros dos
educandos revelam ainda que é na pratica educativa de sala de aula
que o sujeito infantil aprende os critérios para realizar seu julgamento
moral, onde também sdo moldadas suas condutas mediante a
transmissdo de regras morais que ao serem internalizadas, os
infantis seguem estas regras ditadas por outros e re-agem nao
autonomamente. Desta forma suas subjetividades acabam sendo
reguladas pelo Ministério da Educag¢ao que produz o governo
do infantil-cidaddo da democracia neoliberal (CORAZZA, 2001).
Nisso consiste a pratica de formagao da cidadania imposta pelos
governantes d’alma dos infantis.

Sob o ponto de vista dessa autora o curriculo nacional funciona
como um dispositivo que incorpora a educagao, a pedagogia e as
técnicas da racionalidade de governo neoliberal, como um dispositivo
que conforma moralmente o infantil.

Esse processo de “cidadanidade” revela que pela configuracao
da vida capitalista, da conformacao das sociedades de massa, em
certa medida forja a existéncia com as estratégias de sua légica.
Nesse sentido, Grinberg (2008, p. 92), afirma:

El sistema capitalista penetra mucho mas
profundamente en nuestra existencia. Tal como
se instauro en siglo XIX, este régimen se vio
obligado a elaborar un conjunto de técnicas
politicas, técnicas de poder por las que el hombre
se encuentra ligado al trabajo, por las que el
cuerpo y el tiempo de los hombres se convierten
en tiempo de trabajo y fuerza de trabajo y pueden
ser efectivamente utilizados para transformarse
en plus-ganancia... La ligazén del hombre con el
trabajo es sintética, politica.

Os dispositivos de disciplinamento convertem as instituicdes
societarias, em particular a escola, como instrumento para ordenar
a vida, como estratégia de classificagao e formagao dos individuos,
de fazer produtiva a forca de trabalho, representando-se como
poder atuante sobre a vida das pessoas. Nessa direcdao, somos
obrigadas a repensar: com quais finalidades se instituem formas
reguladoras de condutas individuais e de grupos societarios na e
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pela escola? Faz-se necessario pensar sobre o sentido de governo
da populagao, mediado pela escola, desde a mais tenra idade - a
infancia, uma vez que pela cultura escolar desenvolvida é possivel
adaptar os individuos as situagdes de desigualdades, de privagdes
e de sofrimento, fazendo-os pensar que sao os construtores de sua
propria sorte, que € preciso esperar situagdes existenciais propicias
e oportunas para a produgao de mudangas que melhorem a vida de
todos e todas.

Retomando o ponto de vista de Gore (1994) seguindo a
discussao do tema do poder em Foucault (2002) explicita que o poder
nas instituicoes, incluindo a escola, é “disciplinar, exercido de forma
invisivel por meio das tecnologias normalizadoras do eu” (p. 12).
Para a autora, na concepgao do filésofo francés, o poder disciplinar
se exerce tornando-se invisivel, ao contrario de como era concebido
tradicionalmente, em que o poder era visto, perceptivel e explicito.
Chama a atencao ainda para a “necessidade de reconsiderar
alguns de nossos pressupostos sobre escolarizagao e de olhar de
forma renovada e mais atenta para as ‘micropraticas’ do poder nas
instituicdes educacionais” (p. 12) e assim, perceber quais as formas
ou técnicas utilizadas para dirigir as condutas dos individuos. A seu
ver, o pensador francés ao analisar a questao do poder remete as
formas pelas quais a conduta dos individuos e de grupos podera
ser dirigida, ndo apenas por estruturas politicas ou de administragao
dos Estados, mas por outras formas “sutis” de relagbes sociais
estabelecidas nas instancias das institui¢des.

Interessa-nos, neste momento, como educadoras, refletir a
partir dos autores mencionados, como esta no¢ao de poder disciplinar
age no contexto da educagao escolar. Embora Foucault (2001) néo
apresente uma analise detalhada das escolas como instituicdes
sociais, no entanto, a rede de relagdes de poder como micropraticas
exercem um papel no crescimento do poder disciplinar, incluso a
escola. Chega a estabelecer semelhancas entre as prisées, as
fabricas, os quartéis, os hospitais e a escola, no que se referem
a estrutura fisica dos edificios, aos mecanismos de puni¢ao e de
trabalho. E importante perceber que o foco dos seus estudos s&o os
mecanismos que constroem instituicbes e experiéncias institucionais
€ nao sobre as pessoas no interior dessas institui¢des.
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Pelo ponto de vista de Gore (1994, p. 14), na instituicao
escola, “o processo pedagdgico corporifica relagdes de poder entre
professores e aprendizes com respeito as questdes do saber” (p. 13).
E é esta relacdo que define qual saber é valido e quem produz este
saber. Assim, de algum modo, “a pedagogia se baseia em técnicas
particulares de governo” (p. 14), produz e reproduz regras e praticas
em diferentes momentos. Afirma ainda:

Apedagogia tem enfatizado o autodisciplinamento,
pelo qual os estudantes devem conservar a si e
aos outros sob controle. [ ] Em muitas salas
de aulas, os estudantes depressa aprendem a
levantar suas maos antes de falar em classe, a
conservar seus olhos sobre seu trabalho durante
um teste, a conservar seus olhos no professor,
a dar aparéncia de estar escutando quando o
professor esta dando instrugdes, a permanecer
em suas carteiras. Podemos dizer que as
pedagogias produzem regimes corporais politicos
particulares. [ ] As pedagogias, nessa analise,
funcionam como regimes de verdade. As relagbes
disciplinares de poder-saber sdo fundamentais
aos processos da pedagogia (1994, 14).

Adverte que essas tecnologias do eu corporal podem também
ser entendidas como manifestagcdes do eu mental, definindo a forma
das pessoas se identificarem a si mesmas, estabelecendo assim, um
régime de verdade. Para Foucault (2002), as relagbes disciplinares de
poder-saber, sejam elas autoimpostas ou impostas pelos professores,
ou impostas sobre os professores sao fundamentais aos processos
da pedagogia corporal.

Para esse pensador, uma relacao de fiscalizagao, definida e
regulada, esta inserida na esséncia da pratica de ensino ndo como
uma pega trazida ou adjacente, mas como um mecanismo que |lhe
€ inerente e que multiplica sua eficiéncia. Aponta que a sociedade
contemporanea permanece assentada no triplice aspecto — vigilancia,
controle e corregao — como caracteristicas fundamentais das relagdes
de poder que existem em nossa sociedade, e porisso mesmo, pode-
se atribuir a ela a significacdo do carater de sociedade disciplinar.

Neste percurso, Gore (1994), adverte que o mecanismo
de poder-saber ndo funciona apenas em relagcdo a pedagogias
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defendidas em discursos educacionais, isto €, em relacéo a visdes
socais e praticas institucionais particulares, promulgadas em nome
da pedagogia, mas também em ralagido a pedagogia dos argumentos
— o discurso educacional especifico. Do ponto de vista de Foucault
(1985, p. 95), “é justamente no discurso que vem se articular poder
e saber”.

Esse autor adiante argumenta:

[...] Os discursos, como os siléncios, nem séo
submetidos de uma vez por todas ao poder, nem
opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo
e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo
tempo, instrumentos e efeito de poder, e também
obstéaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto
de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; refor¢ga-o, mas também
0 mina, expde, debilita e permite barra-lo-... Nao
existe um discurso do poder de um lado e, em face
dele, um outro, contraposto (p. 95-96).

Nessa linha de argumentacao Gore (1994, p. 15) chama a
atencao de que considerar os discursos educacionais dominantes
como “regime de verdade”, é perigoso uma vez que:

O discurso é ambiguo... uma forma de poder
que circula no campo social e pode ligar-se tanto
a estratégia de dominacéo quanto a estratégias
de resisténcia. Sem ser inteiramente uma fonte
de dominacao nem de resisténcia, a pedagogia
nado esta também nem fora do poder nem
inteiramente circunscrita por ele. Em vez disso,
é ela prépria uma arena de luta. Nao existem
praticas pedagdgicas inerentemente libertadoras
ou inerentemente repressivas, pois qualquer
pratica é cooptavel e qualquer pratica é capaz de
tornar-se uma fonte de resisténcia. Afinal, se as
relagdes de poder sdo dispersas e fragmentadas
ao longo do campo social, assim também o deve
ser a resisténcia ao poder.

Com base nas colocagbes da autora, torna-se imperativo
como educadores/as ter um olhar critico sobre os mecanismos
estabelecidos nas instituicdes educacionais, questionar e aprofundar
sobre verdades promulgadas nos discursos pedagogicos, geralmente
pelas expressdes: dominantes e dominados, repressor e libertador,
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inclusdo e exclusdo. Reportando-nos as escolas onde atuamos,
surpreendemo-nos no cotidiano educativo com a facilidade ou
superficialidade em pré-classificar as praticas educativas como
praticas tradicionais, opressoras ou libertadoras, independente de
uma analise dos processos e dos efeitos por elas produzidos. Uma
atitude reflexiva em relagao as nossas “certezas”, diz Gore (1994, p.
17) “abre possibilidades de mudancas de formas de pensamento”, e
por consequéncia a busca de outras praticas para além da sujeicao
de individuos e/ou grupos.

Nesta discussao vale ainda ressaltar a contribuicao de Marshall
(1994), sobre a significagao de que o poder moderno, “o disciplinar”,
permeia toda a sociedade, mas é nas escolas e em outras instituicdes
educacionais que devemos olhar para nossas praticas vividas de
ensino e aprendizagem com respeito a relagdes de poder que podem
ser subjugadoras e dominadoras. Certamente elas podem constituir
as pessoas que acreditam que sao pessoalmente autbnomas.
Continuando, o autor lembra que, “como profissionais da educacéo,
devemos repensar conceitos educacionais como “autoridade”,
“poder”, “disciplina” e “pedagogia” (p. 32).

Por outro lado, importa analisar que pelas salas de aula se
entrelagcam uma pluralidade de modos de vida, outras contradigdes e
desigualdades; de tracos identitarios, que acabam por fazer da escola
nao apenas um espaco de producao da adaptacéo, da acomodacgao,
da aquiescéncia e manutencido de regulagdes institucionalizadas
pelas relagdes de poder instituidas. Mas, emergem também relagdes
de poder nao hierarquizadas que bem podem fermentar um novo
caminho para a escola e com a escola diante de suas fungdes de
produgdo de saberes e de subjetividades.

E igualmente importante destacar a contribuigdo de Tomaz
Tadeu (1992), nesse debate quando diz que nem tudo na educacéao
contribui para reproduzir o existente. “A educagédo também pode gerar
0 novo, criar novos elementos, novas relagdes, gerar resisténcias que
irdo produzir situagdes que nao constituem mera repeticao” (p. 59).
A educacgao seria, entdo, ao mesmo tempo, “producao e reproducao,
inculcacéao e resisténcia, continuidade e descontinuidade, repeticao
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e ruptura, manutengéao e renovagao” (p. 59). Assim, para esse autor,
€ importante perceber ndo apenas o que a educacao faz no sentido
de manter a estrutura social de hoje para amanha, mas, além disso,
saber quais processos e agdes podem provocar rupturas, mudancgas,
movimento e transformacoes, originando estruturas novas, uma nova
consciéncia que nos permite enxergar possibilidades e limites na
condicao de seres sociais, numa dindmica em continuo movimento.

Também nesse horizonte de significagdo sob o ponto de vista
politico-estrutural, o educador Paulo Freire (1970, 1974), propde uma
educacéao cujas praticas pedagdégicas promovam a emancipagao
do “homem-objeto ao homem-sujeito”; uma educagao que amplie
nas pessoas a capacidade de resistir aos poderes dominantes, de
captar os desafios de cada tempo histérico e promover as mudangas
de libertagdo necessarias a construgcdo de uma sociedade também
sujeita. Uma educagao como pratica da liberdade.

E fundamental para a pratica pedagdgica em sala de aula que
professores/as compreendam o relacionamento entre o poder e o
conhecimento. Importa aqui observar o ponto de vista de Giroux
(1999), quando considera que os sujeitos do conhecimento disciplinar,
precisam ser desafiados e re-figurados. Nesta 6tica, parece-nos que
a pratica pedagdégica deva assumir as tarefas de criar novos objetos
de conhecimento e também debater com profundidade como as
desigualdades, o poder e o sofrimento humano estdo enraizados
nas estruturas institucionais basicas do corpo societario.

Desse modo, o processo pedagoégico destinado a desafiar
limites existentes e a criar novos conhecimentos requer alunos-
sujeitos com os quais se discutam as multiplas referéncias que
constituem diferentes cédigos culturais, experiéncias e linguagens.
De acordo com Giroux (1999, p. 42):

Isso significa educar os alunos para ler esses
coédigos de uma maneira histérica e critica e,
ao mesmo tempo, aprender os limites desses
codigos, incluindo os utilizados por eles para
construir suas proprias narrativas e historias.

Para esse autor, os alunos passam para os reinos dos
significados, para os mapas do conhecimento, para as relagbes
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sociais e para os valores que estdo sendo cada vez mais negados e
reescritos. Assim, o terreno da aprendizagem torna-se intrincadamente
ligado aos parametros méveis de lugar, identidade, histéria e poder.
Dai que os alunos devam ser desafiados a produzirem histérias orais
de suas comunidades e outras questdes como material alternativo de
curriculo referente a sua propria histéria de vida e das comunidades.

Assim, além de retracar os campos em que o conhecimento
€ produzido, criam-se condi¢gdes para que os textos dominantes
e subordinados sejam lidos de maneira diferente. Giroux (1999,
p. 43) afirma ainda que "Os textos devem ser descentralizados e
compreendidos como construgdes historicas e sociais marcadas pelo
peso de varias leituras herdadas e especificadas”.

Nessa perspectiva, observa-se que a pratica pedagogica em
aula com base na “pedagogia de fronteira™, vai de encontro aos
curriculos totalizantes e praticas que marginalizam as varias culturas
e as histérias dos alunos. Desse modo, os alunos teriam “voz e vez”
para ler e escrever dentro e contra os codigos culturais existentes.
Ao mesmo tempo haveria a possibilidade de criagdo de novos
espacos de se produzir outras formas de conhecimento, subjetividade
e identidade. Nesse horizonte abrir-se-iam possibilidades diante
das quais importantes realidades sociais e politicas estariam
presentificadas no curriculo da escola, em vez de marginalizadas,
excluidas dele.

No curso do seu pensamento, Giroux (1999) expressa a
possibilidade de incorporagdo no curriculo de praticas culturais
e sociais que emanam das margens, que refletem as realidades
complexas, multiplas e heterogéneas que constituem as experiéncias
dos alunos, as quais nao encontram pontos de referéncias e nem
possibilidades de definicdo de suas identidades pelos codigos
culturais e politicos da cultura escolar dominante.

5 Ponto de vista aqui expresso por Henry Giroux, como “uma nog¢ao de
pedagogia que tira a énfase do relacionamento entre o conhecimento e
0 poder da énfase limitada no mapeamento da dominagao, e a coloco
na questdo politicamente estratégica de utilizar as maneiras em que o
conhecimento pode ser re-mapeado, reterritorializado, e descentralizado
nos interesses de retracar as fronteiras e as coordenagdes de uma
politica cultural de oposicao” (1999, p. 45).
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Igualmente contribui o educador Paulo Freire quando anuncia
a “educacao bancaria” por ele teorizada, na qual o educando se
constitui mero receptaculo e depositario de “verdades universais”
estabelecidas a partir do ponto de vista da dominac&o. Esta € a
preocupacéo central do pensador da pedagogia do oprimido, pois
segundo Freire (1974, p. 96-97), neste tipo de educagao nos

[...] ditamos idéias. Ndo trocamos idéias.
Discursamos aulas. Nao debatemos ou discutimos
temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao
trabalhamos com ele. Impomos-lhes uma ordem
a que ele nao adere, mas se acomoda. Nao lhe
proporcionamos meios para o pensar auténtico,
porque recebendo as formulas que lhe damos,
simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque
aincorporagao é o resultado de algo que exige, de
quem o tenta, esforco de recriagao e de procura.
Exige reinvencéo.

As praticas educativas, sob a légica da dominagdo nao tem
lugar a discussao criadora, a analise da realidade e nem a formacéao
critico-politica de homens e mulheres capazes de pensar 0 mundo,
nele interagir recriando novas possibilidades de relagbes e de modo
de vidas mais humanos.

(In)conclusdes em movimento...

E importante perceber que, romantismos ou ndo, a humanidade
parece ter demonstrado em diferentes épocas histéricas, uma
esperanca, uma crenca efetiva nos modos de educacao institucional
tanto para efetivar mudancas no que se refere a formacéao do carater,
das atitudes e do comportamento moral dos humanos, quanto para se
apropriar do conhecimento universalmente acumulado pela evolugao
das ciéncias e pela busca da verdade.

Vale salientar que o sistema educativo, historicamente vem
se constituindo em um espaco utilizado pelas classes dominantes
para a transmissao de formas de pensamento, visbes de mundo e
de valores, a partir de rela¢des sociais que engendram igualdades e
desigualdades como “natureza” propria da sobrevida humana.
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No processo de analise das significagdes atribuidas pelas
criangcas a escola ha indicativos que nos possibilitam inferir que
a formacao trabalhada pela instituicdo escola, desde os anos
iniciais, sustentada nos curriculos, nos procedimentos normativos
e praticas educativas impositivas exercem influéncia determinante
na construcdo da subjetividade. Em certa medida, essas praticas
conformam um tipo de cidadania governavel, um sujeito moral
adaptavel a sociedade em curso.

No entanto, é importante compreender que ao mesmo tempo
em que a educacéo escolar reproduz aspectos da vida social, politica
e econdmica, no caso, da sociedade capitalista, por outro lado, pode
converter-se em mecanismos de transformagdes historico-sociais.
Mas, se desejamos reimaginar e fazer avangar os processos e praticas
sociais escolares emancipatorias, ha que se entender criticamente as
I6gicas que sustentam a dominacao, as desigualdades e os discursos
que as engendram e definem caminhos educativos contraditérios.

Vé-se que a escola como espacgo de relagdes sociais se constitui
em um lugar privilegiado onde se entrecruzam formas diversas de
pensar, de organizar e de construir conhecimentos que ultrapassem
o sistema de pensamento disciplinar e dos pré-estabelecidos. Faz-se
necessario processar culturas curriculares abertas a novas formas
geracionais de conhecimento e de educacgdes, notadamente aquelas
nao reconhecidas pelo estatuto da legitimidade oficial, e que, todavia
sdo saberes que permanecem a margem, mas reinventam a vida
em Ccurso.

Desse modo, carecemos nos dedicar a perceber os diversos
aspectos e saberes que articulam as relagdes de poder na escola:
o saber e 0 ndo saber, os ditos em regras e normas que, implicitos
ou nao, demarcam interesses e fins a que se propdem no processo
de formacdo. E preciso que comecemos a dar espaco e tempo,
em nossas preocupacoes, as varias redes do cotidiano. Existem
outras praticas sociais vindas de fora, trazidas pelos alunos e que
se estendem pelos corredores, no patio, na sala de aula além da
aula, nas rodas de conversa, que nao sao ouvidas, pensadas e nem
percebidas por nés que pensamos, planejamos e executamos o
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trabalho educativo, e que, na maioria das vezes, nem questionamos
os dispositivos institucionais pelos quais somos também subjetivados,
representando tdo somente os modos de ser e de ver da instituicio.

Entende-se ainda que o curriculo na/da escola ndo é apenas
um dispositivo de transmissido passiva, mas o terreno de luta, de
criagcao e recriacao de significados no embate dos diferentes sistemas
de pensamentos e formas culturais que forjam a vida, cujo processo
educativo escolar ja ndo pode negar e nem silenciar.

Sem ponto final, pedimos licenga a Alves e Garcia (2000, p. 17),
para destacar parte de seus escritos como questbes fundamentais
as reflexdes que intentamos provocar:

Estamos propondo que se reeduque nossa
capacidade de ver, ouvir, sentir as idéias e agdes
produzidas no espaco/tempo do cotidiano da
escola e da sala de aula, com suas légicas e
no seu ritmo proprio. Nao se trata de projetos
e propostas pedagogicas e curriculares gerais,
portanto de estratégias, as quais, de acordo com a
visdo dos sujeitos do poder, os outros, os sujeitos
do cotidiano escolar, deveriam se adaptar. Nao
sao propostas articuladas e totalizadoras, [...]
trata-se de, isto sim, de propostas cotidianas,
modos de fazer cotidianos, artes que se colocam
para além da racionalidade dominante e que
jogam com as emocgdes e as instituicées e a
imaginagéo criadora e, sem duvida, com outra
racionalidade.

Nesse horizonte de sentidos, & importante perceber quais
processos educativos e agbes geram o conhecimento novo pela
pesquisa, provocam rupturas e movimentos de transformacao.
Entendemos que os didlogos que se fazem entre a universidade e
a educagao basica num processo dialético (re)criam possibilidades,
fazem perceber limites e avancos para o enfrentamento de desafios
que se apresentam e se caracterizam por tensdes e profundas
mudangas em continuo movimento.

Percebendo o papel social da universidade nas comunidades
onde se insere, notadamente, no que se refere a formacao de
professores para a educagao basica, nos diversos campos do
conhecimento, hoje se coloca como desafio a criacao de grupos
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de pesquisa colaborativa, grupos de estudos, onde professores
tanto da educagéao basica quanto da universidade busquem, juntos,
compreender a complexidade da sociedade contemporénea e
da Instituicdo educativa escolar como instancias formadoras de
cidadanias, numa perspectiva de superagcido da légica neoliberal
em Ccurso.
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