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FORM@ARE: SOCIALIZACAO DE IDEIAS E A BUSCA POR NOVOS
CAMINHOS

A Revista Form@re, a0 mesmo tempo que concretiza um sonho do PARFOR/UFPI,
também sinaliza para um futuro cheio de expectativas e melhorias. Assim, como indicado
por cada artigo neste segundo numero da revista, a realidade da educacdo, para ser
mudada, deve ser primeiro analisada, indagada e refletida.

Percebemos que algumas das dificuldades encontradas no Piaui ndo sdo incomuns
em outros estados. Da mesma forma, notamos que as solugbes encontradas em nosso
estado podem ser comuns a outras regides. Em outras palavras, damos e recebemos
sugestdes; trabalhamos, através da revista, conjuntamente. Nesse sentido, a Form@re
passa a ser ndo somente um local para publicacdo de achados e perspectivas; ela favorece
a chance de experimentar, a abertura para novos caminhos, a socializacédo de ideias. Tal
fato € perceptivel tanto nos artigos publicados quanto nos escritos incluidos na secao
intitulada “Ponto de vista”.

Os textos desta edicdo possuem tematicas bem abrangentes. H&a relatos sobre
experimentos nos campos da Educacgéo Fisica e das Artes que permitem que os alunos
valorizem mais a cultura popular através destas vivéncias educativas. Ha também analises
sobre o uso de informética no &mbito escolar e as atuais falhas da escola. Sdo apontadas as
dificuldades de se fazer extensdo e, ao mesmo tempo, as vantagens de sua utilizacdo no
ambito académico. E, como ndo poderia deixar de ser, trazemos para esse numero também
reflexdes sobre literatura e cinema. Acima de tudo, trazemos reflexdes sobre a vida: porque
ndo pode haver vida sem educagéo.

Um abrago e boa leitura,

Teresina, 30 de jun. de 2014.

Maria da Gloria Duarte Ferro
Coordenadora Geral do Plano Nacional de Formagé&o de Professores da Educacgéo Basica /
Universidade Federal do Piaui

Erica Rodrigues Fontes

Coordenadora do curso de Letras Inglés do Plano Nacional de Formacéo de Professores da
Educacéao Basica /

Universidade Federal do Piaui
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RESUMO

O ensino superior em universidades compromete-se primordialmente com a articulacdo do
ensino, pesquisa e extensdo em sua atuacao. O presente trabalho cientifico propds analisar
se os professores do ensino superior do Curso de Pedagogia na Universidade de
Pernambuco Campus Mata Norte/Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educagéo
Bésica encontram dificuldades para articular ensino, pesquisa e extensdo em seus planos
de ensino, a importancia da articulacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo nas
universidades, a estruturacdo das instituicbes universitarias e os possiveis fatores sociais
gue podem interferir nesta agregacdo académica, sdo pontos que compdem o arcabouco
deste trabalho cientifico.

Palavras-chave: Professores. Ensino. Pesquisa. Extenséo.

ABSTRACT

Teaching at Universities aims at articulating the teaching itself with research and extension.
This scientific paper had the objective of analyzing if the Pedagogy Program professors at
Universidade de Pernambuco on Mata Norte/Plano Nacional de Formacdo de Professores
da Educacdo Basica campus find any difficulties to articulate teaching, research and
extension in their teaching plans. The points in the framework of this scientific word are: the
importance of articulating teaching, research and extension at the Universities; the
organization of the Universities; the possible integration and the possible social factors that
may interfere in these academic institutions.

Key words: Professors. Education. Research. Extension.

1 INTRODUCAO

Por meio de investigacbes voltadas para a pratica docente poderemos,
possivelmente, tentar compreender as atitudes, o envolvimento, as realizacdes, as
decepcdes, os entraves da atuacdo docente e outros fatores do cotidiano deste
professor.

As razBes de nosso interesse pela pesquisa sobre ensino, pesquisa e
extensdo: existem dificuldades docentes no ensino superior para esta integracao,
decorrentes da necessidade de conhecer de forma mais aprofundada o fenébmeno,
para conhecer e apresentar essa realidade a todos os interessados nesta area de
pesquisa, colaborando com respaldos tedricos e praticos para uma melhor andlise
deste fendbmeno. A melhoria na qualidade de ensino se situa como um dos pontos
de investigacéao cientifica no meio académico, por se tratar de questdes que podem
corroborar para o avanco das situacbes educativas vivenciadas nos ambitos
educacionais. Atualmente existem producdes focadas em todos os niveis e graus de

ensino.
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A articulagdo do tripé académico ensino, pesquisa e extensdo no ensino
superior tem sido objeto de estudo e discusséo por parte de alguns estudiosos e
autores como Pedro Demo (2010) e Silva (2001) e de pesquisadores na area de
educacao que véem nesse ato especificidades relativas a promocao de uma reflexado
para a qualidade e valorizacdo da atuacao das universidades na sociedade, no qual
a partir destes pressupostos podera ocorrer um resgate da verdadeira funcdo da
universidade inserida em seu meio social.

O objetivo geral do presente trabalho cientifico € analisar se os professores
do ensino superior do Curso de Primeira Licenciatura em Pedagogia na UPE
encontram dificuldades para articular ensino, pesquisa e extensdo em seus planos
de ensino, e 0s objetivos especificos séo: verificar quais os possiveis desafios os
docentes do ensino superior do Curso de Pedagogia atendido pelo PARFOR
possam encontrar para integrar ensino, pesquisa e extensdo em seus planos de

ensino e identificar a relevancia de ensino, pesquisa e extensao no ensino superior.
2 REFERENCIAL TEORICO

Consolaro (2002) apresenta que as universidades nasceram livres no século
Xl e XllI a partir da iniciativa de estudantes que desejavam aprender indo em busca
de mestres ou de mestres que iam a busca de estudantes para discutir conceitos
indistintamente de preconceitos, correntes ideoldgicas e pudores.

Percebemos que a universidade surge com o intuito de formar seres que
pensam e que reflitam sobre suas ac¢bes e sobre a sociedade como um todo,
devendo debater situacées que afligem a sociedade, buscando na profissdo as
origens dos fendmenos sociais para compreendé-los, incentivando sempre a
inquietacdo para a reflexdo. Fundamentando esta afirmacédo, Consolaro (2002)
apresenta que a missao da universidade vai além da profissionalizacdo. Esta
instituicdo é fundamental para a organizacdo do conhecimento e das pesquisas.

Karl Jaspers apresenta em sua obra, a sua visédo relacionada ao intuito da
universidade.

Os seus membros congregam-se nela com o Unico objetivo de
procurar, incondicionalmente, a verdade e apenas por amor a
verdade. Daqui decorriam por ordem decrescente de importancia os
trés grandes objetivos da universidade: porque a verdade so6
acessivel a quem a procura sistematicamente, a investigacdo €&
principal objetivo da universidade; por que o ambito da verdade é

o M
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muito maior do que o da ciéncia, a universidade deve ser um centro
de cultura, disponivel para a educacdo do homem no seu todo;
finalmente por que a verdade deve ser transmitida, a universidade
ensina e mesmo 0 ensino das aptiddes profissionais deve ser
orientado para a formacdo integral (KARL JASPERS apud
MAZZONI, 2001, p. 35).

A partir dos relatos descritos podemos perceber reflexdes sobre a esséncia
da universidade, no qual a universidade € apresentada como sendo a sociedade que
pela investigacdo e pela docéncia se ordena a verdade, verdade fundamentada pelo
pensar e pelo refletir.

Se pesquisarmos as bases legais que existem para que 0 ensino, pesquisa e
extensdo componham o arcabouco de uma universidade, encontramos fundamentos
legais no artigo 207 da Constituicdo Brasileira de 1988 que apresenta a seguinte
declaracdo: “as universidades gozam de autonomia didatico cientifica, administrativa
e de gestdo financeira e patrimonial, e obedeceréo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao”.

A partir da afirmacao citada, analisamos que ensino, pesquisa e extensdo se
constituem como fontes béasicas no funcionamento das universidades, as quais
necessitam receber um tratamento de igualdade por parte destas instituicdes, pois,
se ndo houver este atendimento integro, as instituicbes de ensino ja citadas, estaréo
violando este preceito constitutivo legal.

Demo (2001) aborda o sentido de ensino na universidade. Ele apresenta que
as funcbes centrais da universidade hoje é reconstruir conhecimentos e educar
novas geracdes, defende também a idéia de que o ensino deve se basear na
reconstrucdo de conhecimentos a partir dos conhecimentos ja existentes. A funcao
do ensino, desta forma, se configura como uma possibilidade do individuo poder se
auto-educar na busca de novas informagbes sempre mediado pelo professor,
podendo se posicionar como um cidadéo reflexivo e pesquisador.

Focando a pesquisa na universidade (DEMO, 2010) esclarece que a esséncia
da vida universitaria € constituida pela pesquisa, em funcéo cientifica e educativa, se
tornando como estratégia para 0 ensino e para a promoc¢ao da cidadania. A
pesquisa neste contexto se situa como insubstituivel. A pesquisa é o dialogo critico e
criativo com a realidade, culminando na elaboragdo prépria e na capacidade de

intervencdo (DEMO, 2010, p.132). O processo de busca é a atitude do aprender a
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aprender, que por possuir esta caracteristica, deveria fazer parte do sistema
educativo que percorre da pré-escola até a pos-graduacdo. Nos modulos iniciais de
ensino a pesquisa deve vir para possibilitar questionamentos e construcao de
alternativas, mas no meio académico a pesquisa devera ser de punho cientifico.

Este autor ainda apresenta que a universidade é uma instituicdo dedicada a
causa do conhecimento, mas devido a forca do mercado competitivo, na busca de
profissionais, a universidade, em muitas ocasifes, abandona seu compromisso para
curvar-se as forcas do mercado. Demo (2001, p. 143) acrescenta que se espera que
a universidade n&o se torne apenas sucursal do mercado, olvidando seus horizontes
educacionais e culturais. Ainda assim, 0 compromisso com a reconstrucdo do
conhecimento faz parte de sua alma, desde sempre.

Percebeu-se, a partir do que foi pesquisado, que a reconstrucdo propria do
conhecimento pode se situar como um dos desafios centrais da educagdo. Este
subtitulo abordara conceitos de autores que apontam a pesquisa como peca chave
para encaminhar a reconstru¢do do conhecimento de forma precisa, tanto no ensino
universitario como nos demais moédulos de ensino, se posicionando como um dos
principais componentes da trilogia ensino, pesquisa e extensdo para a elaboragao
de opinides e de homens reflexivos. Demo (2010) aponta que a pesquisa tem a
capacidade de abranger os outros dois componentes da trilogia, pois tem a
capacidade de redirecionar a universidade para o comando da modernidade. Este

autor destaca também que o

Manejo proprio, critico e criativo do conhecimento é hoje, a vantagem
comparativa entre povos e pessoas. E o que distingue avancos de
outros atrasados [..] Ou usando uma alegacdo provocativa:
enquanto o Primeiro Mundo Pesquisa, o Terceiro Mundo da aula!
(DEMO, 2001, p. 144).

Esta afirmacdo esclarece a visdo do autor, que o avanco educacional e
estrutural da sociedade é caracterizado por meio do ensino fundamentado na
pesquisa, pois a simples coOpia ou transmissdao do contetdo nas instituicdes
educacionais ndo garante a maturagcao social necessaria para um contexto nacional.
Na visdo de Demo (2010) a esséncia da vida universitaria é constituida pela
pesquisa, em funcdo cientifica e educativa, se tornando como estratégia para o
ensino e para a promocao da cidadania. A pesquisa neste contexto se situa como

insubstituivel. No trabalho docente, o autor reforca que ensinar permanece como
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sendo uma fungé@o de extrema importancia na universidade, todavia, ndo se deve
tomar o ensino como autossuficiente, pois, quem pesquisa tem o que ensinar, deve,
pois ensinar a produzir e ndo repetir o que foi dito, quem nao pesquisa nada tem a
ensinar, pois este profissional s6 ensinara a copiar.

A extensado universitaria € apresentada como um dos elementos da trilogia
universitaria, com a funcéo de ser uma ponte da universidade para com a sociedade,
atribuindo programas, encontros, estagios curriculares, trabalhos de consultoria e
assessoria, acoes de assisténcia e atendimento social, cursos que contemplem a
participacédo da populacao nos trabalhos académicos, entre outras situacoes.

O dinamismo que a universidade recebeu com a introducdo da
Pesquisa, entretanto, por si s, ndo assegurou a integracdo com o
meio. Para sanar esta contradicdo (associando-se a outros fatores
histéricos, como por exemplo, os relacionados a pressao popular por
acesso a universidade), foi pensada uma terceira funcdo: a Extensao
Universitéria, criada com a finalidade e a expectativa de realizar o
compromisso social da Universidade (SILVA, 2001, p. 93).

A extensdo surge como uma dimensdo essencial para as finalidades das
universidades, sendo integrada ao ensino e a pesquisa, estimulando a atuacdo das
instituicbes universitarias nas diferentes comunidades e na sociedade abrindo
caminhos que orientem a comunicagdo da universidade com a sociedade de
maneira geral, no qual a partir deste elemento poderia ser realizada uma
reformulacdo da ideia de que a universidade é um campus fechado para os
estudantes e académicos.

Consolaro (2002, p. 24) apresenta que confunde-se a esséncia da
universidade com suas finalidades, objetivos e repetidamente se ouve ensino,
pesquisa e prestacdo de servicos a comunidade. Contudo, percebe-se que esta
classificacdo, possui bases legais, e desta forma, existe esta caracteristica
essencial.

Baseados nos respaldos pesquisados pode-se afirmar que através dos
elementos da trilogia a universidade pode exercer sua fungédo social, quando os
mesmos sao vivenciados de forma precisa e objetiva. A universidade pode prever as
funcdes de ensino, pesquisa e extensdao no qual dentro de sua origem medieval
atendam o refletir, o produzir, além do libertar.

Percebe-se que, a necessidade de haver um cuidado na constru¢cao de um

projeto de universidade no qual, a instituicAo académica realmente tenha como
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ponto estrutural a formacdo social, a democratizacdo do conhecimento e
emancipacdo humana, além da atuacdo destas instituicbes no projeto de
desenvolvimento para o pais, pois se as instituicbes de ensino superior nao
penetrarem no contexto de sua realidade, se tornardo ambientes destinados a

inutilidade social.
3 METODOLOGIA

A metodologia empregada compreendeu o método de abordagem dialética e
a técnica utilizada para coleta de dados contemplou a documentacdo indireta
(pesquisa bibliografica) e questionario estruturado, no qual houve categorizacdes
das respostas obtidas com uma apresentacdo da amostra da pesquisa com O0S
professores que atuam na instituicio UPE no PARFOR.

A amostra centralizou-se no trabalho docente dos professores articulados ao
ensino, pesquisa e extenséo, no qual 15 (quinze) docentes do PARFOR participaram
colaborando com suas opinides em relacdo as possiveis dificuldades para esta
integracdo nos planos de ensino e em suas praticas no Curso de Primeira

Licenciatura em Pedagogia no Campus Mata Norte.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados da investigacdo, pode-se perceber algumas
divergéncias em relacdo as possiveis dificuldades encontradas pelos docentes no
momento da articulacdo do ensino, pesquisa e extensado na universidade. Parte dos
docentes declararam que ndo possuem dificuldades, outra fragcdo dos docentes
alegaram que sentem dificuldades em parte e outros docentes descreveram que
sentem dificuldades para articular ensino, pesquisa e extensdo nos planos de
ensino.

Os professores que declararam que ndo sentem dificuldades justificaram de
uma forma geral que a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a conexao propria
dos componentes do tripé académico, a experiéncia dos alunos, entre outros fatores,
colaboram para que esta articulacdo seja realizada no PARFOR. Os docentes
complementaram alegando que existe uma ligagéo voltada ao contexto do curso, no
qual por ser um modulo de ag&o voltado para professores que atuam na rede publica

de ensino, possui um perfil de laboratorio de estudos para a pratica cotidiana, onde
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os discentes do curso debatem, pesquisam e aplicam as situagcdes reconstruidas em
seu cotidiano profissional.

Essa fundamentacdo surge a partir do momento em que o0s docentes
pesquisados expdem que existe uma preocupacdo no PARFOR de que seus alunos
desenvolvam estudos utilizando-se de sua préatica académica, além de lancar os
discentes do curso na pratica e na vivéncia real dos enfrentamentos, estimulando a
observacdo critica e abrindo espaco para as intervencdes favoraveis para a
comunidade como um todo, se formando além de um cidaddo reflexivo, um
profissional pesquisador.

Os docentes que declararam que em parte sentem dificuldades para articular
ensino, pesquisa e extensdo em seus planos de ensino, justificaram de uma forma
abrangente que a falta de adaptacdo as acbes académicas, a valorizacdo do ensino
tradicional, a resisténcia a reflexdo, entre outros pontos, se situam como entraves
gue em parte dificultam a articulacdo do ensino, pesquisa e extensao.

Outra parte relevante dos docentes que declaram que encontram dificuldades
para realizar a integracdo dos componentes do tripé académico esclareceu que o
pouco tempo pedagdgico, a heterogeneidade dos discentes, a desarticulacdo das
disciplinas e a ideia de aluno passivo que em algumas situacdes sao apresentadas
pelos estudantes, sdo alguns fatores que interferem na articulagdo do ensino,
pesquisa e extensdo no PARFOR.

Outros fatores sociais que foram apontados pelos docentes como possiveis
entraves para uma articulacdo precisa foram o0 pouco tempo pedagdgico,
necessidade de sobrevivéncia por parte dos estudantes que em muitas situacdes
para atender as necessidades financeiras exigidas pelo sistema capitalista de nossa
sociedade, precisam priorizar suas ocupacoes profissionais deixando em segundo
plano os estudos. A falta do habito da leitura por parte dos estudantes se apresenta
como outro empecilho apresentado pelos docentes.

Por necessitarem de transportes, a distancia € um obstaculo destes alunos,
por precisarem driblar a correria capitalista que vivenciam para conciliar carreira e
estudos, estes, sdo alguns dos fatores sociais que na opinido dos professores,
colaboram para dificultar a integracdo de ensino, pesquisa e extensdo na

universidade de uma forma precisa.
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Focando a relevancia do tripé académico para a pratica, os docentes
declararam que o ensino fundamentado a pesquisa pode contribuir na formacéo de
cidaddos reflexivos por proporcionar amplitudes de ideias, socializacoes,
descobertas, reflexdes e acdes, se configurando como ferramenta essencial e
primordial na atuacao docente superior, por proporcionar ao aluno uma participagao
efetiva por meio de indagacdes e inquietacdes, na busca de respostas para
possiveis constru¢des de intervencdes sociais, além de que essa pratica podera
encaminhar uma aprendizagem significativa e viva na formacdo do profissional
pesquisador.

Dentre as contribuicdes da extensdo universitaria para a sociedade, na
opinido dos profissionais pesquisados, se destaca a oportunidade de agregar
conhecimentos de forma pratica, aproximando a sociedade para as atividades do
ambiente universitario, além de proporcionar situagdes no qual a sociedade podera
se beneficiar, por meio de acdes, projetos e trabalhos. A extensdo na opinidao dos
professores ainda pode proporcionar a formacdo de um profissional atuante na

sociedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a situacao levantada neste estudo, pode-se relatar que em
parte, existem dificuldades docentes para articular ensino, pesquisa e extensao em
seus planos de ensino, no qual aspectos culturais como a falta do habito de ler,
aspectos estruturais como organizacdo de curriculos e sociais como localizagéo,
podem interferir em um planejamento ou em uma execucdo precisa destes
elementos.

Acredita-se que a importancia desta pesquisa se situa na explanacdo de uma
tematica que se faz presente no contexto universitario, colaborando com este estudo
cientifico que se situa escasso nos acervos bibliograficos. Ndo existem muitas
producdes voltadas a articulagdo entre o ensino, pesquisa e extensdo na
universidade. No momento da pesquisa bibliografica a maioria dos livros, artigos e
textos eram antigos, em, sua maioria eram voltados a algum dos elementos do tripé
académico, foram poucas as obras que abordavam esta articulacdo. Todavia a
adaptacao foi vidvel por serem areas que se completam nestes processos de acdes

educacionais.
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Considera-se esta integracdo, entre o ensino, pesquisa e extensao como
processo necessario nas universidades quando atendem aos reais objetivos para 0s
quais foram planejados, quando o0 ensino possa proporcionar a interacao, reflexdo e
a mediacao que se prop0de disponibilizar, quando a pesquisa se posiciona como um
instrumento primordial aliado ao ensino e quando a extensdo possa realmente
assegurar a participagdo da comunidade no meio académico em busca da
emancipacao social.

Por fim, acredita-se no grande valor que o0 ensino, pesquisa e extensao
propiciam as acdes docentes no ambito universitario e ressalta-se ser necessario
que todos os docentes tenham essa concepcao, para que possam contribuir no
processo de aprendizagem, tornando-se mediadores e articuladores nos

conhecimentos dos estudantes em busca de uma estruturacéo social.
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RESUMO

Objetiva-se resgatar fragmentos da histéria da politica publica em educacdo, com énfase
para a legislacdo e planejamento, de modo a oferecer subsidios tedricos para o segmento
de discentes e professores, sobretudo, os iniciantes na carreira do magistério. Concatenar
num so6 texto as varias facetas da politica educacional adotada desde os anos 30 reveste-se
de significado, porquanto possibilita visdo panordmica das iniciativas que vém sendo
propostas e aplicadas na educacdo. Para tanto, o estudo explora a legislacdo brasileira no
campo da educacdo e autores nacionais classicos na area, a exemplo de Freitag (1980),
Peroni (2003), Shiroma (2002) e Vieira (2002). Diante do percurso ao longo de leis
promulgadas, infere-se que apesar de muitos esforcos empreendidos durante os governos,
poucos sdo os resultados capazes de suprir as demandas da populacéo brasileira.

Palavras-chave: Educacao Brasileira. Planejamento Educacional. Legislacdo em Educacao;
Formacgéo Docente; Formagéao Discente.

ABSTRACT

This paper aims at recovering fragments of the history of public policy in Brazilian education,
with emphasis on legislation and planning in order to provide theoretical support for the
segment of students and teachers, especially if they are beginners in the teaching career. To
concatenate the various facets of the educational policy adopted since the 30s in a single
text has great significance, because it enables an overview of the initiatives that have been
proposed and applied in education. Therefore, the study explores the Brazilian legislation in
the field of education and also some national and classic authors, such as Freitag (1980),
Peroni (2003), Shiroma (2002) and Vieira (2002). Finally, it seems that despite many
governmental efforts along the decades, there are not enough results capable of supplying
the demands of the population.

Key words: Brazilian Education. Educational Planning. Legislation on Education. Teacher
Training. Student Training.
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1 INTRODUCAO

A politica educacional brasileira caracteriza-se como manifestacdo das
politicas publicas, mais especificamente, das politicas sociais, em relacdo as quais o
Estado emerge como referéncia fundamental para sua apreensdo e seu
entendimento mais consistente, e efetivam-se pelo viés da legislagdo e do
planejamento. E a confirmac&o da propalada assertiva, que diz: “a politica publica é
o Estado em acgao”. Isto ndo significa dizer que o poder publico é a uUnica instancia
de formulacdo das politicas estabelecidas em prol da populacdo, e, sim, que na
correlacdo de forcas entre os atores sociais das esferas do Estado — sociedades
politica e civi — se definem as formas de atuacdo pratica e as acodes
governamentais, subjacentes ao jogo das politicas sociais.

As politicas publicas ndo ocorrem isoladas da sociedade. Ao contrario.
Imprimem materialidade e visibilidade as a¢bBes do Estado e consistem em
referenciais para que 0s segmentos sociais acompanhem e avaliem a atuacdo dos
governantes, sobretudo, quanto ao atendimento das demandas especificas no
campo educacional. Na verdade, em se tratando da educacgdo, na esfera da
legislac@o, as politicas publicas referem-se ao conjunto de normas, decretos,
pareceres e documentos similares que subsidiam a aplicacdo da politica educacional
brasileira, além da Carta Magnha em vigéncia nos diferentes periodos. De inicio,
recorrem-se aos preceitos instituidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, por sua vez, subordinada
a Constituicao Federal de 1988.

Nessa correlacdo de forcas, reafirmam-se os postulados de Vieira (2002) de
gue a Politica Educacional, no singular e com letras maidsculas, é a ciéncia politica
em sua aplicacdo a educacdo. As politicas educacionais, no plural e em minusculo,
sdo multiplas, diversas e alternativas. Logo, a partir da premissa de que a Politica
Educacional constitui reflexdo tedrica sobre os preceitos educacionais, reitera-se que
ela é a aplicacdo da ciéncia politica ao setor educacional. Quer dizer, as politicas
educacionais, em sua condicdo de politicas publicas, sdo direcionadas para a
resolucéo das questdes no ambito do ensino e aprendizagem.

Antes de explorar o universo histérico da politica publica educacional, é

preciso situar a discussdo com referéncia aos aportes tedricos adotados. Trata-se de
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estudo ancorado em autores nacionais classicos na area, a exemplo de Freitag
(1980), Peroni (2003), Shiroma (2002) e Vieira (2002), com o objetivo de subsidiar
discentes e docentes iniciantes de diferentes licenciaturas com informacdes reunidas
num so texto acerca da visdo panoramica da politica educacional brasileira desde
sua estruturacdo nos anos 30 do século XX até os dias de hoje. Como ja dizia o
revolucionério Karl Marx, alemdo e fundador da doutrina comunista moderna, o
presente sO é verdadeiramente inteligivel a luz do passado. Registrar, sistematizar e
analisar experiéncias vivenciadas possui inquestionavel significado pedagdgico para
0 presente, representando dimensao epistemoldgica e de producado de saberes.
Ap6és tais consideracdes, é evidente que se objetiva resgatar fragmentos das
politicas publicas em educacdo, énfase para legislacdo e planejamento, o que
possibilita reflexdo acurada sobre o0s condicionantes histéricos da politica
educacional brasileira. Pressupfe-se, assim, incursdo histérica da politica
educacional, com base na legislacdo, recorrendo sempre ao contexto de cada fase

histérica como recurso imprescindivel para compreensao do presente.

2 POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA: TRAJETORIA EM SINTESE

O contexto de 1930 € marcado por mudancgas significativas no plano politico,
econdmico, cultural e social face a crise econdmica, que afeta a economia mundial
entre 0s anos 1929 e 1934. Sem duvida, a Grande Depressao se configura como a
mais longa e profunda recessdo econdmica vivenciada até os dias de hoje. Inicia
ainda em 1928, face a queda generalizada dos precos agricolas, em nivel
internacional. No entanto, o elemento decisivo é o caos financeiro advindo da quebra
da Bolsa de Nova lorque.

Obviamente, a crise interfere no rumo do Brasil, e, por conseguinte, na
educacédo. Até entdo, o modelo politico adotado centra-se no padrdo agroexportador.
Produtos agricolas basicos, como café e acucar, aléem do ouro e da borracha vivem
seu auge, embora seja ele um padrdo vulneravel. Sdo tendéncias que pouco ou
nada exigem da educagdo, como instrumento de formagdo de mao de obra
qualificada. Com o modelo de substituicdo das importacbes, o Pais enfrenta a
necessidade premente de produzir seus bens de consumo, 0 que requer

reestruturacdo do Estado. E quando a educacdo passa a ser concebida como
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recurso capaz de resolver e/ou amenizar os problemas gerados com a adocéo e a
expanséo da industrializacéo.

Nesse contexto democratico, elabora-se a Constituicdo de 1934, promulgada
em 16 de julho pela Assembleia Nacional Constituinte. A primeira Constituicdo da
Era Vargas determina como competéncia da Unido a definicdo das diretrizes da
educacdo nacional, introduzindo, pela primeira vez, a obrigatoriedade do ent&o
ensino primario. Define, ainda, as formas de regulamentacdo do financiamento da
rede oficial de ensino, gracas & vinculacdo de recursos. E quando se da a definicdo
de percentuais a serem aplicados pela Federacdo, Estados e municipios. Nesse
periodo, merecem destaque os denominados “Pioneiros da Educacgao”. Trata-se de
grupo de intelectuais e educadores, movidos pelo ideario da Escola Nova ou Escola
Ativa ou Escola Progressiva, iniciativa de renovacdo do ensino, iniciado ao fim do
século XIX na Europa, mas que ganha forca no Brasil, ja no século XX, década de
30.

Os “Pioneiros” articulam-se em torno de um projeto de reestruturacdo da
educacdo, cujo documento final se populariza com o nome de “Manifesto dos
Pioneiros”, ano 1932. Sob a responsabilidade do relator Fernando de Azevedo,
pioneiro de trabalhos acerca da sociologia da educacdo e responsavel por
significativa reforma de ensino em S&o Paulo na mesma década, o Movimento conta
com nomes de prestigio nacional, como Anisio Teixeira e Cecilia Meireles. Assume
importancia reconhecida até a contemporaneidade, por conta de seu carater
inovador, de modernizacdo e de avanco das ideias pedagdgicas. Dentre elas,
ressalta-se a preméncia de considerar a educacao de forma sistémica, com o intuito
de contemplar as diretrizes educacionais com vistas ao novo contexto que se
anuncia, além de apregoar a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita.

Com tais reformas, gracas a promulgacdo do Decreto n. 19.850, de 11 de
abril de 1931, Francisco Campos institui 0 Conselho Nacional de Educagéo (CNE).
Logo a seguir, com o advento da citada Constituicdo de 1934, Campos elabora um
Plano Nacional de Educacdo, PNE. E o auge da Escola Nova, que revoluciona as
formas de concepcido de educacdo brasileira. Tanto o “Manifesto dos Pioneiros”
qguanto a Constituicdo Federal vigente na ocasido definem, pela primeira vez, as
linhas mestras da politica educacional no Pais, ou seja, a Carta Magna assimila as

ideias centrais do Manifesto.
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No entanto, o ideéario prescrito pela Carta de 1934, apesar de inovador,
sucumbe trés anos depois. Em 1937, o Estado Novo, golpe de Estado idealizado por
Getulio Dorneles Vargas e que representa a primeira e nefasta experiéncia ditatorial
do Brasil, cria raizes e impacta a historia nacional. Getulio revoga a Constituicéo e,
por conseguinte, suas definicbes acerca da educacdo perdem a validade. A
Constituicdo Federal, de 10 de novembro de 1937, transforma o Presidente em
ditador e o Estado “revolucionario” em autoritario, ou seja, a Carta de 1937 é o
alicerce do Estado Novo, num momento da histéria mundial em que a democracia
sofre sérias retaliagbes no continente europeu face a implantacdo de regimes
fascistas. A Constituicdo exclui a vinculagdo de recursos constitucionais para
educacao e define como competéncia da Unido em seu Art. 15, IX “fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve
obedecer a formacéo fisica, intelectual e moral da inféancia e da juventude”.

A este respeito, acrescenta-se que, em sua trajetoria, Getulio Vargas atua
como lider civil da Revolucdo de 1930, que pés fim & Republica Velha. E quando
depde Washington Luis Pereira de Sousa, décimo terceiro presidente do Brasil e
altimo presidente da Republica Velha, além de impedir a posse de Julio Prestes,
eleito em 1 de marco de 1930. Getulio ocupa a presidéncia do Pais em duas fases
histéricas. A primeira, por 15 anos (1930 a 1945), compreende trés periodos: (1) de
1930 a 1934, na condicdo de chefe do Governo Provisorio; (2) de 1934 e 1937,
como Presidente da Republica eleito pela Assembleia Nacional Constituinte de
1934; (3) de 1937 a 1945, quando do Estado Novo. Depois de poucos anos, da
inicio & sua segunda fase como Presidente. Desta vez eleito por voto direto, em
1951. Nao finaliza seu mandato, suicidando-se em 24 de agosto de 1954.

Na Era Getulio, o entdo Ministro da Educacao, Gustavo Capanema, elabora
um conjunto de medidas conhecidas como “Reformas Capanemas” que integram
decretos-lei alusivos ao periodo de 1942 a 1946. As mudancas introduzidas referem-
se a obrigatoriedade da disciplina educacdo moral e civica, além do ensino
profissionalizante direcionado para as camadas menos favorecidas e do ensino
propedéutico, ou seja, mais amplo e mais completo, para as classes abastadas.
Promulgam-se as Leis Orgéanicas do Ensino Secundario, Ensino Comercial, Ensino

Agricola e Ensino Normal. Porém, as tais Reformas em nada contribuem para a

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacéo Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 13-36, jan. / jun. 2014.




melhoria do ensino secundario. Em sentido oposto, reiteram o papel antidemocrético
do ensino brasileiro mediante a adoc¢do de exames rigidos e seletivos.

No entanto, a bem da verdade, o campo do ensino profissional sofre
mudancas positivas com o estabelecimento de duas modalidades: uma, sob encargo
do sistema governamental; outra, do segmento empresarial. Como desdobramento,
a criacdo do Servico Nacional do Comércio (ano 1946) e do Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (1942) ocorre como suportes ao atendimento das
demandas de qualificacdo de m&o de obra. A educacdo profissionalizante fica a
cargo do SENAC e do SENAI durante alguns anos até que estes, ndo sendo
responsaveis legitimos pelo processo educacional, devolvem a incumbéncia a quem
de direito, ou seja, ao Estado-nacéo.

Com a queda do Estado Novo e a promulgacédo da Constituicdo de 1946 de
cunho liberal (18 de setembro de 1946), liberdade e educacdo dos brasileiros sao
prioridades como direito de quaisquer cidaddos. Os poderes publicos assumem a
responsabilidade de assegurar tal prerrogativa de forma incondicional a todos. No
entanto, a semelhanca do Estado Novo, o estimulo a participacdo da iniciativa
privada ainda prevalece.

Dai em diante, o debate educacional gira em torno da preméncia de se
elaborar um anteprojeto de Lei de Diretrizes para a Educacgéo, culminando com a
primeira LDB, Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Seu valor nem pode nem
deve ser minimizado. Mesmo assim, seus impactos sdo neutralizados pelo Golpe
Militar, regime autoritario que prevalece em territério nacional de 1° de abril de 1964
até 15 de marco de 1985, como pretexto de conter o avanco de ideias socialistas
e/ou comunistas no Brasil.

A implantacdo da Ditadura inicia com a derrubada do Presidente eleito Jodo
Belchior Marques Goulart (Jodo Goulart ou Jango) pelas Forcas Armadas do Brasil e
termina quando o civil José Sarney [de Araujo Costa] assume a presidéncia, e se
mantém no poder de 15 de marco de 1985 a 15 de margo de 1990. Quando do
Regime Militar, seus lideres vetam a participacdo dos educadores no delineamento
da politica educacional, que se mantém circunscrita a um grupo tecnocratico,
responsavel pela elaboracdo do plano global, no qual a politica educacional se
insere. Nesse momento, sequer se acena com a possibilidade de nova LDB. O

Governo opta por alterar a organizacdo do ensino via leis especificas, a exemplo da
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Lei n. 5.540, 28 de novembro de 1968, conhecida como Reforma Universitaria (RU),
e da Reforma do Ensino, a Lei n. 5.692, 11 de agosto de 1971.

Na verdade, face ao clima de efervescéncia politica vivido nas instituicdes de
ensino superior (IES), onde estdo os focos mais representativos de resisténcia ao
Regime Militar, agdes reformistas do Governo se iniciam no ambito do ensino
superior. As decorréncias da mencionada Lei n. 5.540/68 podem ser avaliadas a
partir dos seguintes itens: estabelecimento do sistema de créditos por disciplina;
departamentalizacao; extincado do regime de catedra (sustentaculo do pensamento e
do comportamento conservador da universidade); instituicdo do regime de tempo
integral e dedicacdo exclusiva, ainda hoje em vigor; insercdo do vestibular
eliminatério, além de outras inovacdes, como a apregoada indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. No plano politico, destaca-se a proibicdo da
participacdo estudantil na instancia da universidade, como forma de silenciar as
vozes rebeldes.

Como decorréncia “natural’, a década de 70 é marcada pelo ideario
pedagogico liberal tecnicista: a educacdo é percebida como meio de preparacao
para o trabalho e a técnica, instrumento dessa formacé&o. A Lei n. 5.692/71, por seu
turno, funde o curso primario com o ginasial, transformados em ensino de 1° e 2°
graus, cujo fundamento privilegia o ideario pedagdgico ora referenciado. Ao impor a
formacédo profissional compulséria ao ensino de 2° grau, o dispositivo legal tenta,
sem éxito, frear a demanda por acesso ao ensino superior a fim de preparar, de
forma macica, mao de obra para o progresso econdémico.

Eis uma medida politica contraditéria, uma vez que o avanco tecnoldgico
exige quadro mais e mais qualificado. Com a fusdo dos antigos primario e ginasio,
amplia-se a obrigatoriedade escolar para oito anos, ou seja, para a faixa etaria entre
0s sete e quatorze anos de idade. N&o consiste medida negativa. Ao contrario.
Elimina o exame de admissdo ao ginasio, considerado imposicdo altamente
excludente no ensino. No entanto, as propostas ndo vém acompanhadas de
mudancgas estruturais, apesar de demandar gastos adicionais. Como resultado, as
transformacdes assumem enfoque sobremaneira quantitativo em detrimento de
afiancar a qualidade almejada. Afinal, como Shiroma (2002) revela, o Governo

Militar, contraditoriamente, ao tempo em que expande 0 acesso ao primario, reduz
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0S recursos para a educacdo, alcancando os indices mais baixos da histéria, com
menos de 3% do Orgamento da Uniéo.

Assim, apesar do propagado “milagre econdémico brasileiro”, expressao
adotada para nomear o significativo crescimento econémico ocorrido durante o
Regime Militar no Brasil, em especial, entre 1969 e 1973, no Governo de Emilio
Garrastazu Médici (1969 a 1974), em termos genéricos, atribui-se a Ditadura um
modelo econdémico, que se traduz em concentracdo de renda, inflacdo elevada e
incremento da divida externa. Enquanto isso, a sociedade civil organizada passa a
reivindicar, com veeméncia, maior participacdo nos debates politicos. O Regime
Militar, oficialmente terminado em 1985, e a partir dai a Nova Republica, decorrente
da eleicdo de Tancredo de Almeida Neves pelo voto indireto do Colégio Eleitoral,
mantém o modelo anterior na educacdo, notadamente no que se refere ao
financiamento. Ressalta-se que, eleito Presidente do Brasil, em 15 de janeiro de
1985, Tancredo adoece gravemente no dia 14 de marco, praticamente as vésperas
de sua posse, e morre 39 dias depois, antes da posse.

Nesse periodo, ocorre a criacdo da Unido Nacional de Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME), sob a tutela do Ministério da Educacédo (MEC), vista como
instrumento politico a servico dos interesses do Governo Federal, e que,
simultaneamente, serve para por em foco a discussdo de novas formas de
relacionamento entre as varias esferas de poder (SHIROMA, 2002). Indo além,
acrescenta-se que, a despeito das empreitadas e mal sucedidas lutas dos
educadores em prol da educacao de qualidade e com acesso igualitario, dentro do
espirito democratico que renasce no Pais, com o0 processo constituinte, a sociedade
brasileira organizada através de sindicatos e associacdes cientificas, promove
encontro nacional em Goiénia, ano 1986. Do Encontro, resulta um documento
denominado de “Carta de Goiania”, relevante manifesto do movimento da construcéo
de consenso da educacdo brasileira, no qual os profissionais da educacao
expressam seus anseios e seus planos.

Afirma-se, pois, que os finais dos anos 70 e o inicio dos anos 80 se
caracterizam pela presenca da sociedade civil organizada, dos movimentos
organizados de educadores por meio da composicdo de associacdes. E o caso da
Associacdo Nacional de Desporto para Deficientes (ANDE, ano 1975) e da

Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd, 1976),
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dentre outras que emergem posteriormente, a semelhanca da Associacdo Nacional
pela Formag&o dos Profissionais da Educagéo (ANFOPE), neste caso, de 1990. S&o
iniciativas decisivas para as mudancas societais como um todo e para a educacéo
em particular. Sucintamente, os requisitos da luta dessas entidades estdo assim
delineados: (1) melhoria da qualidade da educacédo; (2) profissionalizacdo do
sistema educacional; (3) democratizacao da gestéo; (4) financiamento da educacéo;
(5) ampliacdo da escolaridade obrigatéria com abrangéncia da creche ao ensino de
1% e 2° graus.

No lastro dessas mutacdes, reafirma-se o0 contexto favoravel a
redemocratizagdo, com o fortalecimento do Congresso Nacional, revestido de
poderes constituintes, decorrendo dai a promulgacdo da Constituicdo Federal, ano
1988, ora vigente. Consolida-se como “Constituicdo Cidada”, haja vista que fornece
elementos essenciais as transformacfes que se mostram necessarias no universo
da educacédo brasileira, refletida na Lei n. 9.394/96, que tem como horizonte a
aproximacéao do século XXI.

Quando da aprovacdo da LDB em pauta, Saviani (2008) é enfatico ao afirmar
que se configura como dispositivo legal inécuo: uma lei com a qual e sem a qual
tudo continua igual, além ou aquém do estado inicial. A Unica mudanca refere-se ao
calendario escolar: passa de 180 para 200 dias letivos, 0 que conduz a uma série de
medidas complementares. Na realidade, o decénio de 90 constitui berco das
transformacdes sociais mais acentuadas, decorrentes da globalizacdo em expansao,
e gue traz consigo o modelo politico denominado de neoliberalismo. Sua versao
primeira  vem da Inglaterra, anos 80, e impbe-se como mecanismo de
desregulamentacgao, privatizacao e flexibilizagao, dando origem ao “Estado minimo”.

Em outras palavras, as politicas sociais sofrem influéncia do mercado
internacional. Na educacdo tal interveniéncia fica mais visivel com a Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien (Tailandia), 5 a 9 de marco
de 1990, patrocinada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo
(UNESCO). A orientagdo aos paises participantes € para assumirem 0 coOmpromisso
de assegurar educacéo basica de qualidade as criancas, aos jovens e adolescentes.
No caso do Brasil, a prioridade € a universalizacdo do ensino fundamental, com

vistas a erradicacdo do analfabetismo e a eliminacéo da pobreza.
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As acdes prioritarias desencadeadas na educacédo pelo Estado, desde 90 até
a atualidade, constituem medidas voltadas para esse fim. Portanto, em todo esse
intervalo de tempo, as politicas educacionais de maior forca resumem-se em
assegurar 0 acesso e a permanéncia na escola por meio de planejamento e

implantagéo de programas ora sumarizados:

(1) Acorda Brasil! Estd na hora da escola! (http://www.educabrasil.com.br) —
programa de mobilizagédo social do MEC, langado em marco de 1995, com o fim
de incentivar parcerias da sociedade civil com o poder publico como estratégia
para melhorar a qualidade de ensino e divulgar a¢des educacionais inovadoras
em todo o Pais.

(2) Aceleragdo da aprendizagem (http://www.educabrasil.com.br) — programa
com o objetivo de habilitar alunos defasados a superar o atraso escolar,
contribuindo, portanto, para a correcao do fluxo escolar nas redes de ensino.

(3) Bolsa Escola / Bolsa Familia (http://bolsa-familia.info/mos/view/Bolsa_Escola)
— programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que
beneficia familias em situacdo de pobreza (com renda mensal por pessoa de
R$70 a R$140) e extrema pobreza (com renda mensal por pessoa de até R$70),
de acordo com a Lei n. 10.836, de 9 de janeiro de 2004.

(4) Proposta de RU.

(5) Introducéo do sistema de cotas para que minorias tenham acesso ao ensino
superior, culminando com a Lei n. 12.711, de 29 de agosto de 2012, que garante
a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais
e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos
integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacgéo de
jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla
concorréncia.

(6) Programa Universidade para Todos (PROUNI, http://prouniportal.mec.gov.br)
— programa do MEC, criado pelo Governo Federal em 2004, oferece bolsas de
estudo integrais e/ou parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de
formacéo especifica em IES privadas de educacgéo superior. Oficializado gracas a
Lei n. 11.096, de 13 de janeiro de 2005, libera as IES que aderem ao Programa
de alguns tributos.

(7) Sistema de avaliacdo externa — Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB); Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); Exame Nacional de
Avaliacado do Ensino Superior (ENAES), antigo “Provao”.

Sob esta perspectiva, a historia da politica educacional brasileira resume-se a
trés amplas Leis de Diretrizes, como o Quadro 1 sintetiza. Especificamente sobre a
Reforma Universitaria, esta tem como esséncia o corte de recursos as IES e a

adocao de mecanismos de protecédo ao ensino da iniciativa privada. Exemplificando:
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uma das primeiras medidas é a “‘compra” de vagas ociosas da rede particular, a
exemplo do PROUNI. Desde o Governo de Fernando Henrique Cardoso, a
orientacdo parece advir do Banco Mundial (BM). Percebe-se a reducdo de verbas
publicas destinadas as universidades publicas e, paralelamente, se da a
multiplicacdo de universidades privadas, ao lado da introducdo do diferencial
institucional, o que se traduz em cursos superiores mais rapidos e menos onerosos.
Ademais, a RU dos anos 90 elimina a debilitada autonomia universitaria, anunciando
a criacdo de conselhos de controle externo via sociedade civil. Alias, salvo honrosas
excecdes, esses conselhos se resumem aos empresarios da educacdo e a
burocracia sindical.

Quadro 1 — Legislagéo Educacional Brasileira

Estrutura do ensino na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n. 4.024/61

Nivel Duragdao Faixa etaria
Pré-escola 3 anos 4 a 6 anos
Escola primaria (obrigatéria) 4 anos 7 a 10 anos
Ginasio 4 anos 11 a 14 anos
Colegial 3 anos 15a 17 anos
Ensino superior Variavel Apos 18 anos
Estrutura do ensino na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n. 5.692/71
Nivel Duracéo Faixa etaria
Pré-escola 3 anos 4 a 6 anos
1° grau obrigat6rio 8 anos 7 a 14 anos
22 grau 3 anos 15 a 17 anos
Ensino superior Variavel Ap6s 18 anos

Estrutura do ensino na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96

Capitulos / Secbes
Capitulo | - Composicdo dos niveis escolares

Secbes Duracgao Faixa Etéria
Capitulo Il — Da educag¢édo basica
Educacéo infantil 5 anos 0 a5 anos
Creches 3 anos Até 3 anos
Pré-escola 2 anos 4 a5 anos
Ensino fundamental 9 anos 6 aos 14 anos
Ensino Médio 3 anos 15 aos 17 anos
IIl — Da educacéo profissional Integrada e | 15 aos 17 anos
Técnica de Nivel Médio concomitante ao Ensino

Médio

IV — Da educacéo superior Variavel Apo6s 18 anos
V — Da educacéo especial Ensino regular Ensino regular
VI — Dos profissionais da Variavel ApOs 18 anos
educacgéo

Fonte: Adaptacao de diferentes fontes alusivas as LDB n. 4.024/61, n. 5.692/71 e n. 9.394/96,
Lei n°11.741/2008, Art. 36-C.
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A politica educacional adotada nos anos 90 é, no minimo, paradoxal. Ao
tempo em que vislumbra como horizonte o século XXI, a qualidade e universalizagédo
do ensino, a eliminacdo do analfabetismo e o fim da pobreza, posicionando a
educacdo como elemento de alavancagem do desenvolvimento sustentavel, reduz
gastos, ao mesmo tempo em que amplia o nimero de vagas no ensino em todos 0s
niveis, a exemplo do ensino médio e do ensino superior com o sistema de cotas.
Nem expande o numero de escolas nem melhora as condi¢cdes de trabalho dos
professores, cujos salarios sdo cada vez mais baixos, refletindo a vigéncia do
neoliberalismo.

Como demonstra o quadro abaixo as mudancas verificadas na politica
educacional vém sofrendo alteracfes em busca de uma adequacao as demandas de
cada periodo da histéria. Assim, as leis refletem necessidades especificas de cada
época.

Conforme as previsdes de Saviani (2008), no decorrer dos anos, mudancas
diversificadas estdo sendo postas em pratica na educacdo por meio de leis
complementares. Dentre elas, as de maior repercussao social, sdo a mencionada
“Lei das cotas” (n. 12.711/12) e a Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, que muda
radicalmente a educacdo basica. Estabelece o ingresso obrigatério no sistema
educacional a partir dos quatro anos e nao mais dos seis (Lei n. 11.274, ano 2006)
ou sete anos, como antes determinado pela Lei n. 9.394/96. No ensino superior, no
tocante a formacédo docente, as mudancas preveem o incentivo ao ingresso como
motivadores de atuagédo, mas nédo vislumbram melhorias de qualidade do ensino
nem tampouco remuneracgao justa, conforme o enunciado da Lei n. 12.796, em seu
Art. 62%

§ 4° — A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s municipios
adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em
cursos de formacao de docentes em nivel superior para atuar na
educacao basica publica.

§ 5° — A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s municipios
incentivarao a formacado de profissionais do magistério para atuar na
educacéo béasica publica mediante programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes de educacéo

superior.

§ 6° — O Ministério da Educacéo podera estabelecer nota minima em
exame nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-
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requisito para o ingresso em cursos de graduacao para formacéo de
docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2013).

Por fim, no que diz respeito a trajetéria da politica educacional brasileira, a
despeito de seus avancgos e retrocessos, a historia é inexoravel e certamente fara
avaliacdo dos rumos que as medidas mais recentes assumirdo. E certo, porém, que
a construcdo de um sistema escolar, onde quer que seja, sofre interferéncias do
contexto no qual esta inserindo, assumindo feicdo e caracteristicas peculiares.
Afinal, as leis per se ndo fazem a educacdo melhor ou pior se, por tras do aparato
legal, ndo existirem cabecas pensantes e atuantes, capazes de transformar os
projetos pedagogicos em a¢des comprometidas com a educacdo em todas as suas

dimensoes.

3 PLANEJAMENTO E POLITICA EDUCACIONAL: LIMITES E POSSIBILIDADES

As politicas de planejamento referem-se a legislacdo que, historicamente,
orienta os planos e programas desde a década de 30 até as leis mais recentes como
a de n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, e sua substituta, o Projeto de Lei (PL) n.
8.035, com abrangéncia de 2010 a 2020. Reitera-se que, inexoravelmente, a
legislacdo remete, de forma recorrente, as manifestacdes sociais que lhe dao
sustentagcdo. A sociedade atua como “termémetro”. Mensura demandas. O
Congresso Nacional, por sua vez, ausculta e analisa a viabilidade politica. A seguir,
o Estado executa por intermédio de formas diferenciadas de planejamento.

Historicamente, o “Manifesto dos Pioneiros” é a expressdo maior do
planejamento no Brasil. De 1932, como antes visto, é lancado na Assembleia
Nacional Constituinte de 1933. Com o titulo “A reconstrugdo educacional no Brasil:
ao povo e ao Governo” retrata a preocupagado com um projeto nacional de educagao
numa visdo sistémica, de plena totalidade. O Manifesto introduz sua discussao
afiangando que nenhum problema nacional se sobreleva em importancia e gravidade
as questdes da educacédo. Nao € a toa que a V Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE), realizada em Niteréi (Rio de Janeiro), entre 1932 e 1933, visava apreciar
sugestdes de uma politica escolar e de um plano de educagédo nacional para o
anteprojeto maior que se consolida com a promulgacéo posterior da Carta Magna de
1934. Desde entéo, o Governo institui sistemas de ensino e conselhos de educacéo,

atribuindo ao CNE (reformulado mais adiante face as novas atribuicbes
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constitucionais) a competéncia precipua de elaborar o PNE, como a Constituicdo de
1934 preveé:

Art. 150 — Compete a Unido:

a) fixar o Plano Nacional de Educacao, compreensivo do ensino de
todos 0s graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execucao, em todo o territério do Pais.

Art. 152 — Compete precipuamente ao Conselho Nacional de
Educacédo, organizado na forma da lei, elaborar o Plano Nacional de
Educacdo para ser aprovado pelo Poder Legislativo e sugerir ao
Governo as medidas que julgar necessarias para a melhor solucéo
dos problemas educativos bem como a distribuicio adequada dos
fundos especiais (BRASIL, 1934).

Com base nesse pressuposto, 0 CNE elabora o PNE em 504 artigos. Cursos,
curriculos, exames e rotinas de gestdo escolar sdo explicitados. No entanto, com a
instalacdo do Estado Novo, 1937, os poderes legislativos s&o dissolvidos em todas
as esferas e o PNE sequer chega a ser avaliado. Permanece o estado de
inorganizacdo denunciado no “Manifesto dos Pioneiros”. Com a Constituicdo de
1946, Art. 5° letra d, inciso Xl, o Plano volta a ter carater de LDB face a inexisténcia
de leis especificas sobre a educacao. Nesse periodo de retomada da democracia,
registra-se o Plano Saude, Alimentos, Transportes e Energia instituido no Governo
Dutra (Eurico Gaspar Dutra), mandato de 31 de janeiro de 1946 a 31 de janeiro de
1951. Apesar de aprovado, o Plano SALTE é deixado de lado dois anos depois,
diante do descaso pela educacdo, na pratica. No discurso, a educacdo aparece
como essencial ao processo desenvolvimentista do Pais e o planejamento, como
estratégia essencial (BORDIGNON, [2000]).

Adiante, o Governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, entre 1956 e 1961,
aprova novo plano, conhecido como o Plano de Metas. De inicio, sdo 30 metas. A
educacdo € contemplada como a Uultima delas. Considerada como demanda
derivada, seu objetivo privilegia a formacao de nivel técnico a partir de diagnostico
gue denuncia pontos de estrangulamento da economia brasileira nos setores de
energia, transporte, alimentacéo, industrias de base e educacdo. Logo em seguida,
o Plano de Metas sofre alteracdo. Ganha a meta de numero 31, alusiva a construgcao
da capital Brasilia, inaugurada por JK em 21 de abril de 1960.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacéo Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 13-36, jan. / jun. 2014.




Prosseguindo, emerge no cendario nacional nova discussdo, haja vista o
imperativo de legislacdo especifica contemplando a educacéo e o planejamento. E o
Governo de Janio da Silva Quadros, cujo mandato polémico perdura por apenas
polémico de sete meses. O Presidente nomeia uma Comissdo Nacional de
Planejamento (COPLAN) com vistas a elaboracdo do Primeiro Plano Quinquenal
Econdmico e Social. Este estabelece a criagdo de 6rgados e programas setoriais de
planejamento, culminando com a Comissdo de Planejamento e Educacédo e com a
aprovacdo da primeira LDB n. 4.024/61, cuja discussao, na verdade, se iniciara
ainda em 1948. A Lei prescreve em seu Art. 92 que a Unido deve aplicar a cada ano,
na manutengcdo e no ensino 12% no minimo de sua arrecadacdo de impostos e 0s
Estados, o Distrito Federal e municipios, o minimo de 20%, conforme determinacéo
contida no Art. 169 da Constituicdo de 1946.

A LDB determina a instalagcdo do Conselho Federal de Educacao (CFE), em
substituicdo ao CNE, e no ano seguinte, 1962 (Governo do Jango), o Governo
encaminha o PNE relacionado aos Fundos Nacionais de Ensino Primario, Médio e
Superior, definindo metas para cada nivel de ensino no periodo que vai de 1963 a
1970, previsto para oito anos de aplicagdo. O Plano é recebido pelo entdo Ministro
Darcy Ribeiro, mas, com a rendncia de Janio Quadros, nesse intervalo, em 25 de
agosto de 1961, o regime presidencialista converte-se em parlamentarista para
viabilizar a posse do Vice-Presidente Jodo Belchior Marques Goulart. Com a posse
de Goulart, o maior economista brasileiro da histéria, o paraibano Celso Furtado, é
empossado como Ministro Extraordinario de Planejamento e, em poucos meses,
determina a elaborag&o do Plano Trienal de Educacéo (1963-1965).

No Plano Trienal, a questdo educacional é pensada tomando como referéncia
um diagndstico estatistico. As novas diretrizes, frente aos objetivos do ensino
primario, médio e superior, acenam para a necessidade de expansdo de matriculas,
formacdo de docentes, construcdo de prédios, em consonancia com a previsdo
orcamentéria governamental. Entretanto, diante da forte resisténcia as reformas de
base, o idealizado por Celso Furtado é deixado de lado ainda em 1963 juntamente
com o Plano do MEC. Assim, com a definicAho de mais um cenario politico-
institucional e com a instauracdo do Regime Militar, emerge um novo ciclo dos
chamados Planos Nacional de Desenvolvimento (PND), ao lado de planos setoriais,

a exemplo dos Planos Setoriais de Educagédo e Cultura (PSEC). No ambito da
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legislacdo educacional, ha, naquele momento, ruptura com o principio sistémico da
legislagdo em vigor, a exemplo da mencionada Lei n. 4.024/61. Editam-se novos
dispositivos legais, como as também ja citadas Lei da Reforma Universitaria (Lei n.
5.540) e da Reforma do Ensino, Lei n. 5.692.

Vive-se, entdo, uma fase proficua para o planejamento, dada a énfase
desenvolvimentista do Pais. A concep¢do do Ministério do Planejamento é sua
expressao maior. A Constituicdo de 1967 (20 de outubro), Art. 82, inciso XIV, assume
a atribuicdo de elaborar planos nacionais de educacao e saude para sua submissao
ao Congresso Nacional. Quanto aos PND, na Ditadura Militar, adotam-se trés planos
denominados de Plano Nacional de Desenvolvimento da Nova Republica. Sao eles
orientados pelo bindbmio seguranca e desenvolvimento, contendo a definicdo de
diretrizes e metas nacionais gerais por area de atuacdo. Bem mais adiante, ha
registro de um plano no Governo Sarney. No campo educacional, elaboram-se trés
PSEC concomitantes com os PND.

A este respeito, acresce-se que o | Plano Setorial da Educacédo e Cultura
(1972-1974), orientado pelo PND, mantém carater economicista. Engloba 10
programas e 21 projetos. Entre eles, o primeiro programa é voltado para o ensino
primario e médio; o segundo, para o aperfeicoamento do magistério; o terceiro, para
a educacao de adultos; o quarto, programa global de assisténcia ao educando; o
quinto, para a implementacdo da RU e assim por diante. O Il Plano Setorial de
Educacao (1975-1979) apresenta de inicio visdo panoramica da cultura brasileira
com avaliacdo acerca dos avancos do primeiro PSEC. Na parte seguinte, traz os
objetivos gerais e especificos para cada etapa da educacédo e, ao final, contempla a
programacao com o detalhamento das acfes estratégicas. O Ill Plano Setorial da
Educacao e Cultura (1980-1985) resulta de seminario sobre politica e planejamento
da educacédo e cultura, em Brasilia, ano 1979, seguido de encontros nacionais em
diferentes capitais brasileiras, como Rio de Janeiro e Goiania. E a oportunidade de
identificar os desafios a serem enfrentados, como reducdo das desigualdades
sociais; crescimento demogréfico; universalizacdo da educagéo bésica; eficiéncia do
sistema escolar e flexibilidade regional e programatica.

Em 1988, com a “Constituicido Cidada”, consolida-se novo conceito de
participacdo na formulacdo das politicas publicas. E a pluralidade de vozes

articuladas por meio de entidades da sociedade civil organizada. No que tange as
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politicas educacionais, o capitulo dedicado ao tema — educacdo — na Carta Magna
de 1988, é fortemente influenciado pela participacdo do Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica (FNDEP) — que agrega 15 entidades com o objetivo comum de
investir na redemocratizacéo do Brasil. E o0 caso da ANDE e da ANPEd, e ainda de
outras entidades. Exemplificando: Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes
de Ensino Superior (ANDES), Associa¢cdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacio (ANPAE), Comando Geral dos Trabalhadores (CGT), Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores Técnico-
Administrativos em Instituicdes de Ensino Superior Publicas do Brasil (FASUBRA),
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC). A exemplo da década de 30, o documento € batizado com o titulo
“Manifesto em Defesa da Escola Publica e Gratuita’”. Mas n&do é um manifesto de
cidaddos como no caso do “Manifesto dos Pioneiros”. Dessa vez, congrega
entidades, o que o agiganta em dimensdes e poderes. E a Constituicdo de 1988,
sintonizada com tais demandas, as reforca institucionalmente:

Art. 214 — A Lei estabelecerd o Plano Nacional de Educacgéo, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagéo para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢@es integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacgao para o trabalho;

V — promog¢é&o humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educagcdo como propor¢do do produto interno bruto (BRASIL.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).

A partir dai, o Forum Nacional de Educacdo com atuacdo na Constituinte,
volta a articular-se em torno da elaboracdo de nova LDB até chegar ao Projeto de
Lei de Diretrizes e Bases n. 1.258/88 do deputado Jorge Hage. O Projeto fica
conhecido como “o projeto da sociedade civil’, por reunir manifestacées e desejos de
mudancas expressas pela sociedade organizada. ApoOs discussdes e debates,
propostas inovadoras e novos relatores, o PL sucumbe. Em troca, prevalece o

projeto originario do Poder Executivo via Senado. Aprovado, ele da vida a terceira

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacéo Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 13-36, jan. / jun. 2014.




LDB, Lei n. 9.394/96, cujo Art. 92, inciso |, determina que a Unido incumbir-se-a de
“elaborar o Plano Nacional de Educacéo, em colaboragdao com os Estados, o Distrito
Federal e os municipios”. Ordena, ainda, que na estrutura educacional havera um
Conselho Nacional de Educacao com funcdes normativas, de superviséo e atividade
permanente, dentre as quais subsidiar a elaboragdo e acompanhar a execucao do
PNE.

Na verdade, Lei anterior, n. 9.131, 24 de novembro de 1995, prevé a
necessidade de assessorar, normatizar e deliberar sobre questbes relativas a
educacdo em todos os niveis e modalidades, através da Céamara da Educacao
Bésica e Camara da Educacao Superior. O Art. 87 da LDB (Lei n. 9.394), por sua
vez, nas Disposigdes Transitorias, institui a “Década da Educacéo”. O Paragrafo 1°
do referido Artigo determina que a Unido, no prazo de um ano, deve encaminhar ao
Congresso Nacional o PNE, com diretrizes e metas para os 10 anos seguintes. Eis
uma medida que visa reforcar os resultados da Declaragdo Mundial de Educacgao
para Todos, em Jomtien, quando UNESCO, United Nations Children's Fund / Fundo
das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e BM se fazem presentes. Dai ser possivel afirmar que o
primeiro passo efetivo para a definicdo de nova politica educacional sob a égide da
Carta de 1988 se da em 1993, antes mesmo da aprovacdo da LDB. O &pice é o
Plano Decenal de Educacédo Para Todos (1993-2003), o qual privilegia a ampliacao
da oferta e a melhoria da qualidade da educacdo fundamental para suprir as
demandas basicas de aprendizagem (BRZESZINSKI, 2008). Sua meta mais ampla é
garantir, até 2003, a criancas, jovens e adultos, conteddos minimos de
aprendizagem com vistas ao atendimento das necessidades elementares da

contemporaneidade, desdobrado em sete objetivos gerais:

1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das
criangas, jovens e adultos, provendo-lhes as competéncias
fundamentais requeridas para a participagdo na vida econdmica,
social, politica e cultural do Pais, especialmente as necessidades do
mundo do trabalho.

2. Universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar e
manter niveis apropriados de aprendizagem e desenvolvimento.

3. Ampliar os meios e o alcance da educacgao basica.
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4. Favorecer um ambiente adequado a aprendizagem.

5. Fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias e
COMpromisso.

6. Incrementar os recursos financeiros para manutencdo e para
investimentos na qualidade da educacgdo bésica, conferindo maior
eficiéncia e equidade em sua distribuicéo e aplicacéo.

7. Estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacéo e
intercambio educacional e cultural de carater bilateral, multilateral e
internacional. (BRASIL, 1993).

Discussdes e propostas para o planejamento da educacdo para o decénio
2011-2020 se materializam em duas propostas. A primeira (Projeto de Lei n.
4.155/98, 10 de fevereiro de 1998, e transformado na Lei Ordinaria n. 10.172/2001),
denominada de “Proposta da Sociedade Brasileira” resulta de trabalho efetivado pelo
Forum Nacional em Defesa da Escola Publica e apresentada ao Plenario da Camara
pelo Deputado Ivan Valente nos | e Il Congressos Nacionais de Educagéo (CONED),
em Belo Horizonte, Minas Gerais. No primeiro Congresso, as diretrizes educacionais
sdo sistematizadas com vistas ao novo PNE. Além do mais, servem como
fundamento para a implantacédo de atividades em nivel nacional como preparatérias
para o |l CONED. A segunda proposta, intitulada “do Executivo ao Congresso
Nacional”, configura-se como iniciativa do MEC e se imp&e. Isto €, sdo aproveitadas
3/4 de suas metas integralmente e 1/5, parcialmente fundidas com outras propostas.
Isso ocorre em detrimento das proposicfes advindas dos segmentos sociais, que
conseguem somente o aproveitamento de 1/4 de suas metas. O restante das
propostas estd dividido entre aproveitadas parcialmente (em fusdo com outras
sugestdes) e ndo aproveitadas.

A época, 0 passo seguinte é a aceitacdo da Lei n. 10.172/01, documento-
referéncia que considera dimensdes e problemas sociais, culturais, politicos e
educacionais brasileiros, totalizando 295 metas, resultantes da fusdo e / ou
incorporacao das metas das propostas do executivo (248) e da sociedade (118) e de
emendas, sendo nove das metas vetadas por recomendacdo do Governo. Em
sintese, o PNE possui estrutura baseada em: diagnéstico, diretrizes, objetivos e
metas. E mais, define como prioridades e objetivos o seguinte:

= Elevacéao global do nivel de escolaridade da populacéo.

= Melhoria da qualidade de ensino em todos o0s niveis.
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» Reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacéao publica.

= Democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e da
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares e

equivalentes.

As estratégias para alcancar as metas sao as seguintes:

= Duracao de 10 anos.

» Elaboracdo pelos Estados, Distrito Federal e municipios, de planos
decenais correspondentes.

» Realizagdo de avaliacdo intermediaria do cumprimento das metas no
guarto ano de vigéncia do Plano.

= Definicdo, pela Unido, de mecanismos de acompanhamento das metas,
por meio do sistema nacional de avaliagéo.

» Elaboracao, pela Unido, Estados, Distrito Federal e municipios, de planos

plurianuais para o cumprimento das metas e de seus planos decenais.

Sobre as metas estabelecidas e historicamente defendidas pela Constituicéo
de 1988, Art. 214, como essenciais para 0 atendimento das demandas sociais /
educacionais do milénio, tais como o fim do analfabetismo e a universalizacdo do
atendimento escolar, a sensacao é de desconforto face a auséncia de atendimento e
elementos qualitativos. Muitas manobras sdo utilizadas, em ocasidées como essas,
COmMo ocorre em programas sociais de grande abrangéncia (e menor controle), como
Bolsa Escola/Bolsa Familia. Ha a obrigacdo explicita de as familias carentes
matricularem os filhos nas escolas. No entanto, tais educandarios, com certeza, ndo
foram alvo de reestruturagcbes no sentido de alcangcarem as condigGes ideais para o
acolhimento da demanda crescente. Sabe-se, por exemplo, que da totalidade de
alunos matriculados no ensino fundamental, apenas 10% dominam as operacdes

matematicas e 30%, os signos linguisticos. Sao dados reveladores da fragilidade da
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politica educacional e da falta de qualidade do ensino, contrariando 0s preceitos
legais oriundos da LDB n. 9.394/96 (Quadro 1):

Art. 32 — O ensino fundamental obrigatério, com duracao de [...] nove
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos [...] seis anos de
idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do percurso ao longo de legislacdo promulgada, infere-se que apesar
de muitos esforcos empreendidos durante 0s governos, poucos sao os resultados
capazes de suprir as demandas da populacdo brasileira. A histéria se repete e os
governos se multiplicam em falta de compromisso, enquanto a sociedade padece
dos males provocados pela falta de educacdo de qualidade capaz de promover
mudancas fundamentais a equanimidade de suas coletividades.

Se, a década de 30 registra a atuagdo dos “Pioneiros da Educacdo” e da
proposta de Escola Nova, progressista, tendo como foco a formacdo ampla do
alunado, € 6bvio que a forca motriz dessas mudancas implantadas na Era Vargas
privilegia a formacdo de mao de obra para atender as demandas resultantes da
expansdo da industria e do comércio a época. Quer dizer, os planos no campo
educacional, desde os anos 30, caracterizam-se como planos do Governo,
elaborados com aplicacdo prevista em curto prazo, equivalente ao periodo de
vigéncia de cada equipe governamental, além de ndo contar com participacdo
expressiva da sociedade. A excec¢ao vai para o Plano Decenal de Educacdo Para
Todos e para a Lei n. 10.172/2001, classificados ambos como Plano de Estado e
nao de quem 0s promoveu.

A partir de entdo, através da CONAE, 2010, converge um intenso processo de
mobilizag&o e participagéo social. S&o deliberagdes que indicam metas e estratégias
propostas para o novo PNE (2011-2020), sistematizadas no PL n. 8.035, de 2010 a
2020. Estrutura-se em: 12 artigos de carater normativo, 10 diretrizes, anexo com 20

metas estruturantes e170 estratégias de implementacao.
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Aprovado em todas as instancias finalmente em 25 de junho de 2014, atraves
da Lei n° 13.005/2014, depois de quatro anos de espera. Traz as mesmas propostas
contidas no projeto de lei aludido acima, muitas das quais em funcionamento, como
a jornada em tempo integral, universalizacdo do Ensino Fundamental de oito para
nove anos, acesso e permanéncia a todos os niveis de ensino, dentre tantas
esperadas nestes ultimos quatro anos.

A demora talvez se explique pela histérica feicdo impressa ao planejamento
nacional brasileiro, visto como planejamento de Governo e nao de Estado. Por fim, é
preciso reforcar a complexidade que envolve a politica educacional brasileira,
pautada por planejamento e politica educacional caracterizados por sérios limites e
poucas possibilidades, até por conta da dificuldade de solucionar problemas
arraigados em um pais-continente como o Brasil, cujas disparidades regionais e

estaduais assumem dimensao extrema.
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RESUMO

O presente artigo parte de pesquisa com o0 objetivo central de analisar se o ensino de
artes nas escolas municipais (zona urbana) de Picos — PI est4 coerente com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Secretaria Municipal de Educacdo e se este projeto esta
coerente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Como metodologia optou-se
por um estudo exploratério com enfoque qualitativo, tendo como sujeitos trés professoras
de cinco escolas distintas da zona urbana e 20 alunos. Ainda se fez uma analise
documental dos PPP das escolas municipais de Picos, assim como uma andlise no
PCN de Arte. As discussdes se fundamentaram principalmente nestes documentos, na
LDB (1996), em Martins (2009), Richter (2003), Barbosa (1991), dentre outros. Os
resultados desse estudo mostram que as escolas municipais passaram muito tempo sem
autonomia para a elaboracdo e execug¢do do seu PPP, sendo vinculada diretamente a
Secretaria Municipal de Educacgéo. A pesquisa revelou que o ensino de Arte nas escolas
municipais de Picos esta sendo desenvolvido em acordo com os PCN e o PPP das escolas
municipais, porém as professoras elencam algumas dificuldades para ministrar suas aulas,
como falta de materiais e espaco apropriado para as aulas.

Palavras-chave: Arte. Ensino. Projeto Politico Pedagogico. PCN.

ABSTRACT

This article came from a survey that aimed at analyzing whether the teaching of arts in
public schools (urban) in Picos-Pl is consistent with the Educational Policy Project
(PPP) of the Municipal Education and with the National Curriculum Parameters (PCN). As
methodology we chose an exploratory study with qualitative approach, and as subjects
three teachers from five different schools in the urban area and twenty students were
selected. We also made a documentary analysis of PPP schools of Picos, as well as an
analysis of the NCP of Art. The discussions were based primarily on these documents, the
LDB (1996), Martins (2009), RICHTER (2003) and Barbosa (1991), among others. The
results of this study show that the public schools have gone too long without autonomy for
the development and implementation of its PPPs, being directly administered by the
Municipal Education Office. The survey revealed that teaching Art in public schools is being
developed in accordance with the NCP and the PPP's municipal schools, but the teachers
list some difficulties to teach their classes, such as lack of appropriate materials and
space for classes.

Keywords: Art. Education. Educational Policy Project. PCN.

1 INTRODUCAO

Com a chegada da nova LDB n. 9.394/96, o ensino de artes passou a ser
introduzido no curriculo oficial como disciplina obrigatéria para o ensino fundamental
e médio, surgindo como promog¢ao do desenvolvimento cultural e social dos alunos
através de uma linguagem com caracteristicas proprias.

Tal mudanca parte da ideia de que o ensino de artes é fundamental para a
formacdao cultural, intelectual e social ndo s6 do aluno, como também do professor,
pois favorece momentos de reflexdo, conscientizagdo, interagdo, inter-

relacionamento, além de trocas de experiéncias e aquisi¢cdo de conhecimentos.
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Os conteudos de artes sdo componentes fundamentais no desenvolvimento
da aprendizagem do aluno e o professor deve ser o responsavel pela mediacéo dos
conteudos de tal forma que possibilite a reflexdo dos alunos em busca de
aprendizagem mais efetiva e que desperte a criatividade artistica de cada um. E
importante destacar que o trabalho educacional com artes n&do visa formar artistas,
mas ampliar a capacidade criativa dos alunos e possibilitar que eles conhegcam a
linguagem artistica e mantenham olhar sensivel para o0 mundo, aprendendo a
representa-lo.

Na proposta geral dos Parédmetros Curriculares Nacionais, de 1997, a
disciplina de Arte é tdo importante no processo de ensino-aprendizagem quanto as
demais disciplinas do curriculo escolar. A disciplina de arte deve orientar-se por um
conjunto de proposicdes que visam oferecer um quadro de referéncias conceituais
e metodoldgicas, no sentido de uma aprendizagem clara.

Nesta perspectiva, cada escola, partindo deste quadro de referenciais
conceituais e metodolégicos deve elaborar um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), no qual devem constar os objetivos do ensino daquela escola, a
infraestrutura, os recursos financeiros, o plano de acdo e a matriz curricular das
disciplinas a serem ensinadas.

Segundo a proposta do PPP das escolas municipais de Picos, os conteudos
trabalhados na disciplina de Arte devem estar diretamente ligados a producédo
artistica, a apresentacdo estética a historia da arte. Na producao artistica, devem
ser abordados conteudos ligados a musica, a danca, ao teatro, além do desenho,
que representa o imaginario.

Mediante o exposto e considerando o fato de trabalhar na rede publica de
ensino da cidade de Picos — PI, algumas questfes foram surgindo, a saber: os
conteudos aplicados nas aulas de artes das escolas municipais na zona urbana de
Picos estdo de acordo com os conteudos propostos pela matriz curricular do PPP?
E a pratica pedagogica desenvolvida por estes professores, também esta de acordo
com o que diz o PPP? Estas questbes nos levaram a pensar numa pesquisa que
buscasse analisar se 0 ensino de artes nas escolas municipais de Picos esta
coerente com o PPP, disponivel na Secretaria Municipal de Educacdo e se este
PPP esta de acordo com o proposto pelo PCN de Arte.

A pesquisa possui como objetivo geral analisar se o ensino de artes nas

escolas municipais (zona urbana) de Picos esta coerente com o Projeto Politico
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Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo. Como objetivos especificos: (1)
caracterizar o ensino de arte conforme os conteludos e as préaticas pedagodgicas
propostas pelos PCN; (2) relacionar os conteuddos e as metodologias que
contemplam o PPP da disciplina de artes das escolas municipais de Picos,
comparando-os com 0 ensino de artes proposto pelos PCN; (3) avaliar se a
pratica desenvolvida em sala de aula pelos professores de arte esta de acordo com
o PPP das escolas municipais de Picos.

A pesquisa € relevante porque pode trazer elementos que ajudem o
professor a rever sua pratica de ensino e a buscar novas metodologias para
0 ensino de artes das escolas publicas municipais de Picos que se adéquem ao

proposto no PCN de Arte.

2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DA ARTE NO BRASIL

O ensino da arte no Brasil tem seu marco inicial com a chegada da
Missdo Artistica Francesa trazida por Dom Jodo VI, em 1816. Criam, entdo, a
Academia Imperial de Belas-Artes, cujo ponto forte € o desenho, valorizando a
copia fiel dos modelos europeus. O ensino da arte era muito tradicional, sem
relacdo entre teoria e pratica e valorizava apenas a técnica (MARTINS, 2009).
Nessa época, o Brasil encontra-se na fase barroca, mas com a chegada dos
franceses, a elite preferiu assumir um modelo artistico neoclassicista.

Desde o século XIX jA € possivel observar que transformacdes sociais,
econOmicas e culturais influenciaram as estruturas familiares e o ensino no Brasil,
ocasionando o0 surgimento de novas leis educacionais. Entre estes
acontecimentos, merece destaque a chegada da Missdo Artistica Francesa, em
1816, que levou a uma reorganizacdo das praticas educacionais, com vistas a
uma educacdo de qualidade, reorganizacdo esta que propunha o ensino de
artes, fazendo surgir as primeiras escolas de Artes do pais.

Segundo Martins (2009), o professor de arte, por sua vez, desenvolve um
ensino com énfase no desenho e centrado na valorizagdo do produto, isto €,
ensina a copiar modelos. O objetivo é desenvolver boa coordenagdo motora,
precisdo, além de técnicas e adquirir habitos de limpeza e ordem nos
trabalhos.

Na década de 1930, com influéncia nos anos 1950 e 1960, surge a Escola

Novista que direcionou 0 ensino para a livre expressao e a valorizagdo do
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processo de trabalho, cujo papel do professor é trabalhar o aluno de forma com
gue ele desenvolva a criatividade. Contudo, somente em 1971, através da Lei n.
5.692, a educacédo artistica passa a ser introduzida como componente curricular
dos cursos de 1° e 2° graus, a partir da abordagem de contetudos de musica, teatro
e artes plasticas.

Nos anos 80 do século XX, a arte passa por um periodo turbulento, pois o
Conselho Federal de Educacéo (CFE) condena a arte ao ostracismo, passando a
constar num paragrafo da reformulacdo do nucleo comum para os curriculos das
escolas de 1° e 2° graus, onde se dizia que a arte era exigida como atividade
educativa. Como o CFE tinha retirado o ensino de arte dos curriculos escolares,
exigindo apenas atividades artisticas, a maioria das escolas particulares eliminou a
educacéo artistica de seus curriculos, pois estavam protegidas pela ambiguidade
de texto redigido pelo CFE, onde ndo estabelecia claramente o ensino de arte nos
curriculos escolares. Entdo, retiraram a disciplina de seus curriculos, sendo
também motivo para ndo contratar professores dessa area.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo, comecaram as discussfes
sobre a nova LDB. Convictos da importancia de acesso escolar de ensino basico
também a area de arte houve manifestacées e protestos de inimeros educadores
contrarios a uma das versdes da referida lei que retirava a obrigatoriedade dessa
area. Somente com a Lei n® 9.394/96, revogam as disposicfes anteriores e a arte
passa a ser considerada obrigatéria na educagédo basica. “0 ensino da arte
constituira componente obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. (LDB, Artigo 26,
Paragrafo n. 2°).

E caracteristica dessa nova lei a reivindicacdo de se nomear essa area arte
(n&o mais educacao artistica) e inclui-la na estrutura curricular como area com
conteudos proprios ligados a cultura artistica, ndo mais como mera atividade.
(BRASIL, PCN, 1997).

3 ALDB E O ENSINO DE ARTE

Com a reformulagéo da nova LDB e a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais em 1997, a arte torna-se obrigatéria em varios niveis de educacdo
basica. Os Parametros Curriculares Nacionais — Arte (PCN) afirmam que o estudo

da arte, quando trabalhado nas escolas, pode mobilizar a expressao, a criacdo e a
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comunicagdo, ampliando horizontes e intensificando as relagdes dos individuos
consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo.

A arte tem por finalidade trabalhar, na pratica, com a mausica, 0S jogos
teatrais, o desenho e a danca, levando em conta os elementos formais, como o
estudo das cores e das formas encontradas nas artes visuais. Portanto, segundo
os PCN, um conhecimento de arte sem articulagio com o fazer artistico,
apreciacdo e fundamentacao tedrica ndo tem sentido.

De acordo com os PCN, os contetdos de arte estdo norteados por trés eixos:
produzir, apreciar e contextualizar. No produzir, o aluno se expressa; ao apreciar,
entra em contato com a producdo histdrica; e na andlise, disseca sua producao e
dos outros colegas. “O estudo, a analise e a apreciacdo da arte podem contribuir
tanto para o processo pessoal de criagdo dos alunos como também para sua
experiéncia estética e conhecimento/ significado que ele desempenha nas culturas
humanas” (PCN 52 a 82 série, p. 49).

Assim, ao desenvolver os trés eixos, o professor contribui para o processo de
producao artistica dos alunos. De acordo com Mirian Celeste Martins (2009, p. 12):

Trata da arte como conhecimento e ponto fundamental e condigéo
indispenséavel para esse enfoque do ensino da arte, que vem
sendo trabalhado ha anos por muitos arte-educadores. Ensinar
arte significa articular trés campos conceituais: a criagdo/
producdo, a percepcao/ andlise e o conhecimento da producédo

artistico-estética da humanidade compreendendo-a histérica e
culturalmente.

Segundo os PCN, o conhecimento da teoria e pratica em arte € indispensavel
para a formacdo humana, pois desenvolve no ser a sensibilidade, o senso critico e
a socializacdo com a cultura produzida pela humanidade no decorrer de sua
histéria. A arte constitui necessidade do homem em se comunicar e se expressar
através da musica, dancas, etc. Ela é importante na escola por ser um contetdo
construido pelo homem ao longo dos tempos, sendo ela patriménio cultural da
humanidade.

Com base nos PCN, se prop0e que cada escola elabore o PPP, o qual deve
ser o documento que direciona toda e qualquer agéo da escola para sua clientela e
sua comunidade escolar. Este documento deve trazer varios aspectos
relacionados a missdo da escola, como: objetivos, caracterizacdo estrutural,

recursos financeiros, plano de ac&o e matriz curricular e deve estar de acordo com
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0 regimento interno da escola e ser aprovado pelo conselho escolar para pér em
pratica suas acdes planejadas. O PPP deve contemplar, ainda, o referencial
curricular de cada disciplina, o que também inclui a disciplina de artes,
descrevendo as habilidades de artes para cada série/ ano articulado com o PCN
de arte.

A pesquisa realizada nas escolas municipais de Picos pretende analisar o
Projeto Politico Pedagdgico das escolas municipais (zona urbana) da referida
cidade com o objetivo de verificar se 0 ensino de Artes nessas escolas esta
coerente com o PPP da Secretaria Municipal de Educagdo e se este projeto
esta articulado coma as diretrizes dos PCN.

4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho € de estudo exploratorio, tendo em
vista ser um método capaz de coletar dados para melhor compreensao do assunto
em questdo. A pesquisa tem enfoque qualitativo. Conforme explica Bellia, com
base em Trivinos (1987), o enfoque qualitativo est4d relacionado com a
necessidade de o pesquisador propor alternativas metodologicas, de fazer
observacéo intensiva e conhecer e participar ativamente da realidade pesquisada.

A pesquisa foi realizada em cinco escolas municipais de ensino fundamental
Il existentes na zona urbana de Picos. Cada escola possui quatro turmas,
totalizando 20 turmas, do 5° ao 9° ano.

O trabalho se realizou em duas etapas: na primeira, foram aplicados
guestionarios que ajudaram a conhecer a realidade da prética dos professores de
artes de Picos. Responderam aos questionarios trés professores de artes das
citadas turmas e 20 alunos, sendo um aluno de cada turma do Ensino
Fundamental Il das cinco escolas municipais pesquisadas.

Para coletar os dados, utilizamos o0 questionario por considerar um
instrumento adequado aos objetivos da pesquisa. O questionario esta estruturado
em cinco questdes abertas direcionadas as professoras (duas destas lecionam a
disciplina em duas escolas distintas) e 20 alunos, sendo um de cada turma.

Na segunda etapa, foi feita analise da proposta curricular do ensino de
artes no PPP, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de

Picos — PI, em comparagdo com os PCN, com os dados coletados no questionario
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e o0s estudos sobre a tematica colhidos através de sites de internet, bem como

livros de autores renomados.

5 ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE PICOS — PIAUI

O Projeto Politico Pedagogico das escolas municipais de Picos,
elaborado pela Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED) de Picos, ano
2007, ndo mostra alteracéo até o ano atual. Sabemos que o PPP é um documento
gue deve ser modificado pelo menos a cada dois anos, pois ha uma rotatividade
tanto de professores, alunos e funcionarios. Sabemos também que os recursos
financeiros destinados a escola sdo alterados de acordo com o numero de
alunos a cada ano letivo. Sendo assim, € preciso fazer novo plano de acéao para
planejar metas e periodo de realizacdo de cada atividade financeira e/ ou
educativa.

O que se constata € que a rede municipal até os dias dessa pesquisa
mantém um anico PPP para todas as escolas, seja ela urbana ou rural, ndo havia
uma contextualizacdo ou adaptacdo a realidade de cada um. Pode-se constatar
gue todas as escolas pesquisadas mantinham copia do mesmo PPP, o que o
comprova como documento geral.

Porém, logo em seguida aos dias da pesquisa, a nova administracdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) encaminha para as escolas 0 passo
a passo para a elaboracdo do PPP de cada escola, oferecendo treinamentos a
gestores de escola e seus coordenadores pedagdgicos e estipulando prazo de
entrega na SEME. Este fato ocorreu também porque muitos universitarios que iam
estagiar nas escolas precisavam do PPP para retirar dele dados que sO
podiam constar neste documento e muitas vezes estes estagiarios verificavam que
os dados nao condiziam com a realidade daquela escola, 0 que proporciona sério
constrangimento da gestdo da escola, por ndo ter autonomia para a elaboracao
desse documento escolar que, nos dias atuais, se tornou 0 mais importante
da escola.

Segundo o PPP das escolas municipais de Picos, a disciplina de arte deve
levar o aluno a se apropriar do conhecimento, produzindo novas maneiras de
perceber e interpretar os produtos artisticos e o proprio mundo. No PPP (2007, p.

9) consta que “toda linguagem artistica possui uma organizacado de contetudo que
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propicia a comunicacao e a interacdo”. Por isso, a disciplina de arte esta baseada
na representacdo do mundo que nos cerca. De acordo com PPP de arte de Picos
no ensino fundamental, o professor deve abordar contetdos e praticas estruturais
em cada linguagem artistica (danca, teatro, musica e artes visuais). E que estes,
articulados entre si, vdo dar significado ao objeto de estudo e possibilitar a
organizacdo dos contetudos e das préticas especificas. Para os PCN (BRASIL,
1997, p. 43),

A area de arte dentro dos Parametros Curriculares Nacionais

situa-se como um tipo de conhecimento que envolve tanto a

experiéncia de aprender arte por meio de obras originais, de

reproducbes e de producdes sobre a arte, tais como textos,
videos, gravagdes, entre outros, como aprender o fazer artistico.

Comparando o PPP das escolas municipais de Picos com os PCN pudemos
verificar que ele, na medida do possivel, esta coerente com os PCN, dando
flexibilidade para os professores balancearem os conteldos dos diversos tipos
de acordo com a realidade local. Isso ocorre porque apesar de o PPP ser
unificado, as professoras trabalham de acordo com o PCN de arte e os conteudos
definidos no PPP das escolas municipais estdo de acordo com este documento e
dao essa flexibilidade para os professores adaptarem-no a sua realidade.

Os PCN dizem que a escola ndo tem como ensinar todos os contetddos da
arte, pois suas linguagens tém aspectos diferentes entre si além de ser um
universo muito amplo. Porém eles deixam bem claro que a escola deve garantir a
possibilidade de o aluno ter base suficiente para seguir conhecendo as linguagens
da arte (danca, musica, artes visuais e teatro) através de projetos interdisciplinares.
A escola tem como papel incluir as informacdes sobre a arte produzida e recebida
nos ambitos regional, nacional e internacional, e isso esta contido dentro do PPP
das escolas municipais, porém se trata de um documento de fundamentagéo geral
descontextualizada que nédo respeita as particularidades de cada individuo que
dela faz parte. E importante que a escola transmita sua variedade de contetidos de
modo que a aprendizagem do aluno seja significativa e que Ihe garanta aprender

por toda a vida.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Conforme descrito na metodologia, foram aplicados questionarios com
trés professoras e vinte alunos das escolas pesquisadas. Os dados coletados
foram organizados em tabelas e graficos descrevendo as devidas respostas
obtidas durante a pesquisa, cujo resultado permite avaliar o ponto de vista das
professoras sobre o projeto politico pedagdgico e o ponto de vista dos alunos
sobre o0 ensino da arte nas escolas municipais de ensino fundamental (6° ao 9°
ano), zona urbana de Picos.

A pesquisa realizada nas referidas escolas permitiu conhecer a prética
das professoras de arte no contexto das escolas municipais de Picos e confronta-
las com os conteudos e a metodologia propostos no PPP das escolas e nos

PCN. A seguir, as andlises das respostas dos sujeitos ao questionario aplicado.

6.1 Professores

As trés professoras das cinco escolas pesquisadas responderam ao
qguestionério isoladamente, sem intervencdo da pesquisadora. Portanto, tudo
gue aqui esta relatado € material da coleta de dados e a analise das tabelas e dos
graficos sdo de autoria prépria, fundamentada nos referenciais teoricos citados na
metodologia.

A primeira pergunta do questionario era: “Como professor de arte que tipo de
metodologia vocé utiliza em suas aulas de Arte”? No Quadro 1, encontram-se as
respostas dadas ao questionamento:

Quadro 1 — Qual o tipo de metodologia utilizada nas aulas de Arte?

P.1 Uso uma metodologia democratica, pois os alunos sdo diferentes uns dos outros e temos|
que contextualizar a matéria com a realidade vivida por eles.

P.2 Utilizo diversas atividades de producdo criativa como: desenhos livres, de observacdo e
memoriza¢@o; andlise de telas, estudo dos diferentes estilos: gético, barroco,
contemporaneo entre outros.

P.3 Procuro trabalhar as quatro linguagens (danca, musica, teatro e artes visuais) descritas nos
PCN para cada ciclo/série, mas faco adaptacdes por falta de recursos pedagdgicos.

Fonte: Pesquisa direta nas Escolas Municipais, na zona urbana de Picos - PI, em 2013.

Sobre a metodologia, as professoras se mostram bem diferentes entre si,
porém somente uma citou a analise de obras e estilos artisticos. Barbosa
(1991, p. 37-38) diz que isso € de escolha do professor, citando: “Que para a

histéria da arte € importante conhecer as caracteristicas das classificacbes de
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estilos, a relacdo de uma forma de expressdes com caracteristicas sociais, € com
a psicologia social da época [...]". Sempre que apresentar uma imagem para o
aluno é preciso situa-lo no tempo histérico que foi construido. Assim, havera
compreensdo de seu contexto, facilitando o entendimento para analise e
interpretagdes. No entanto, o professor deve ampliar os conteddos nas diversas
linguagens artisticas, gradativamente, onde os alunos conhe¢cam ao longo do seu
estudo uma grande gama de saberes em Arte. Isso podemos perceber nas trés
professoras que trabalham conteddos proprios da Arte, cada uma com sua
metodologia relacionada nos PCN.

A gquestdo seguinte era: “Vocé utiliza aulas praticas? Em caso afirmativo,
guais sdo e como sdo realizadas as aulas praticas”? Vejam as respostas no
Quadro 2.

Quadro 2- Quais sdo e como sao realizadas as aulas praticas de Artes?

P.1 Sim. Procuro confeccionar com os alunos objetos Uteis como: porta retrato; porta-lapis
entre outros.

pP.2 Sim. Levo e peco para os alunos trazerem materiais de sucata e com eles fazemos|
vérias artes, também ensaio pecas teatrais ou dancas para as festas da escola.

P.3 Sim, de acordo com a linguagem de cada ciclo, por exemplo: no ciclo 3 (6° e 7° ano) utilizo
pecas teatrais e artes visuais, no ciclo 4 (8° e 9°) utilizo musica e danga de acordo com as
orientacdes do PCN de arte.

Fonte: Pesquisa direta nas Escolas Municipais na zona urbana de Picos - PIl, em 2013.

Segundo os PCN (1997), quando se pensa no educar, € necessario levar em
consideracdo o conhecimento e a pratica pedagdgica que resulte em um ensino
coerente. As respostas das professoras foram limitadas devido ao espaco contido
no questionario de pesquisa, porém € possivel inferir que suas aulas praticas estédo
ligadas a formacéo integral do educando, onde os alunos podem expressar sua

criatividade através de elementos verbais e ndo verbais.
Dando continuidade questionou-se: “Como professor de arte, qual a maior

dificuldade em trabalhar com a disciplina®? O que as professoras responderam esta

descrito no Quadro 3.
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Quadro 3 - Qual a maior dificuldade em trabalhar com a disciplina de Arte?

P.1
Com certeza a falta de recursos.

P.2
A falta de recursos e a falta de interesse de alguns alunos.

P.3 Sao muitas, mas os maiores sdo a caréncia de materiais e espacgo fisico apropriado
para as aulas, pois a escola tem uma estrutura limitada.

Fonte: Pesquisa direta nas Escolas Municipais na zona urbana de Picos - Pl, em 2013.

E uma realidade das escolas publicas do pais a caréncia de recursos
didaticos para disciplina de Arte. Segundo as professoras esta € uma das
dificuldades que Ihes afetam diretamente. A professora 2 citou também a falta de
interesse dos alunos como aspecto que prejudica ndo somente o trabalho
pedagdgico, mas a vida intelectual e social deste aluno, e a professora 3 citou
ainda a falta de estrutura da escola.

O Quadro 4 traz as respostas das professoras para a pergunta: “Vocé
conhece ou participou da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico de sua
escola? Em caso afirmativo, a matriz curricular para a disciplina de arte esta de
acordo com os PCN de arte™?

Quadro 4 - Vocé conhece ou participou da elaborag¢éo do Projeto Politico Pedagodgico de
sua escola?

P.1 Nem sei se a escola tem um PPP, pois é o primeiro ano que trabalho nela.

pP.2 N&o conhego porque o PPP é unificado para todas as escolas municipais.

P.3 S0 agora a direcao convocou toda a comunidade para a elaboracéo do PPP,
por uma exigéncia da nova administracao.

Fonte: Pesquisa direta has Escolas Municipais na zona urbana de Picos - PIl, em 2013

Quanto ao PPP convém observar que as professoras dizem ndo conhecé-
lo. Seria interessante que todos os professores lotados nas escolas, sejam
publicas ou privadas, procurassem conhecer o PPP que direciona os caminhos por
onde deve seguir a educacdo de sua escola, até para lecionar de acordo com as
acbes propostas nele. Principalmente porque a disciplina de Arte ndo é
contemplada com livros didaticos para orienta-los especificamente, o que se vé é
gue muitos professores lecionam essa disciplina seguindo padrdes e conteudos
sem embasamento teorico-metodolégico apropriado e sem saber se esta de

acordo com seu PPP.
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6.2 Alunos

Responderam ao questionario dessa pesquisa vinte alunos, sendo quatro alunos
(um de cada turma do Ensino Fundamental) de cada escola. E importante
ressaltar que a pesquisadora nao fez nenhuma intervencgéo para induzir os alunos a dar
respostas para cada questdo. Portanto o material coletado foi fundamental para analise
dos dados aqui representados em graficos.

O Grafico 1 representa as respostas dadas pelos alunos para a questao: “ O
que vocé acha da disciplina de Arte?” Observa-se que o percentual dos alunos que
acham a disciplina de Arte boa é bem maior do que o percentual dos alunos que
consideram a disciplina de forma diferente. Trata-se de resultado que mostra como o

ensino de Arte vem ganhando respeito em cumprimento da LDB n. 9. 394/96.

Gréfico 1 — Opinido sobre a disciplina de Arte

= Boa
® Otima
Ruim
B |nteressante

Fonte: Autoria prépria.

O Grafico 2 representa respostas dos alunos para a pergunta: “Nas aulas de
Arte existem atividades praticas?”

Os PCN (1997) dizem que as praticas de ensino de Arte apresentam niveis
de qualidade téo diversificados, no Brasil que, em muitas escolas, ainda se utiliza, por
exemplo, modelos estereotipados para serem repetidos ou apreciados, empobrecendo

0 universo cultural do aluno.
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Gréfico 2 — Atividade préaticas nas aulas de Arte

Fonte: Autoria prépria.

Por outro lado, registram-se professores preocupados em também ensinar
Historia da Arte e levar alunos a museus, teatros e apresentacdes musicais ou de
danca. Este ndo é o caso dessas escolas, uma vez que as aulas praticas se
restringem a pintura, ao recorte, a colagem, a apresentacdes em atividades festivas
e participacdo em eventos culturais, como visitas a museus e teatros.

Estudos da Histéria da Arte, por sua vez, sdo raros e variam de escola para
escola. No Gréafico em pauta, a maioria dos alunos confirma que existem as aulas
praticas na disciplina. A pluralidade de acdes ainda representa experiéncias
isoladas dos professores, que tém pouca oportunidade de troca, a nao ser
em eventos técnico-cientificos, quando ha possibilidades de encontros.

A dimensdao social das manifestacdes artisticas revela modos de perceber,
sentir e articular significados e valores que orientam os diferentes tipos de relacées
entre os individuos na sociedade (PCN, 1997). No Gréafico 3, a maioria dos
alunos diz estudar Artes Visuais, considerando, nessa linguagem, a pintura e 0s
tipos de desenhos. Cabe observar que um numero significativo de alunos responde
gue ndo estudam nenhuma das manifestacfes artisticas apresentadas, enquanto
os demais destacam outras linguagens da Arte. Ressalta-se que as manifestacfes
artisticas sdo exemplos vivos da diversidade cultural dos povos e expressam a

rigueza criadora dos artistas de todos os tempos e lugares

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagé&o de Professores da Educacéo Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 37-56, jan. / jun. 2014.




O Gréfico 3 - Manifesta¢fes artisticas estudadas nas aulas de Arte.

® Artes visuais
B Teatro
= danca
= Musica

® Nenhuma

Fonte: Autoria prépria.

O Grafico 4 mostra as respostas dos alunos para o0 seguinte

questionamento: “Quais atividades sdo mais desenvolvidas nas aulas de Arte?”.

Grafico 4 - Atividades mais desenvolvidas nas aulas de Arte

7

Fonte: Autoria prépria.

B Pintura de desenhos
B Desenhos livres
M Recorte e colagem

B Dramatizagdes

B Dancas

No Grafico 4 os alunos ndo se contradizem, pois 35%(trinta e cinco
por cento) deles disseram que as atividades nas aulas de Artes séo de pintura de
desenhos, 22 % (vinte e dois por cento) disseram desenhos livres e 0
restante disseram dramatizacbes e dancas, comprovando as respostas
representadas no Grafico 3.

O Gréfico 5 mostra as respostas dos alunos que responderam a

pergunta: “Os conteudos de Artes tem relacdo com as questdes da atualidade?”
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Sabemos que muitos trabalhos de Arte expressam questdes humanas
fundamentais: falam de problemas sociais e politicos, de rela¢cdes humanas, de
sonhos, medos, perguntas e inquietacdes de artistas, documentam fatos

historicos, manifestacdes culturais particulares e assim por diante (PCN, 1997).

Grafico 5 — Relacdo dos conteddos de Artes com as questdes da atualidade

H Sim

m Nao

Fonte: Autoria prépria.

O Grafico 5 mostra que as respostas dos alunos estdo de acordo com 0s
PCN, pois 76% dos alunos dizem que os conteudos trabalhados em Arte fazem
relacdo com a atualidade. Nesse sentido, contribuem para a contextualizacdo dos
temas transversais, propiciando uma aprendizagem alicercada pelo testemunho
vivo de seres humanos que transformam tais questdes em produtos de arte (PCN,
1997).

7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que as escolas municipais de Picos possuem um Projeto
Politico Pedagdgico unificado em 2007 e que as trés professoras, sujeitos da
pesquisa, desconhecem esse documento, constata-se, de inicio, que o ensino de
artes nas escolas municipais de Picos — Pl esta, na medida do possivel,
atendendo aos conteudos propostos pelos PCN. No entanto, a LDB n. 9.394 / 96
defende que cada escola elabore seu PPP de acordo com as necessidades
especificas e que este PPP deve servir de modelo para cada professor conduzir
sua pratica de ensino.

Porém, o exercicio pedagogico dos professores ainda € bem limitado devido
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a varias questdes, como por exemplo: a falta de um espacgo apropriado para a
pratica das linguagens que determinam os PCN, assim como, a velha pratica de
colorir desenhos j& produzidos e dedicados as datas comemorativas, elas até
reconhecem as linguagens e trabalham a teoria.

Sabe-se que o ensino de arte no Brasil passou por varias mudancas ao
longo do tempo até chegar aos Pardmetros Curriculares Nacionais como
norteadores para o0 ensino dessa area, no entanto, as quatro linguagens
descritas nos PCN para serem desenvolvidas como contetdo teorico e prético
demandam recursos apropriados para tal, o que a maioria das escolas publicas
ndo disponibiliza. A falta de recursos para trabalhar bem esses conteudos é,
na opinido dos sujeitos da pesquisa, uma das maiores dificuldades desse
ensino.

Na pesquisa foi detectado que os alunos consideram a disciplina boa, porque
trabalha as questdes da atualidade e que independentemente de ndo haver aulas
praticas, ha aulas que envolvem as quatro linguagens descritas nos PCN de Arte.
As professoras na medida do possivel procuram lecionar de acordo com as
orientacdes dos PCN, e o PPP das escolas agora estd em fase de elaboracdo. Por
essa razdo as professoras ndo o conhecem, pois até o primeiro semestre do ano
no qual a pesquisa foi realizada, esse documento era unificado e estava
desarticulado com a realidade de cada escola.

Comparando as respostas dos sujeitos da pesquisa (alunos e professores)
conclui-se que o ensino de Arte estd sendo aplicado nessas escolas de modo
limitado pelas questdes ja citadas anteriormente, e que os alunos aceitam o0s
conteudos e valorizam as atividades propostas pelas professoras. Quanto ao PPP,
percebemos que assim como diz a LDB 9394/96, as escolas a partir de agora vao
cumprir o que diz essa lei e estdo em fase de elaboracdo desses documentos, pois
o PPP analisado nesta pesquisa esta desatualizado e ndo contempla a realidade
de cada escola pesquisada.

E necessario e urgente que o ensino de Arte ganhe um espaco importante
ndo s6 no curriculo das escolas, mas também na vida cotidiana dos discentes. E
nesse momento que eles poderdo se descobrir artisticamente e desenvolver suas

habilidades dentro e fora do espaco escolar, ja que os mesmos disseram na
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pesquisa que as professoras trabalham com eles na teoria diversas atividades
artisticas (danca, teatro e desenhos variados). No entanto, por falta de espaco nédo
h& tantas aulas praticas.

Entdo, seria interessante que os mesmos pudessem expor seus trabalhos
para a comunidade escolar e com isso ganhar visibilidade e incentivo de todos os
envolvidos com o processo educativo. Porém, para que isso ocorra de fato, €
necessario apoio financeiro e recursos apropriados para cada linguagem da Arte a
ser desenvolvida na sala de aula.

Portanto, o ensino da arte sO sera devidamente ministrado quando nossos
gestores educacionais derem o devido valor a essa area, assim como dao as
outras disciplinas, pois ela faz parte da formacao integral do ser humano e deve
estar contemplada no Projeto Politico Pedagdgico. E necessario também que o
referido projeto seja elaborado e executado pela comunidade escolar de acordo
com sua realidade institucional para o bom desempenho de todas as suas
atividades curriculares. Isso vem ocorrendo agora, apés a pesquisa realizada.
Porém, os professores também tém uma funcdo indispensavel para o bom
desempenho dessa disciplina, pois, sem o comprometimento desse profissional, a
Arte nada seria. E preciso que o professor desempenhe sua funcéo tal qual os
PCN direcionam e sugerem que ele a exerca.
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RESUMO

Considerando a obrigatoriedade da educacdo musical enquanto disciplina nas escolas
publicas de todos os niveis da Educacdo Basica, determinada pela Lei n® 11.769/2008, a
presente pesquisa tratou-se de um estudo de campo que teve como objetivo analisar as
possibilidades e os limites da Educacdo Musical enquanto disciplina nas escolas municipais
de Ensino Fundamental em Picos-PIl. Os dados foram colhidos através de entrevistas semi-
dirigidas nos meses de maio e junho de 2013, com 08 (oito) professores de Ensino
Fundamental. A andlise desses dados foi realizada com base nos seguintes teéricos:
Baumer (2009), Costa (2013), Dalben (1991), Freire (2002),Loureiro (2003), Savianni (2000),
entre outros. Pode-se verificar que as condicbes necesséarias para a inclusdo da musica
como disciplina ainda dependem de muita coisa — mais especificamente de incentivos tanto
das secretarias de educacdo municipal e estadual, dando condigbes ao professor de se
qualificar, quanto através de cursos de capacitacdo na area de musica e disponibilizacéo de
equipamentos, instrumentos e recursos que a educacao musical exige. Acredita-se que o
estudo realizado pode propiciar o redimensionamento do papel da musica na escola e ainda
semear ideias de como buscar as condigcbes necessarias para que ela possa vir a ter um
valor significativo no processo de educagéo escolar.

Palavras-chave: Educagédo Musical. Possibilidades. Limites. Obrigatoriedade.

ABSTRACT

Considering the obligation of having Music Education as a regular course in the public
schools at all levels of Basic Education, established by Law No. 11.769/2008, this research
is a field study, which aimed at analyzing the possibilities and limits of Music Education as a
subject at Middle Schools in Picos-Pl. Data were collected through semi-structured
interviews in the months of May and June 2013, from eight (08) teachers of Elementary
School. The data analysis was based on the following scholars: Baumer (2009), Costa
(2013), Dalben (1991), Freire (2002), Loureiro (2003), Savianni (2000), among others. One
can notice that the necessary conditions for the inclusion of Music as a regular course still
depend on many things. More specifically it will depend on the incentives of both the
Municipal and State Departments of Education to give teachers conditions to be qualified
through training courses in the field of Music and on the equipping of schools with tools,
instruments and resources which Music Education requires. It is believed that this study can
provide the resizing of the role of Music in schools and still seed ideas of how to get the
necessary conditions, so that it can achieve significant value in the process of education.

Keywords: Music Education. Possibilities. Limits. Obligation.

1 INTRODUCAO

Num pais marcado pela musicalidade, muitas vezes, na contingéncia de
explicar o papel, o significado e a fungéo social da musica na educacdo escolar,
mesmo que presente em atividades de recreacao, em festividades e, sobretudo, no
cotidiano de alunos e professores, observa-se que a musica, como disciplina, ainda
se mantém ausente dos curriculos, embora os debates e discussdes dos teoricos

apontem para a sua importancia no contexto escolar.
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Mesmo com o advento da Lei n°® 11.769 de 18 de agosto de 2008, que
estabelece o ensino de musica obrigatério em turmas do Ensino Fundamental,
percebe-se ainda uma certa resisténcia ou dificuldade em trabalhar a masica como
disciplina. Sobre esta dificuldade, Loureiro (2003, p.24) diz que a educacdo musical
no Ensino Fundamental “ndo apresenta uma caracteristica propria”, ou ainda, “um
direcionamento que lhe dé a identidade de saber escolar, com possibilidades de
acesso irrestrito a pratica musical”’, em que se articulem experiéncias adquiridas
tanto fora quanto dentro do sistema escolar de ensino.

O ensino das artes, especialmente da musica, deve ser considerado na
educacgdo escolar da mesma forma que outras areas do conhecimento, como a
Matematica, a Lingua Portuguesa, a Historia etc. E, assim como todas as outras
disciplinas, deve ser encarado de modo organizado, coerente, que o0 situe entre
vivéncia, expresséo e compreensao.

Sendo assim, procurou-se esclarecer questdes para que se pudesse
entender o porqué da auséncia do ensino sistematico da musica nas escolas de
ensino fundamental, apesar da valorizagdo que ela vem tendo no cenéario
educacional. Tal fato mostra uma dissonancia entre o ensino da arte (muasica) —
que esta instituido e garantido legalmente — e o fazer e ensinar mdsica como
disciplina dentro do contexto escolar mais restrito, ou seja, dentro das salas de aula.

Partindo disso, questionaram-se quais as condi¢cdes necessarias para a
insercdo da Musica em sala de aula, bem como, que perspectivas se veem para a
Educacdo Musical nas escolas nos dias atuais. Estas questbes levaram a uma
pesquisa que teve como objetivo analisar as possibilidades e os limites da Educacgéo
Musical enquanto disciplina nas escolas municipais de Ensino Fundamental de
Picos-PI, cidade na qual a pesquisadora reside e presta servicos como ministrante
de Artes, inclusive de teorias sobre a Musica.

Acredita-se que a presente pesquisa se fez importante por buscar elementos
gue ajudassem a compreender as razdes da desvalorizacdo da musica nas escolas,
o porqué de sua auséncia como disciplina e, ao mesmo tempo, que ajudassem a

identificar suas possibilidades e perspectivas como disciplina.
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2 A EDUCACAO MUSICAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Através da mausica 0 ser humano consegue expressar-se, criar, por-se em
evidéncia, conhecer-se e até transformar a realidade. Porém, se faz necesséario uma
certa disciplina, uma preparacédo de sentidos, para que a percepg¢ao do ser humano
esteja “aberta” para relacionar-se com esta arte. Neste contexto, Tavares (2008,
p.64) nos diz que:

7

Para se apropriar dessa linguagem [da musica], é necessario que
seus sentidos sejam educados, formados e sensibilizados para que
sua percepgdo sobre o mundo musical seja ampla e ele possa
apreciar inimeras manifestacdes musicais e criar suas proprias
musicas.

Partindo da importancia da apropriacdo da musica para o individuo, a Lei n®
11.769, sancionada em 18 de agosto de 2008, tornou o ensino de musica obrigatério
em todos os niveis da Educagéo Bésica, incluindo o Ensino Fundamental, dispondo
que a musica devera ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo do componente
curricular da Educacédo Basica, e que o0s sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos
letivos para se adaptarem as exigéncias estabelecidas na lei.

Deste modo, ndo ha duvidas quanto ao enorme ganho com a aprovagao da
Lei, pois j& estd mais do que comprovado que a musica traz inameros beneficios ao
aluno e auxilia na aprendizagem de outras disciplinas. No entanto, ela ndo especifica
se todas as séries devem ter a muasica incluida em sua grade curricular. Assim como
a quantidade de aulas por semana, isso ainda “teria de ter sido definido junto aos
sistemas de ensino estaduais e municipais” (COSTA et al., 2011, p.2).

O processo de inclusdo da musica nas escolas € complexo, indo desde o
reconhecimento como disciplina escolar, até medidas de carater pratico, como
instalacdo de salas apropriadas, capacitagcdo de professores e aquisicdo de
instrumentos que garantirdo a sua implementacdo nas unidades de ensino.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, s6 estdo autorizados a
lecionar na Educagédo Basica os professores com formagdo em nivel superior, ou
seja, profissionais que tenham cursado a licenciatura em Universidades e Institutos
Superiores de Educacdo na area em que irdo atuar.

No artigo 2° o qual fora vetado, a Lei n° 11.769/08 dispunha sobre a
obrigatoriedade da formacéo especifica em musica para que o professor pudesse

ministrar tal disciplina. No entanto, € necessario que se tenha muita clareza sobre o
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que significa “formacdo especifica na area”. Observando-se que a musica € uma
pratica social e que no Brasil existem diversos profissionais atuantes nessa area
sem formacdo académica ou oficial em musica e que sado reconhecidos
nacionalmente, “esses profissionais estariam impossibilitados de ministrar tal
conteudo na maneira em que este dispositivo esta proposto” (BRASIL, 2008, [S.p]).

De acordo com Pereira e Amaral (2013) este veto € preocupante, “pois
coloca em xeque a qualidade do ensino musical que sera oferecido aos alunos”.

Neste contexto, pode-se dizer que a musica ndo aparece necessariamente
como uma disciplina exclusiva, tendo em vista a ndo obrigatoriedade da formagéao
especifica. No entanto, sugere formagédo. Desta feita, ela pode integrar-se ao ensino
de Arte. A ideia seria trabalhar com uma equipe multidisciplinar e, nela, ter entre os
profissionais o professor de musica. Assim, cada escola tem autonomia para decidir
como incluir esse conteudo de acordo com seu Projeto Politico Pedagogico. Quanto
aos professores, existe a oferta por parte do Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) de cursos de capacitacdo para os professores, cursos de extensao
universitaria entre outros (COSTA et al., 2011).

Tal trabalho com equipes multidisciplinares, apesar de parecer uma boa
iniciativa para o ensino de musica, ndo tem acontecido de forma satisfatoria nas
instituicbes de ensino. Trabalhar de forma interdisciplinar ou multidisciplinar em
escolas de educacéo béasica € uma tarefa complicada (COSTA et al., 2011).

Como pbde ser visto, sdo muitos 0s entraves existentes na area da
educacdo musical: a falta de sistematizacdo do ensino de musica nas escolas de
ensino fundamental; o desconhecimento do valor da educagdo musical como
disciplina integrante do curriculo escolar; a falta de um ensino articulado com as
praticas culturais; a falta de condicbes de infra-estrutura da escola e de
equipamentos musicais; e a falta de uma formacéo especifica dos professores.

Sobre a educacdo musical, Saviani (2000) defende que ela deve ter um
lugar préprio no curriculo escolar e que a escola como um todo se organize, a partir
do apoio dos poderes publicos, no sentido de oferecer infraestrutura fisica, técnica e
servicos necessarios para a efetivacao desta educacao musical.

Loureiro (2003, p. 144) defende que a educacdo musical deve estar
articulada com as praticas cotidianas dos alunos, pois atividades musicais que
abarcam o canto, a danca, o movimento e a improvisacdo ja presentes nos

ambientes familiares sdo manifestacbes de grande valor que merecem ser
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consideradas na formacao cultural e educativa dos alunos e, dessa forma, tem “reais
possibilidades de constituirem uma vertente fundamental do ensino e de igualar-se
as demais disciplinas do curriculo escolar”.

Em relacdo a formacdo dos professores, € importante destacar que a Lei
11.769/2008, no seu artigo 3° dispds que os sistemas de ensino teriam 3 (trés) anos
letivos para se adaptarem as exigéncias estabelecidas. Desta maneira, supfe-se
que este prazo nao tenha sido suficiente para que as universidades formassem
profissionais habilitados para atuarem em sala de aula na educacdo musical
(BRASIL, 2008).

E, segundo Costa (2011) trabalhar com um profissional ndo habilitado
“propicia um ensino superficial e perigoso, pois o professor nédo tera condigdes de
avaliar os prejuizos que podera provocar ao individuo”, e nem tera capacidade para
aplicar esse conhecimento de maneira eficaz, pois, o professor que estd em sala
pode e deve usar a musica em suas aulas; no entanto, ndo possui condicdo de dar
aula de musica.

Tal problema da falta de formacéo do professor de educacédo musical ndo é
atual, pois desde a implantagcéao da lei n° 5.692/71 o ensino das Artes se depara com
a problematica de formacéo e preparacdo de professores para atuar nos diversos
niveis de escolaridade bésica. No entanto, Loureiro (2003, p.27) diz que os
professores de educacdo artistica que por forca da lei tiveram uma formacéo
polivalente, naquela época pouco contribuiram para consolidar o ensino da musica
nas escolas publicas, tornando-a, dessa forma, uma pratica irrelevante com
caracteristicas de atividade festiva e recreativa.

Atualmente, mesmo com toda obrigatoriedade do ensino da muasica em
todos os niveis da educacdo basica, a situacdo ainda ndo mudou. A impressao é
gue mesmo com a abertura de Programas de Formacdo de Professores nas
diversas é&reas, inclusive Artes, bem como com os cursos de especializacdes em
educacdo musical, ainda nao existem profissionais suficientes para atender a
demanda da rede publica de ensino, nem tampouco ha uma efetivacdo significativa
do ensino de musica nas escolas publicas.

Tal impressao pode ser mais bem analisada a partir do trabalho investigativo
gue buscou examinar a realidade da educacdo musical nas escolas municipais de

Ensino Fundamental de Picos-PI.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando a necessidade de evidenciar as possibilidades e os limites
para a inclusdo da educacdo musical no ensino enquanto disciplina nas escolas
publicas de ensino fundamental, a presente pesquisa trata de um estudo de caso,
sobre o qual Laville & Dionne (1999, p.156) afirma que “incide sempre sobre um
caso particular, examinado em profundidade”.

O caso que foi pesquisado se remeteu a educacdo musical das escolas
municipais de Picos-Pl. Como universo da pesquisa foram definidas 5 (cinco)
escolas do Ensino Fundamental da referida cidade: Escola Municipal Padre Madeira,
Escola Municipal Tia Celeste, Escola Municipal Justino Luz, Escola Municipal Celso
Eulalio e Escola Municipal Frei Damido. A justificativa para a escolha destas
instituicdes é a facilidade no acesso a elas.

Os sujeitos da pesquisa foram, inicialmente, 10 (dez) professores de Ensino
Fundamental, dois de cada escola participante, os quais sado ministrantes da
disciplina Artes e Educacdo Musical em sala de aula. Contudo, depois das
entrevistas ja feitas, dois dos professores pediram que suas falas hdo mais fossem
utilizadas como dados para a pesquisa. Sendo assim, o numero de sujeitos
pesquisados a serem considerados neste trabalho foi (08) oito.

Os dados foram colhidos através de entrevistas semi-dirigidas, nos meses
de maio e junho de 2013. As entrevistas foram feitas individualmente, nas referidas
escolas, gravadas e transcritas fielmente para que pudessem ser feitas as analises

das falas. Segundo Bogdan e Biklen (2010),

Uma entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0S sujeitos
interpretam aspetos do mundo.

As perguntas feitas aos entrevistados corresponderam as perguntas
norteadoras do projeto de pesquisa. Ressaltando que algumas foram reformuladas
para que ndo houvesse desvio do assunto em estudo. As entrevistas duraram entre
30min e 60min. Na transcricdo da entrevista o fator tempo contou a favor no
momento da digitacdo, fazendo com que se pensasse sobre as respostas ouvidas, 0
que contribuiu, sem sombra de davidas, com eventuais interpretacdes interessantes.

Os dados coletados na pesquisa foram analisados com base nos teéricos
gue discutem a tematica, a saber: Baumer (2009), Costa (2013), Dalben (1991),
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Freire (2002), Loureiro (2003), Pereira e Amaral (2013), Savianni (2000), entre
outros.

Objetivando manter o anonimato dos professores entrevistados, neste
trabalho, seus nomes foram, no item dos resultados, substituidos por legendas:
Professor 1, Professor 2, Professor 3, Professor 4, Professor 5, Professor 6,

Professor 7 e Professor 8.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme relatado, foram entrevistados 08 (oito) professores do Ensino
Fundamental de 5 (cinco) escolas da rede municipal de Picos-Pi.

Os dados foram coletados através de entrevistas semi-dirigidas, nos horarios
de intervalo dos professores participantes da pesquisa. De inicio, 0s sujeitos foram
indagados sobre o nivel de instrucdo, série em que ministram aulas, formacéo e
experiéncia profissional.

Com relacdo as séries em que lecionavam, todos os professores
participantes da pesquisa ministram aulas em turmas de 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Sdo formados em Pedagogia, sendo que um deles esta em fase de
conclusédo do curso. Dos oito participantes, cinco deles possuem pés-graduacdo em
Arte-educacdo. Os demais ainda ndo fizeram nenhuma especializagcdo. De todo o
grupo, que ja possui mais de cinco anos de experiéncia com o ensino de Artes,
apenas um tem apenas dois anos de experiéncia. Com relacdo ao ensino da Musica,
apenas dois tocam em bandas e dao aulas ha mais tempo; os demais ndo tem
nenhuma experiéncia pratica.

Sobre isso, Costa et al. (2011, p.3) informa que as aulas de Madsica,
deveriam ser ministradas por professores especialistas em musica, ou seja, “que
tivessem licenciatura”. Pois, se um professor de espanhol ndo pode lecionar
matematica, um “ensino musical de qualidade n&o pode ser ministrado por um
professor que nao tenha conhecimento na area musical’. Deste modo, pode-se dizer
gue quando se trabalha com um profissional ndo capacitado para a funcao, o que
surge € um ensino sem profundidade e comprometedor, pois sem um conhecimento
adequado o professor néo tera condicbes de medir o mal provocado ao aluno, bem

como nao podera expor seus conhecimentos de maneira eficaz.
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Assim, a entrevista foi efetivamente iniciada, apresentando o seguinte
questionamento: “Segundo os PCNs a musica é um dos contetdos da disciplina de
Artes. Entretanto, a Lei 11.769/2008 apresenta a musica como uma disciplina

curricular obrigatoria. Qual a sua opinido a respeito disso?” (Quadro 1).

Quadro 1 — Opinido sobre PCNs e a Lei 11.769/2008.

“Primeiramente acho que os PCN sao um documento importante no que diz respeito a
educacéo, pois passamos muito tempo sem algo que norteasse a educacao brasileira;
por outro lado eles deixam a desejar em algumas partes quando ndo séo totalmente
claros, ou quando se divergem em partes diferentes do seu texto. A musica é sim parte
Professor 1 | importante na formacdo do ser humano, ha varios estudos que mostram a sua
importéancia ainda no periodo gestacional para acalmar o bebé e ajudar no elo pais e
filho. Temos inUmeros projetos ndo s6 no Brasil, mas no mundo que comprovam a
importancia da musica. Entdo, acho que ela ndo devia ser parte da disciplina de artes,
mas sim uma disciplina por si s6”.

“Acho que esta falta de efetividade no que diz respeito da posicdo da musica na
educacéo € o que faz com que ela seja tdo “renegada” na maioria das escolas; é logico
gue ha a falta de instrumentos, de estrutura por parte das escolas e professores
Professor 2 | capacitados. Mas quando falta o embasamento juridico é ainda pior. A muasica néo
figura na maioria das instituices educac6es publicas no Brasil principalmente por falta
da definico do papel da educacdo na escola por parte de documentos como os
PCNs”.

“A musica como disciplina fica complicada. Tu sabe que ser professor de Arte ja é
dificil, e ainda ter que inventar de dar aula com menino e os instrumentos. Vai ser
dificil. O negdcio é que todo dia o governo inventa uma coisa para misturar nas aulas
gue estdo complicadas de dar. Tu imagina um monte de menino fazendo barulho!”

Professor 3

“Eu acho é bom. A musica alivia os estresses da vida. Em minhas aulas de Artes
costumo usar sempre musica. As vezes [musicas] mais animadas, outras vezes
[musicas] mais calmas. Os alunos adoram. Seria bom que a secretaria de educagéo se
envolvesse mais e providenciasse essa mudanga um pouco mais rgpido.”

Professor 4

“A meu ver, a masica nunca deveria ter saido do curriculo escolar. Nao sei se tu sabe,
mas antigamente a musica fazia parte do curriculo. Viisso na disciplina de Histéria da
Educagéo na Faculdade. E, sinceramente, acho o méaximo. Essas criangas precisam
de incentivos além de muito Portugués e muita Matemética”.

Professor 5

“Se a gente for correr atrds, sempre tem umas divergéncias entre PCNs e as Leis.
Essa Lei ai eu nao tinha nem conhecimento, sabia que Musica era ‘pra’ voltar ‘pra’ sala
de aula, mas nao sabia que tinha até Lei ‘pra’ isso. Mas se tem, entao seria bom o
governo investir na compra de instrumentos e na capacitagdo dos professores, pois,
nem formados em Artes ndés somos. SO temos pos-graduacdo em Arte-Educacao. Ai
fica ruim de repassar ‘as coisas’ corretamente ‘pros’ alunos.”

Professor 6

“Aqui na escola, a gente so trabalha com instrumentos na época do 7 de setembro, por
conta dos ensaios, e ainda tem instrumento que ndo sei nem o nome ‘pra’ falar a
verdade. Mas, nada que uma capacita¢cdo, ou licenciatura ndo resolva. O que eu acho
€ que ja é tdo ‘agoniado’ dar aulas normais aos alunos, quanto mais de musica.”

Professor 7

“Que maravilha! Tu acredita Patricia que eu nem sabia disso. Essa Lei s6 veio
concretizar um antigo desejo meu, de trazer instrumentos ‘pra’ dentro da sala e ainda
Professor 8 | inventar e criar novos instrumentos com meus alunos, porque tu sabe que se a cabeca
desses meninos nao estiverem em movimento direto eles s6 pensam e fazem ‘coisa’
ruim.”

7

Apesar de algumas respostas coerentes, 0 que se percebe € um total
desconhecimento da Lei 11.769/2008 por parte dos professores participantes.

Poucos professores sabem que a referida lei institui o ensino de musica obrigatério
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em toda a rede publica de ensino, o0 que ainda proporciona confusdo e discussdo. O
conteldo de mausica estd ligado ao componente curricular de Artes e, as
experiéncias musicais que ja acontecem nas escolas publicas municipais de Picos
sao apresentadas como base para reflexao.

Sancionada em 2008, a Lei 11.769 incluiu um novo paragrafo ao artigo 26 da
LDB , introduzindo a musica como conteudo de Artes. Na teoria, as escolas teriam
trés anos para rever e adaptar o programa de Artes, de maneira a incorporar
também a mdasica. No entanto, nas escolas privadas, cabe ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) definir como e em que séries o ensino deve ser aplicado.

A indagacao seguinte feita foi: “Quais as condi¢cdes necessérias para que a
musica seja trabalhada nas escolas como disciplina?” (Quadro 2) As respostas

foram as seguintes:

Quadro 2 — Condi¢des necessarias para que a musica seja trabalhada nas escolas como
Disciplina.

“Estruturacdo das escolas publicas, capitac@o e capacitacao de professores da area de
Professor 1 | mdsica, instrumentos musicais e exercicios para canto e danga, visto que a disciplina
ndo € soO aprender tocar um instrumento, mas canto e danca também associados.”

“A priori uma efetivagdo da sua posicdo dos PCNs, determinada a sua posi¢ao,
Professor 2 | estruturacéo escolar tanto do corpo docente que vai lecionar a disciplina musica quanto
na estrutura fisica da escola para atender esta disciplina e instrumento musicais.”

“O primeiro passo € o investimento em instrumentos musicais e depois a capacitacdo

Professor 3 ‘pra’ gente, professores de Artes. Tipo esses cursos do PARFOR.”

“‘Arrumar a escola ‘pra’ receber uma disciplina tdo importante. A compra dos
Professor 4 | instrumentos e a capacitacdo dos professores sdo as principais etapas antes da
inclusdo total da disciplina.”

“Concretamente, seria melhor comecar pela capacitacdo do professor de Artes ou abrir
Licenciaturas em Mdusica pelo PARFOR, e paralelo a isso [realizar] a compra de
instrumentos para as escolas, bem como a instalacdo de salas acusticas onde
pudessem ser ministradas as aulas.”

Professor 5

“Comecando pela capacitacdo dos professores, depois aquisicdo de material, dos
Professor 6 | instrumentos, adaptacao de salas de aula dentro das escolas. Ai, talvez, comecgasse a
dar certo.”

“Investir em melhorias nas escolas, salas adaptadas, instrumentos, capacitacdo dos

Professor 7 »
professores.

“Eu acho que ‘deviam’ investir mais em instrumentos, nos professores de Artes, e
Professor 8 | trazer mais professores capacitados ‘pra’ dentro da escola. Depois, ia ficar melhor de
dar as aulas ‘pros’ meninos.”

Percebe-se, na fala dos professores, que para se trabalhar a Mdsica como
disciplina, a capacitacdo dos educadores, a aquisicdo de instrumentos e a instalagao
de salas acusticas sdo as condicdes necessarias. Sobre isso, € sabido que
inicialmente, as escolas teriam até agosto de 2011 para se adaptar a nova lei, ou

seja, para incluir o ensino de musica em sua grade curricular, comprar materiais e
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verificar se possuiam professores capazes de ministrar as aulas, pois nem todos
possuem docentes de todas as areas (COSTA, 2011).

Apesar disso, em Picos, as escolas publicas municipais tém encontrado
dificuldades para cumprir certos pontos da Lei, porque o numero de professores
formados em musica é quase que inexistente, tendo em vista s6 termos um (1)
professor formado em musica em todo o municipio, e este fazer parte do quadro
publico estadual. Os demais professores sdo formados em Pedagogia, ou Artes,
com especializacdo (ou ndo) em Arte-Educacdo. E ainda, qualquer contratacao de
professores especificos prevé gastos com o0s quais a Secretaria Municipal de
Educacédo nao esta disposta a arcar.

Um dos professores (Professor 8) ainda completou dizendo o seguinte: “E
possivel realizar o ensino da musica sem grandes investimentos. Isso em se
tratando dos instrumentos que realmente séo caros. Pois, a gente pode fazer musica
com um lapis e uma borracha e até com o corpo. A musica € nossa, € inerente, esta
dentro da pessoa.”

Em seguida, foi questionado aos sujeitos: “Na sua escola, a musica € uma
disciplina ou um contetdo de Artes? Por qué? (Quadro 3). As respostas foram as

seguintes:

Quadro 3 — Musica como disciplina ou contetdo de Artes

Professor 1 | “E uma disciplina no programa Mais Educacéo e parte integrante das aulas de Arte.”

“E parte da disciplina de Arte, pois ndo ha estruturacdo da escola para haver a

Professor2 | .~ “". . X ~ . o, X ”
disciplina Musica separada e também n&o sou capacitada ‘pra’ atuar nessa area.

Professor 3 | “Aqui na escola a gente trabalha com a MUsica dentro das aulas de Artes.”

“E uma disciplina do Programa Mais Educacg&o. Mas confesso que n&o tenho nenhuma
Professor 4 | competéncia no assunto, s6 leio muito ‘pra’ poder repassar as teorias. A pratica é
pouca.”

“Toco numa banda de Percussdo aqui de Picos, ai o que aprendo la repasso ‘pros’
Professor 5 | meninos, mas sou formada s6 em Pedagogia. Ndo tenho formagédo pedagdgica em
Musica. S6 o que aprendo na pratica, la na banda que passo ‘pra’ eles.”

Professor 6 | “E uma disciplina do Mais Educacdo, mas a gente nem tem tantos instrumentos.”

“Nas aulas de Artes eu ‘uso mao’ de alguns tipos de musicas para dar aula. Mas nédo é

Professor 7 N ; 5o
uma Disciplina curricular ndo.

“E ‘pra’ ser uma disciplina do Mais Educag&o, mas ndo tem nem instrumento por aqui,

Professor 8 . : - »
eu invento uns instrumentos com 0S meninos.

A maioria dos professores pesquisados trabalha a Musica como disciplina do
Programa Mais Educacdo. Os demais como conteudo de Artes. Segundo o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013) o programa visa fomentar atividades para

melhorar o ambiente escolar, tendo como base estudos desenvolvidos pelo Fundo
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das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), utilizando os resultados da Prova
Brasil. Utilizam-se, ainda, o “indice de Efeito Escola — IEE”, indicador do impacto que
a escola pode ter na vida e no aprendizado do estudante, cruzando-se informacoes
socioeconémicas do municipio no qual a escola esta localizada.

As atividades do Mais Educac¢éo, no municipio de Picos-PI, tiveram inicio em
2009, com a participagdo de 10 escolas, inscritas por meio de formulario eletrénico
de captacdo de dados gerados pelo Sistema Integrado de Planejamento, Orgcamento
e Financas do Ministério da Educacédo (SIMEC) (BRASIL, 2013). O MEC informa
ainda, que

[...] para o desenvolvimento de cada atividade, o governo federal
repassa recursos para ressarcimento de monitores, materiais de
consumo e de apoio segundo as atividades. As escolas beneficiarias
também recebem conjuntos de instrumentos musicais e radio
escolar, dentre outros; e referéncia de valores para equipamentos e
materiais que podem ser adquiridos pela prépria escola com os
recursos repassados (grifo da autora) (BRASIL, 2013, [S.p]) (Grifo
Nosso).

Deste modo, percebe-se que 0s instrumentos que existem em algumas das
escolas pesquisadas sao provenientes do Programa Mais Educacdo. No entanto,
ndo é a Mdusica que aparece como disciplina, e sim, no macrocampo Cultura e
Lazer, que aparece “Banda Fanfarra” para que os alunos aprendam a tocar algum
daqueles instrumentos.

E, sendo assim, nas escolas municipais do Ensino Fundamental de Picos
ainda nao existe a disciplina Musica, esta serve apenas como complemento nas
aulas de Artes.

O préximo quadro relata as respostas com relacdo a pergunta que indaga
como os professores aliam o ensino de musica na sua escola (Quadro 4). Pelas
respostas dos professores € facil analisar esse ponto. Como avaliar algo que néo
esta efetivamente em andamento? Se ndo ha material, nem didéatica para o ensino
de mausica, nem h& formacdo de professores adequada, como seus professores
poderiam fazer uma avaliacdo positiva deste ensino? Fica evidente, entdo, porque
os professores avaliaram-na como ruim ou regular. Na verdade, a musica nao
aparece como disciplina, e, sim, como contetdo do ensino de Artes, ou adendo num
programa de governo. Também os professores ndo dispdem de conhecimentos
musicais necessarios para proporem trabalhos e atividades musicais articulados com

0 contexto cultural dos alunos.
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Quadro 4 — Como avalia o ensino de masica na sua escola?

“Bom, visto que além da musica vista dentro da disciplina de Artes ha também o
programa Mais Educag8o que tem uma turma de Banda Fanfarra onde as criangas
aprendem a parte tedrica dos instrumentos e [aprendem] a toca-los também e o
professor tem formacéo na area, fazendo parte da banda municipal da nossa cidade.”

Professor 1

“Ruim, pois a musica é vista como parte da disciplina de Artes, e como professora
tenho formacdo em Artes e ndo especificamente em Mdsica, e ndo me sinto a vontade
em lecionar masica em minhas aulas de arte, tenho dado apenas algumas aulas sobre
a importancia da musica, sua historia e as notas musicais.”

Professor 2

“Insuficiente. Pois, falta instrumento, e ndo tenho capacitacdo para teorizar sobre as

Professor 3 - . L
tematicas que envolvem o ensino da Mdsica.

“Mais ou menos, pois tem alguns instrumentos destinados ao Programa (Mais
Professor 4 | Educacao) e a gente faz o que pode. Os meninos gostam das aulas, mas com mais
investimento poderia ser muito melhor.”

“Eu ensino o que aprendo na banda. Faltam instrumentos e investimento. Por isso

Professor 5 . ”
caracterizo como regular.

“Mulher, eu acho regular, porque nem todos 0os meninos se ‘anima’ com as aulas.
Professor 6 | Assim, num tem muitos instrumentos, eu ndo tenho acesso a muitas apostilas de
Mdsica. Essas coisas.”

“‘Eu fago o que posso. N&o ministro aulas especificamente sobre mdusica, mas nas
minhas aulas de Artes eu coloco a musica e depois a gente conversa sobre ela, sobre

Professor 7 N ; o
0 autor, o cantor. As vezes me meto a falar sobre a melodia, a letra. E por ai vai. Por

isso eu digo que é regular.”

“Aqui na escola poderia ser melhor do que é. Pois o Programa (Mais Educacé&o)
Professor 8 | fornece alguns instrumentos. Nao temos muito, mas temos o suficiente ‘pra’ fazer
barulho. Considero bom.”

Baumer (2009, p. 53) discorre sobre este aspecto ao ressaltar que a Lei
11.769/2008 “torna obrigatério o ensino de musica na educagao basica sem exigir
que o professor tenha a habilitagdo em musica”. Isso nos leva a supor que sera o
professor de Arte quem levara para a escola essa linguagem artistica, fato este que
limita o professor sobre as possibilidades de desenvolver um ensino de musica que
possibilite aos alunos conhecer as origens da musica brasileira, despertar o gosto
musical, resguardar o patriménio musical e, ainda, aumentar o repertério musical
nacional e internacional destes.

Dando continuidade a entrevista, foi perguntado: “Como vocés utilizam a
musica nas suas aulas?”’ e, ainda: “De que forma? Que conteudos musicais sao
trabalhados? Que atividades musicais sdo desenvolvidas nessas aulas? Qual é a
carga horaria reservada para a musica? Tem aulas teoricas e praticas? A escola tem
instrumentos musicais para as aulas?” (Quadro 5). Vejam as respostas para estas

questdes:
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Quadro 5 — Como utilizam a musica nas suas aulas?

“Como professora de artes minha formagéo e especializacdo sé@o voltadas mais para
parte de trabalhos manuais e ensino da Histéria da Arte. Ndo possuo formagédo
nenhuma em Arte ou Mdsica, e nado sei tocar nenhum instrumento, o que me impede
de dar aulas mais profundas na &area da musica. Mas como ja falei anteriormente a
escola possui o programa Mais Educacao, na qual acho que supri bem a falta de
ensino da musica dentro da disciplina de Artes.”

Professor 1

“Como disse anteriormente tenho dado apenas algumas aulas sobre a importancia da
masica, sua histéria e as notas musicais. Somente parte tedrica, pois ndo tenho
formacao na area, a escola ndo possui nenhum tipo de instrumento, e também se
houvesse ndo teria como ensinar a meus alunos, pois ndo sei tocar nenhum
instrumento. Ndo houve uma carga horéria especifica para musica, pois por escassez
de conhecimento e material s6 ministrei trés aulas comum pouco de parte tedrica.”

Professor 2

“Sempre procuro trazer algum som diferente para as aulas de Artes. As vezes mdsicas
conhecidas das criancas, ou que estejam tocando na radio, escutamos as musicas e
Professor 3 | desenhamos algo relacionado, ou reescrevemos novas letras em cima da melodia, e a
carga horaria é sempre os 50min de uma aula normal. Mas ndo temos aulas teodricas e
praticas, pois os instrumentos da escola se atém a duas cornetas e um bumbo.”

“Temos alguns instrumentos por conta do programa (Mais Educag¢do), mas como ja
falei ndo tenho formacgéo nessa area por isso me mantenho sempre na mesma linha,
eu levo o som, eles escutam, a gente fala sobre a musica, ou sobre o artista. Mas nao
temos aulas praticas ou teéricas sobre notas musicais, essas coisas de masica ndo.”

Professor 4

“Eu costumo usar sempre, jA& que ministro MUsica no Programa Mais Educacéo.
Porém, ndo sou formada em Mdasica, mas como ja disse toco numa banda de
Professor 5 | Percusséao, entdo tudo que aprendo levo ‘pra’ sala. A carga horaria é da aula mesmo,
50 minutos. Quando apresento um instrumento, levo da internet a histéria daquele
instrumento, eles gostam de ouvir. Quem sabe um dia eu ‘num’ me forme em Mdusica.”

“‘N&o temos muitos instrumentos, mas aqui na escola a gente faz o que pode. Uso
Mdusica sempre, as vezes s6 como complemento das aulas, outras vezes fazemos
estudo da melodia e da letra da musica. Nada muito rebuscado, pois ndo tenho
formacao suficiente. O horéario é o da aula mesmo.”

Professor 6

“Dentro de minhas aulas de Artes eu procuro sempre adaptar os temas com alguma
musica de fundo. Por vezes peco aos alunos que escutem primeiro a musica e depois
fazemos a atividade pratica baseada na musica, mas nada sobre notas musicais ou
como usar o instrumento.”

Professor 7

“Com os instrumentos que temos, pouquissimos, a gente inventa. Uma vez fizemos
uma banda, mas como 0s meninos vao ‘passando’ de série vao saindo da escola,
Professor 8 | mesmo assim de vez em quando aparecem meninos que tocam alguma coisa. Porém,
ndo ensinamos eles a tocarem, eles aprendem na Casa da Cultura e ja vem ‘pra’ ca
sabendo alguma coisa. A gente s6 incentiva mesmo. Tudo no horario da aula mesmo.”

E notério nas falas dos entrevistados que ndo existe uma sequéncia de
conteldos musicais ou um curriculo musical sendo seguido por nenhuma das
escolas ou professores ministrantes de Artes.

E sabido que a Lei ndo especifica os contetidos a serem ministrados no
ensino de Musica, dando, portanto, as escolas autonomia para decidir sobre 0s
conteudos a serem trabalhados. Contudo para selecionar os contedudos musicais a
serem trabalhados é necessario ter conhecimentos sobre este campo. Se o0s
professores ndo tém conhecimentos suficientes sobre a cultura musical, nao
poderdo selecionar, escolher os contedudos de modo coerente com a proposta de um

ensino que possibilite aos alunos o conhecimento e o desenvolvimento do gosto e

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacao Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p.57-76, jan. / jun. 2014.




da capacidade de apreciacdo do acervo musical. Esta problemética foi bastante
enfatizada nas falas dos sujeitos.

Sobre este assunto, Costa (2011) chama a atencdo para o fato de que
legalmente a educacdo musical ndo precisa ser desenvolvida por professores com
habilitacdo em musica, porém isso ndo significa que qualquer pessoa possa dar aula
de musica.

Segundo a LDB, em seu artigo. 62, “docéncia na educacédo basica exige
habilitagdo legal” (BRASIL, 1996). Assim, para dar aula a partir do 6° ano, cada
disciplina, inclusive Artes, deve ser ministrada por quem tem licenciatura especifica
em nivel superior. O ensino de muasica, no entanto, ndo precisara ser
fundamentalmente uma disciplina isolada, podendo integrar a disciplina Artes. O que
mostra € que a musica passou a ser um contetdo obrigatdrio da disciplina, porém
ndo exclusivo, o que possibilita também o aprendizado de outras areas das Artes
como as visuais, teatro ou danca. Contudo, € necessario que o professor ministrante
de Artes tenha conhecimentos e estudos sobre estas areas que envolvem a
disciplina de Artes, entre elas a Musica.

Continuando a entrevista, os professores foram indagados a respeito de “O
que mudaria no ensino da Mdusica da sua escola?” (Quadro 6). As respostas para
esta indagacao foram:

Quadro 6 — O que mudaria no ensino da musica na sua escola?

“Talvez eu faria um curso na area de musica para tornar minhas aulas de musica

Professor 1| yontro da disciplina de artes mais atrativas.”

Professor 2 | “Tudo, pois é praticamente inexistente o ensino de musica na minha escola.”

Professor 3 | “Tudo, pois ndo existem aulas de Musicas, e sim aulas com musica.”

“Se eu pudesse faria um curso na area de Masica. Mas aqui nas universidades daqui

Professor 4 ainda nao existe o Curso. Fica dificil. Tendo qualificacéo ia ficar melhor de trabalhar.”

“Primeiro solicitaria mais instrumentos, e uma melhor qualificagédo ‘pra’ nds professores

Professor 5 de Artes e Mdsica dos programas do governo.”

“Eu mudaria o fato de ndo ter formagéo na area, pois de que adianta grandes sonhos
Professor 6 | sem fundamentos? Entdo pediria mais instrumentos e mais formacdo para o0s
professores.”

“‘Mudaria a quantidade de instrumentos nas escolas. Investiria na formacdo dos

Professor 7 »
professores, e em novas salas de aulas.

“Primeiro passo seria adaptar professores e alunos. Os professores com mais
Professor 8 | formacédo, capacitacdo, e 0os alunos com mais instrumentos. Depois as escolas com
salas adequadas ao ensino da musica.”

A falta de formacg&o na é&rea foi o principal fator citado a ser mudado nas
escolas pelos professores, seguido pela aquisicdo de materiais e instrumentos

musicais adequados.
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Sobre isto Schmid et al (2012) alerta que o Brasil esbarra em um
consideravel déficit de professores capacitados para ensinar muasica, mas esse nao
€ 0 Unico desafio. Além da falta de instrumentos adequados ao tamanho dos alunos,
e, ainda, de discussdes sobre como a musica devera ser ensinada, “as escolas
dificilmente terdo espacos especializados para a educacédo musical, seja para ouvir
musica, tocar instrumentos ou cantar”, e as questdes acusticas parecem ser graves.

Assim, os problemas relatados pelos professores entrevistados nao se
resumem somente a falta de capacitacdo do professor, ou a falta de instrumentos,
mas também a falta de salas especificas com 0s recursos necessarios para que
sejam ministradas as aulas de musica.

Ao serem questionados sobre as dificuldades em trabalhar a musica dentro

da sala de aula, os professores responderam o seguinte (Quadro 7):

Quadro 7 — Quais sao as fificuldades para trabalhar a musica dentro da sala de aula?

“Enfrento alguns problemas sim, como ja comentei, por falta de um conhecimento mais
aprofundado na parte da mdusica, este seria o primeiro problema, que julgo ser
Professor 1 | superado pelo Programa Mais Educacdo, o problema é quem nem todos os alunos
fazem parte do programa, talvez se a musica fosse uma disciplina obrigatoria no
ensino regular este problema seria sanado.”

“Como j& disse os problemas sé@o inumeros, a minha falta de formacdo especifica na
area da musica, a falta de interesse da escola em adquirir instrumentos e introduzi-los
na educacgédo do seu alunado, a falta de interesse dos alunos visto que € ralo o ensino
da musica; enfim, os problemas sdo muitos. Talvez com uma campanha sobre a
conscientizagdo e importancia da musica e introdugdo de mais aulas e instrumentos
mudasse esta opinido.”

Professor 2

“A maior das minhas dificuldades é a falta de formacao na area. Eu sei que hoje em dia
a gente pode achar qualquer assunto na internet, mas uma formacéo na faculdade com
Professor 3 | varios professores, disciplinas especificas eu nao tenho. A falta de instrumentos
também atrapalha muito. O que deveria acontecer era a Secretaria de Educacao se
envolver e procurar investir mais nessa area.”

“As dificuldades que enfrento chamam-se: formacéo e instrumentos. Minha formacéo
ndo abrange a educa¢do musical. Nao temos instrumentos suficientes. E ndo h& apoio
Professor 4 | nenhum da Secretaria de Educacdo que s6 fala em musica proximo ao sete de
setembro. A sugestao é que capacitem seus professores de Artes huma especializacao
em Mdsica, ou tragam professores formados em musica de outros lugares.”

“Formacdo insuficiente, e falta de instrumentos. Um maior apoio das autoridades seria

Professor 5 . L. .
bom para uma levantada no ensino da musica nas escolas.

“Nao sou formada em Musica, ndo temos instrumentos suficientes na escola. E sendo

Professor 6 . . . ~ T ' X )
assim a Secretaria Municipal de Educacdo poderia investir mais nesse campo.

“Falta de formacé&o do professor e falta de instrumentos. Se existisse uma capacitacdo

Professor 7 . ~ p . »
talvez ajudasse. Mas a questéo € sempre politica. O que é uma pena.

“‘Baseado nas necessidades da turma, acho que a falta de formacédo e a falta de
instrumentos s&o as maiores dificuldades. Eu leio um bocado, mas s6 ler as vezes é
insuficiente. E sempre bom ampliar os conhecimentos. Seria bom que houvesse um
investimento maior por parte do governo.”

Professor 8

A falta de formagéao e de instrumentos musicais sdo as maiores dificuldades

apresentadas pelos professores participantes da pesquisa. Deste modo, pode-se
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supor que o problema da falta de formacdo em musica pode ser sanado com cursos
de capacitacdo na area. E quanto aos instrumentos, estes podem ser adquiridos
através de recursos da propria escola ou fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo.

Finalizando a entrevista, questionou-se aos professores sobre quais
perspectivas viam para a educac¢ao musical na sua escola e nas escolas de modo

geral (Quadro 8):

Quadro 8 — Quais perspectivas vocés veem para a educacdo musical na sua escola e nas
escolas de modo geral?

“Na minha escola e nas outras que possuem o programa Mais Educag¢do a minha
perspectiva € boa, mas para a escola que ndo possui 0 programa sao as piores porque
Professor 1 | a musica é dada como parte da disciplina de Artes e de forma muito ‘rasteira’ por parte
dos professores de arte que em sua maioria ndo tem nenhum conhecimento na area
da musica.”

“A minha perspectiva é a pior, professores de Arte (assim como eu) fingindo que estédo
ensinando musica e o pior dentro da disciplina de Artes, sem nenhum conhecimento
especifico e na maioria das vezes somente falando da sua importancia, sem realmente
adentrar na area da musica.”

Professor 2

“Se os professores continuarem ‘atuando’ como musicos, ndo vai dar em nada. Mas se
Professor 3 | procuramos nos unir e correr atras de formagéo na area, talvez o futuro tenha bons
frutos.”

“Se capacitar seria a saida. Mas se isto ndo acontecer, os professores, eu e todos os
Professor 4 | outros que fazem de conta que estamos dando aula de Musica, deveriamos procurar
outra sala de aula, que ndo seja a de Musica”.

“O Programa Mais Educacdo ndo ensina, ele incentiva a busca através da Musica.
Mas, mesmo assim, o professor deve procurar se capacitar, pois de nada adianta se
manter num cargo ‘pra’ receber o pagamento no fim do més e ndo se envolver no que
est4 fazendo. Assim, eu acho que deveriamos ter mais comprometimento.”

Professor 5

“Se o0 governo investir em capacitacdo, o neg6cio melhora. Mas se ndo houver

Professor 6 L . . e N
capacitagdo, nem compra de instrumentos acho que nao vai ‘pra’ essa lei ndo.

“Com bom senso e investimento, 0o ensino da musica vai ser de grande valia num

Professor 7 - ”
futuro proximo.

“Vai ‘bombar’. Pois meus alunos gostam das aulas apesar de todos os problemas.
Professor 8 | Entdo, se o0 governo investir em nés professores, capacitando a quem precisa, e
comprar instrumentos ninguém segura essas criancas.”

Como pode ser visto, a maior de todas as perspectivas dos professores para
a educacao musical é o investimento em capacitacdo e formacao do professor e na

aguisicao de instrumentos musicais adequados.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da presente pesquisa, foi possivel analisar as possibilidades e os
limites da Educacé&o Musical enquanto disciplina nas escolas municipais de Ensino

Fundamental em Picos-Pl, sendo este seu objetivo principal.
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A partir das andlises dos dados coletados, péde-se concluir que mesmo a
Educacdo Musical sendo de carater obrigatério como disciplina, através da Lei
11.769/2008, ndo garante a inser¢cdo da Musica em sala de aula.

A Musica no Ensino Fundamental das escolas municipais de Picos-Pi vem
sendo trabalhada como conteido de artes pela maioria dos professores, ou
ministrada de maneira desarticulada e superficial por monitores do programa Mais
Educacao. Este trabalho se da de modo aleatorio, ndo dispondo de curriculo proprio.

Verificou-se que as maiores dificuldades ao ensinar Musica, enfrentadas
pelos professores das escolas pesquisadas, sdo a falta de formacdo especifica na
area de musica e a de instrumentos musicais e salas especificas para o ensino. J4
as possibilidades de uma educacdo musical efetiva estdo na capacitacdo musical
dos professores e ha aquisicao de instrumentos e recursos musicais.

Assim, as condi¢cdes necessarias para a inclusdo da musica como disciplina,
ainda depende de muita coisa, mais especificamente de incentivos tanto das
Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual, dando condi¢cGes de o professor se
qualificar, através de cursos de capacitacdo na area de musica e equipando as
escolas dos instrumentos e recursos que a educagado musical exige.

E importante destacar que também depende do professor, do seu
compromisso, do seu esforco em buscar novos conhecimentos e metodologias para
superar as limitacbes surgidas e evitar que o aluno, nas aulas de musica, fique
“submerso numa malha de conteudos e metodologias desconexas, submerso num
espaco onde nada escolheu e nunca ninguém o ouviu” (DALBEN, 1991, p.19).

A verdade € que ndo existe um Unico caminho a ser seguido para que se
consiga o0 sucesso da inclusdo da musica nas escolas. A eficiéncia da pratica da
educacao musical esta no comprometimento de todos aqueles que a fazem de modo
a possibilitar as condicBes necesséarias para que ela ocorra, buscando, cada um,
alternativas e novos caminhos.

Deste modo, ao responder as questbes norteadoras da pesquisa, foi
possivel rever o papel da Musica na escola e buscar as condi¢cdes necessarias para
que ela possa vir a ter um valor significativo no processo de educacao escolar,

constituindo-se efetivamente como disciplina.
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RESUMO

O presente artigo configura-se em uma possibilidade de compreender a formacao que incide
sobre o reflexo consciente da realidade pela qual professores que atuam no ensino, no
Estado de Rondobnia, estdo envoltos. Tal compressdo apoia-se na Teoria da Atividade.
Utiliza-se como referéncia em primeiro lugar Leontiev, o precursor da teoria e ainda algumas
contribuicbes de Rubinstein, um de seus sucessores. Buscamos subsidios na formacgéo
ontologica do ser social para compreender a formacdo da consciéncia do ser humano. O
trabalho e a linguagem se constituem em elementos importantes no processo de tomada de
consciéncia da realidade e permanecem como sintese das iniUmeras relagdes sociais nas
guais as pessoas estdo inseridas. Com essa base analisa-se a sintese descrita por
professores com formagcdo no Magistério (Ensino Médio) que participaram do processo
seletivo visando o acesso a graduagdo de Pedagogia do Plano Nacional de Formagéo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR). Busca-se identificar o reflexo consciente que
tais professores fazem acerca da importancia da formacdo em Pedagogia. As categorias de
andlise sdo: o reflexo consciente, a regularizagdo indutora e a regularizagdo executora.
Percebe-se elevados valores atribuidos ao curso de Pedagogia, demasiada atribuicdo de
culpa pela baixa qualidade na educacéo e recorréncia a parentescos e amor as criangas, a
Deus e aos meios de comunicacdo em massa, além da falta de preocupacéo e utilizacéo
dos conhecimentos mais elaborados.

Palavras-chave: Teoria da Atividade. Professores. Rondonia. PARFOR.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacao Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 77-100, jan. / jun. 2014.




ABSTRACT

Based on the Activity Theory, this article intends to understand the educational process of
teachers through the conscious reflection of teachers’ reality in Rondénia. As first reference,
we used the principles created by Leontiev, the precursor of the aforementioned theory and
some of Rubinstein’s, one of his successors, contributions. We searched subsidies in the
ontological formation of the social being in order to understand the process of formation of
consciousness in the human being. The work and language are important elements in the
awareness process and remain a synthesis of innumerous social relationships in which
people are inserted. Based on this, we analyzed the synthesis described by the teachers
who have a degree in Teaching (Secondary Education) and participated in the selection
process to attend the Graduation in Pedagogy promoted by the National Plan of Teacher
Instruction for Basic Education (PARFOR). We aimed at identifying the conscious reflection
that those teachers make about the importance of holding a degree in Pedagogy. The
categories of analysis are the conscious reflex, the inducing regularization and performing
regularization. We perceived that high values were attributed to the Pedagogy degree; and
the appeal to relatives, the love of children, God and mass communication, besides the lack
of concern and use of more elaborate knowledge, were blamed for the low quality of
education.

Keywords: Activity Theory. Teachers. Ronddnia. PARFOR.
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1 INTRODUCAO

O Campus de Ariguemes da Universidade Federal de Rondénia (UNIR) sedia
e coordena duas turmas de Pedagogia, primeira habilitacdo, pelo Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacéo Béasica (PARFOR). A forma de ingresso para
tais turmas foi 0 processo seletivo efetivado no més de maio de 2011. O processo foi
constituido por duas questdes: 1) Disserte sobre o tema: A importancia da formacao
em Pedagogia; 2) Por que vocé deseja fazer o curso de Pedagogia?

Alguns autores deste artigo participaram como membros da banca avaliadora
do processo seletivo, tendo acesso, portanto, aos textos dos candidatos. Da analise
destes, surgiram indagacfes e inquietacbes que desencadearam a problematica
deste artigo.

Os candidatos do processo seletivo sdo professores efetivos e emergenciais
(admissdo por carater temporario) do sistema publico de ensino, estadual e
municipal, de Ariquemes e regido, Estado de Rondénia. Os candidatos, em sua
maioria, sdo professores com mais de cinco anos de servico, atuam na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, e sédo formados pelo Curso de
Magistério do Ensino Médio.

O presente artigo se propde a analisar o reflexo consciente da importancia da
formacdo no curso de Pedagogia. Serdo identificados nos textos a concepcédo de
formacdo no curso superior, as perspectivas e possibilidades de estudo/pesquisa
visando melhoria do ensino e as finalidades e valores atribuidos ao curso de
Pedagogia. As categorias de andlise sdo: o reflexo consciente, regularizacdo
indutora e regularizacdo executora.

Cabe destacar que a analise apresentada aqui reflete os primeiros resultados
do projeto “Entre o real e o potencial: 0 desempenho na Alfabetizacéo Infantil e de
Adultos” associado ao grupo de pesquisa “Centro Interdisciplinar de Estudos e
Pesquisas Experimentais em Educacdo e Sustentabilidade Social (CIEPES)” da
UNIR, Campus de Ariguemes. Sabe-se que se trata de dados preliminares e que o
aprofundamento dos mesmos depende de constantes aproximacdes teoricas e
laboratoriais, além da cooperacdo com pesquisadores de outros grupos de pesquisa,
que trabalham com alfabetizag&o infantil e formacao de professores.

A coleta de dados, por amostragem, consistiu na selecdo aleatoria de um

texto por cidade envolvida no processo seletivo, totalizando doze textos. A analise
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destes estd fundamentada na Teoria da Atividade de Leontiev e contribuicdes de
Rubinstein que € um de seus sucessores. Recorre-se ainda a formacgéo ontoldgica
do ser social para compreender a formacao da consciéncia do ser humano.

A formacdo da consciéncia ndo se resume em algo de simples apreensao,
nem se d4 de uma vez e, sim, historicamente. Para compreendé-la é preciso que
possamos nos apropriar da ontologia do ser social (homem, atividades
especificamente humanas).

Leontiev (2004) analisa a atividade especificamente humana partindo do
estudo sobre o desenvolvimento do psiquismo humano. Sua referéncia € a diferenca
qualitativa entre a atividade e o psiquismo dos animais, além da atividade e a
consciéncia humana. Fundamentada numa perspectiva histérica, a atividade so
pode ser compreendida em seu processo ontogenético, isto €, no seu processo de
desenvolvimento, na sua génese e nas mudancas qualitativas. De acordo com o
autor (LEONTIEV, 2004, p. 73), “no mundo animal, as leis gerais que governam as
leis do desenvolvimento psiquico séo as da evolucao bioldgica, quando se chega ao
homem, o psiquismo submete-se as leis do desenvolvimento socio-histérico”.

Estudar o desenvolvimento do psiquismo humano € algo extremamente
complexo, quando se considera o vinculo com o desenvolvimento historico geral da
espécie humana. Nesse processo € que o homem desenvolve sua consciéncia por
meio da atividade, sendo primordial o trabalho. Leontiev (2004), com base em
Engels, diz que o trabalho e, a partir dele e concomitantemente com ele, a
linguagem s&o as bases sociais e historicas do processo de desenvolvimento da
consciéncia humana, isto €, hominizacao.

Far-se-4 uma explanacdo mais aprofundada acerca dos conceitos trabalho e
linguagem a seqguir, no decorrer do desenvolvimento, visando um maior

entendimento e facilitando a compreensao da anélise de dados.

2 REFLEXO CONSCIENTE: OS PROFESSORES NO INICIO DE SUA FORMACAO

Pretende-se uma andlise empirica embasada em referenciais teoricos. Para
tanto, sera feita uma exposicdo do arcabouco tedrico e em seguida a analise de
dados coletados com os professores.

O ponto de partida serd o entendimento ontolégico do trabalho e da

linguagem. O estudo destes ndo tem a funcdo de esgotar as pesquisas e sim
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contribuir para o entendimento do referencial tedrico e para a analise dos dados

empiricos.
2.1 Atividades especificamente humanas: o Trabalho e a Linguagem

Leontiev (2004) recorre a Marx para dizer que o trabalho é processo mediador
entre 0 homem e a natureza que resulta numa transformagdo mutua. Isso significa
dizer que o homem - ao agir sobre a natureza - a modifica e, a0 mesmo tempo,
produz modificacbes em sua propria hatureza. Assim, consequentemente,
desenvolve suas faculdades.

O autor apresenta duas condi¢cbes para a existéncia do trabalho. A primeira
refere-se a fabricacdo e uso de instrumentos. Por meio deles, o homem se relaciona
com a natureza, agindo e transformando qualitativamente as feicbes naturais e as
suas proprias. O instrumento € também um objeto social. Ele € produto de uma
pratica humana e utiliza-lo significa dominar o meio de acédo de que ele € o objeto
material de realizacdo. A segunda condi¢cdo diz respeito as atividades coletivas nas
guais o0 homem, ao agir e transformar a natureza, relaciona-se com outros individuos
constituindo as relacdes objetivas sociais. Na relacdo dos homens entre si e dos
homens com a natureza, efetiva-se a atividade humana de producao. As relacdes de
producdo e trabalho impulsionam novas formas de reflexo da realidade a medida
que vao se tornando complexas. Contudo, “[...] é precisamente a atividade dos
outros homens que constitui a base material objetiva da estrutura especifica da
atividade do individuo humano” (LEONTIEV, 2004, p. 84).

Juntamente com o trabalho, a linguagem desempenha um papel importante
no desenvolvimento da consciéncia. A linguagem nao desempenha apenas a fungao
da comunicacao entre os homens na atividade coletiva, mas também uma forma de
consciéncia. As significacfes verbais sdo abstraidas e existem na consciéncia em
forma de pensamento. Leontiev (1978a) afirma que a consciéncia individual s6 pode
existir unicamente na presenca da atividade social e da linguagem. Ou seja, as
significagdes linglisticas sdo as Unicas que permitem a tomada de consciéncia dos
fenbmenos.

Recorre-se a Lukacs - mediante apresentacéo feita por Lessa (2007) - para
compreender melhor a importancia da categoria ontologica do trabalho no

desenvolvimento do homem social. O autor especifica trés esferas ontoldgicas: a
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inorganica, cuja caracteristica é o incessante tornar-se outro mineral; a biologica, na
qual a esséncia é o repor o mesmo na reproducdo da vida; e a social, caracterizada
pela incessante producdo do novo por meio de transformacdo do mundo que o cerca
de maneira conscientemente orientada e teleologicamente posta.

O salto ontoldgico, na perspectiva proposta por Lukacs (1997), consiste na
negacdo da esfera anterior, na ruptura com a continuidade normal do
desenvolvimento. O salto ontolégico do homem bioldgico ao ser social ndo foi um
nascimento repentino, mas, sim, um longo, complexo e contraditério processo de
construcédo de novas categorias: o trabalho, a linguagem, a cooperacao e a divisao
do trabalho. Porém, Luk&cs afirma que estas ndo podem ser compreendidas
isoladamente. Os estudos de tais categorias fogem das possibilidades deste artigo
gue se debruca um pouco mais sobre o trabalho e a linguagem para compreender o
reflexo consciente.

Rubinstein (1960, p. 414), ao explicar a formagao das faculdades humanas,
diz que ao criar algo importante — atitude — o proprio homem se desenvolve. As
atitudes do homem ndo séo fabricadas sem sua participacdo e, no processo de
formacao, condicionam a atividade e abrem perspectivas mais amplas para que

possam alcancar niveis mais elevados.

2.2 O Reflexo Consciente

O processo histérico de desenvolvimento do ser humano, além do salto
ontoldgico para ser social, passou por saltos qualitativos cada vez mais complexos e
permanece desenvolvendo sua etapa atual de faculdades superiores, isto é, de
consciéncia. De acordo com Leontiev (1978), a consciéncia deve ser entendida
como um movimento interno, peculiar e engendrado pelo movimento da atividade
humana. E ela que permite ao homem distinguir a realidade objetiva de seu proprio
reflexo, diferenciando-se dos animais.

O reflexo consciente pressupbe o desenvolvimento de atividades
especificamente humanas, ou seja, constituidas pelo trabalho e pela linguagem.
Para Leontiev (1978), o reflexo consciente é a unidade de vida mediatizada pelo
reflexo psicoldgico e sua funcao é orientar o sujeito no mundo objetivo. O processo
de seu desenvolvimento so6 foi e € possivel devido as condi¢fes historicas e culturais
concretas que desencadeiam necessidades, além das biolégicas, que motivam 0s

seres humanos a realizarem atividades de producéo cada vez mais complexas. Os
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seres humanos possuem a capacidade intelectual de refletir as rela¢cdes naturais sob
a base das relacdes sociais objetivas que influenciam. E eles também s&o
influenciados durante a atividade de reflexo da realidade.

Rubinstein (1960) relata que a funcdo do reflexo da realidade é regular a
atividade. Nesse sentido, por meio de processos psiquicos, o individuo regula o
fazer prético. A regularizagdo pode se manifestar de duas formas: indutora e
executora. Na primeira, os principios adquirem for¢ca que se converte em convicgao,
fazendo com que o individuo realize atos que respondem a determinados motivos e
nao mais a estimulos imediatos. Esta seria uma forma de justificativa para a conduta
do individuo.

A regularizacdo executora efetiva-se mediante andlise das condicdes
objetivas da acéo, relacionando-as com os objetivos da mesma. De acordo com
(RUBINSTEIN, 1960, p. 360), na regularizagdo executora, “o papel preponderante
corresponde aos processos cognitivos, gragas a esses levamos em consideracao as
condicbes em que transcorre a atividade; na regularizacdo indutora, tal papel
corresponde aos processos afetivos, as emogdes e aos desejos”.

Rubinstein (1960) considera que estudando de que modo o individuo atua na
sociedade, € possivel descobrir objetivamente de que modo ele reflete o mundo.
Outra propriedade estudada pelo autor € a “vontade”, entendida como a
regularizacdo consciente das acfes verificadas, segundo a lei especifica para o
homem como ser social. O conceito de “vontade” constitui-se por: tendéncias,
desejos, acOes volitivas e qualidades volitivas das pessoas. As ac¢les volitivas sao
reguladas por um fim consciente que determina os motivos da conduta.

A consciéncia, enquanto processo psiquico, regula a conduta para estar em
consonancia com as necessidades das pessoas e com as condicfes objetivas que a
manifesta. Além disso, regula a atividade e os atos das pessoas. “A conduta e a
atividade consciente constituem a forma especifica da existéncia do homem”.
(RUBINSTEIN, 1960, p. 380).

A atuacdo humana conduz a exploracdo do conceito de habito que, na
atividade, seria a reunido daqueles componentes executados automaticamente. E
“‘um componente automatizado da atuacdo consciente do homem, elaborado no seu
processo de execucao” (RUBINSTEIN, 1977, p. 46).
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Algumas ac¢des humanas, ao se transformarem em habitos e se converterem
em atos automatizados, libertam os individuos dos atos elementares e impulsionam
as acoes/atuacbes mais complexas.

A execucdo de um ato convertido em habito ndo necessita de um objetivo
consciente. Contudo, essa falta de intencionalidade explicita ou de consciéncia néo
elimina a possibilidade de controlar sua execucdo. O problema da formacao e
desenvolvimento da atuacdo humana depende da génese da sua consciéncia e sua

base é a pratica social (atividade externa).

2.3 Professores Alfabetizadores: o reflexo de sua formacao

Os seres humanos vivem e produzem histéria, ndo existe estagnacdo, é um
processo. Ao produzir histéria desenvolve-se uma forma de reflexo da realidade,
uma concepc¢ao de mundo que motiva e orienta as acdes presentes e futuras.

A atuacdo destes profissionais que trabalham no interior do estado de
Rondbnia merece destaque ao se considerar que tais professores fazem histéria,
agem sob sua histéria particular e sob a historia da espécie humana. Para isso, se
apropriam do que ja fora produzido pelas geracdes anteriores. Ou seja, 0S seres
humanos sdo sinteses da realidade na qual estdo inseridos e sdo também
produtores desta realidade, apropriam-se de conhecimentos socialmente
construidos e com essa base atuam.

A partir desses pressupostos, faz-se uma analise dos textos e observa-se que
0s professores buscam o curso de graduacdo em pedagogia por motivos que se
entrecruzam: vontade pessoal de ser graduado, exigéncia da escola, vontade de ser
um bom profissional e receber reconhecimento, melhorias salariais e melhoria para a
educacao. A origem destes motivos € a realidade concreta destas pessoas.

Destaca-se nos textos a importancia de uma formag&do superior para a
melhoria na qualidade da educacdo:

E muito importante a formacdo em pedagogia para melhorar a
educacdo do nosso pais, que esta deixando a desejar. S6 com essa
formagéo de professores poderemos contribuir com uma educagdo
de qualidade. (PROFESSOR A)

[...] alcancar na formagdo em pedagogia ferramentas que irdo ter
saldo positivo e mostrar que podemos mudar esse retrato do nosso
Brasil. Depende de nés. (PROFESSOR L)

! Nas citagbes apresentadas no presente artigo, manteve-se a gramatica e as concordancias (nominal
e verbal), tal qual o original. Foram corrigidos apenas os erros ortograficos.
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[...] o curso de pedagogia € oportunidade de minha vida, que no
futuro bem préximo ira abrir grandes portas. (PROFESSOR J)

A formacdo em pedagogia irA despertar no educador todas as
qualidades, preparando ndo sé o canudo, mas um ser apto a mudar
a qualidade que ja existe dentro de cada um, soO falta buscar e
executar na formacgdo em pedagogia. (PROFESSOR L)

Vejo na pedagogia uma formacao que possibilita o professor a fazer
a diferenca. Basta ter vontade, pois ndao podemos simplesmente
entrar em sala, lecionar e nos colocarmos alheios ao que acontece
na vida do aluno. (PROFESSOR K)

A angustia e as expectativas de formacdo profissional para melhorar a
qualidade da educacdo sdo comuns nos textos. Os professores reconhecem suas
limitacbes e sentem que com uma graduacdo poderdo supera-las e isso ira
direcionar uma melhoria na qualidade da educagéo local e nacional.

Quando o professor K cita que “basta ter vontade”, ndo reflete as condi¢des
concretas para que tal “vontade” exista. Destaca a mesma como algo simples e
objetivo, como portadora de todas as condicbes de mudancas na qualidade da
educacao.

Da mesma forma, os professores citaram as dificuldades particulares de
acesso a universidade, as distancias e falta de condi¢cdes financeiras que
dificultaram acesso ao curso de graduacdo, demonstrando uma falta de
desenvolvimento da regularizagdo executora. Ou seja, apenas citaram as
dificuldades como Unicas e exclusivas de sua realidade e além de muita gratiddo
pela oportunidade de agora conseguir uma chance para esse nivel de ensino. Nao
se remeteram a andlise do contexto social, econdmico, politico, educacional,
capitalista que influencia diretamente seu contexto particular de vida.

Nesse sentido, as exposi¢cOes destacam apenas a regularizacéo indutora. Os
professores vém, ao encontro de um curso superior, motivados por expectativas e
justificativas que correspondem a processos afetivos, as emocdes e aos desejos.

Um destes processos € a sensacdo de culpa e de responsabilidade, tracos
comuns entre os textos. Os professores se sentem culpados e afirmam que as
“condi¢cbes” para a mudanga sdo exclusivas deles e de sua formacéo profissional.
Um professor chega a citar:

s

Muitas pessoas culpam que o IDEB baixo é culpa do sistema de
ensino, digo que ndo, como um camaledo que se adapta em
gualquer ambiente, um educador deve participar mais da vida diaria
dos educandos. Exemplo: se falta afeto familiar e essa crianca ndo
encontra no local que mora, deve o professor ser um ser amigo
dessa crianga ajudando. [...].
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A “culpa” pela educacado brasileira é carregada como um fardo pelos
professores e isso se revela em muitos textos analisados, direta ou indiretamente.
No entanto, ndo se cita as condi¢cdes concretas em que 0S mesmos realizam seu
trabalho. Conforme ja mencionado anteriormente, 0 que prepondera para que exista
a regularizacdo executora, para que exista uma analise mais consistente das
condi¢gbes em que transcorre a atividade, S&0 0S processos cognitivos.

Os processos cognitivos ndo sao desenvolvidos unicamente com
conhecimentos cotidianos, do senso comum, mas sim com conhecimentos mais bem
elaborados (conhecimentos cientificos), que sdo os que exigem um esfor¢co do
individuo para sua apreensdo. Com tal esforco, desenvolvem-se as funcbes
psicoldgicas superiores, aquelas tipicamente humanas.

Vislumbra-se que poucos professores citaram a preocupacdo com 0S
conhecimentos mais elaborados como os conhecimentos cientificos e limitaram-se a
resolucao de problemas a néo participacdo da familia e a necessidade de trabalhar a
diversidade.

E muito importante que a pedagogia consiga abracar todas as
diferengas humanas e sociais presentes nas nossas vidas e na dos
alunos. (PROFESSOR J)

Nos dias de hoje, nés educadores somos pais e professores ao
mesmo tempo e temos que ter a sensibilidade de olharmos para a
criangca e percebermos quando algo estiver errado e o curso de
Pedagogia dar esta estrutura. (PROFESSOR K)

Praticamente todos os discursos dos professores pesquisados se pautaram
em conhecimentos do senso comum e com preocupacdes alheias ao conhecimento
cientifico. Outra expresséo da limitada cientificidade entre os professores é o apelo a
religiosidade. A recorréncia a “Deus” é frequente nos textos.

[...] estd sendo muito dificil para nés hoje, mas com fé em Deus nés
conseguiremos 0 nosso objetivo de poder estar cursando uma
faculdade para aprender e ensinar 0s nossos alunos. [...] que Deus
nos abencgoe. (PROFESSOR H)

[...] quero agradecer a Deus por mais essa oportunidade de ter o
convivio com grandes educadores, muitos deixaram saudades,
outros [foram] grandes marcas das formas de ensinar-nos a tornar-
nos cidaddos. (PROFESSOR J)

Hoje o professor que nédo tem formacao, ou seja, uma faculdade, é
criticado na maioria das vezes pelos colegas, que se acham os tais.
Mas hoje, se for da vontade de Deus, eu entrei nesta sala com muita
fé. (PROFESSOR C)
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[...] com o tempo, o amor pela profissdo foi aumentando. Agora
chegou minha vez de realizar o sonho que é de me formar em
Pedagogia, e seja o que Deus quiser. (PROFESSOR A)

Cabe ressaltar que se trata de um texto escrito durante um processo seletivo
para ingresso no curso de graduacdo em Pedagogia. O apelativo utilizado
demonstra que a cientificidade ndo estd automatizada, ndo é hébito entre os
profissionais da alfabetizac&o infantil.

A influéncia dos meios de comunicacdo de massa também é evidenciada nos
textos, demonstrando a caréncia por textos cientificos.

O noticidrio esta em auge sobre comentarios relacionados aos
professores. Tem atualmente um jornal de grande audiéncia que
estd trazendo no momento o foco de melhores escolas e as que
estdo caminhando para ser uma escola melhor. (PROFESSOR B)

Como vemos nas reportagens da rede Globo referentes a educacao
no Brasil, a desvalorizag&o do profissional, falta recursos, transporte.
Ha uma necessidade enorme na formagdo pedagogica de
profissionais capacitados e qualificados na area. (PROFESSOR G)

Os profissionais de educacao, formadores de opinides, se utilizam de
comentarios da midia como uma verdade pré-estabelecida, ndo citam em nenhum
momento uma analise critica ou questionamentos acerca do que vem sendo
divulgado nacionalmente na TV aberta.

Outro fator que se destaca, relacionado aos processos da regularizacao
indutora na educacao, € a relacdo de afeto parental entre professor e aluno e amor a
profissdo e as criancas.

[...] fazer pedagogia é meu maior sonho atualmente porque eu amo
0s meus pequeninos filhos [...] (PROFESSOR K)

[...] gosto muito de crianga e de alfabetizar [...] trabalhar com
criancas é muito gostoso. (PROFESSOR E)

Para ser pedagogo tem que ter paixdo. Essa é a importancia da
pedagogia. E se apaixonar e ter certeza de que a sociedade sera
mudada aos poucos, sendo trabalhado primeiramente o alicerce da
sociedade que séo as criancas. (PROFESSOR B)

O cotidiano fato de os alunos chamarem as professoras de “tia” revela uma
tradicdo da educacao de parentesco, de amizade e do professor ser a pessoa que

cuida da crianca, ndo de ser o responséavel pelo conhecimento cientifico dela.

3 CONCLUSAO

O objeto de estudo é extremamente complexo e ndo se esgota em um artigo.

Estdo aqui apresentados dados parciais de uma pesquisa em fase inicial.
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A formagdo ontologica da consciéncia humana deu subsidios para
compreender a formacdo da consciéncia humana e do seu reflexo da realidade. A
consciéncia na perspectiva da Teoria da Atividade é formada pela atuacdo do ser
humano na praxis social. O ser humano atua modificando a natureza e estas
modificacdes influenciam na formagao de sua consciéncia. O trabalho e a linguagem
sdo elementos importantes para a compreensao dessa dialética.

A atuacado do homem na sociedade, buscando satisfazer suas necessidades,
possibilita um reflexo consciente da realidade e desenvolve suas faculdades
mentais.

Os valores atribuidos ao curso de pedagogia sdo extremamente elevados. Os
professores acreditam que tal graduacao dara todas as respostas e resolucdes aos
problemas de sua pratica cotidiana. Para eles a formacgédo no ensino superior é um
sonho por ser realizado e uma oportunidade de melhorias na qualidade da
educacao, bem como reconhecimento profissional e aumento salarial.

Os pesquisados apresentam demasiada sensacao de culpa pelos niveis de
educacdo e demonstram uma falta de desenvolvimento da regularizacdo executora,
o que dificulta a analise das condic¢des objetivas da acao.

Os professores vém ao encontro de um curso superior motivados por
expectativas e justificativas que correspondem a processos afetivos, as emocdes e
aos desejos, ou seja, motivados por uma regularizacdo indutora.

A melhoria na qualidade de ensino foi exposta sem arcabouco teérico. E
evidente a falta de cientificidade entre os professores por ndo fazerem mencgdes aos
conhecimentos cientificos e pela recorréncia a parentescos e amor as criangas, a
Deus e aos meios de comunicacao em massa.

Nao foi identificada, nos textos, expectativa relacionada a pesquisa para
melhoria do ensino.
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RESUMO

A educacdo e a informéatica podem ser consideradas praticas sociais que agem
colaborando com a transformacéao dos modelos e estruturas sociais. A Informatica € um dos
ramos da atividade humana que mais evolui atualmente, porém, torna-se necessaria uma
atualizagdo constante para que seja utilizada de forma eficiente. Dessa forma, este artigo
apresenta uma pesquisa realizada na Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte,
com objetivo de coletar opinibes dos estudantes-professores do Curso de Primeira
Licenciatura em Pedagogia, sobre a informatica na educag¢édo. A metodologia utilizada nesse
trabalho foi a pesquisa qualitativa quantitativa descritiva e a popula¢do pesquisada consistiu
de 37 estudantes-professores do referido curso. Pelos resultados apresentados, pode-se
inferir que a integracdo da informética na educac@o é lenta, pois as dificuldades na
capacitacdo de recursos humanos para fazer seu uso efetivo geram um longo caminho a ser
trilhado nesta direcao.

Palavras-Chave: Educacgédo. Informatica na educacgéo. Atividade docente. Processo ensino
aprendizagem. Computador.

ABSTRACT

Education and informatics can be considered social practices which act collaborating with the
transformation of models and social structures. Informatics is one of the branches of human
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activity that evolves mostly nowadays; however, for it to be used efficiently its constant
update is necessary. In that way, this article presents a study conducted in a University
located in Pernambuco, where we analyze the students’ opinions about informatics in
education. The methodology used in this study was a quantitative descriptive qualitative
research and the research population consisted of 37 student-teachers from that program. It
can be inferred from the results presented that the integration of information technology in
education is slow because the difficulties in training human resources to make effective use
of it generate a long way to be taken in this direction.

Keywords: Education. Computers in education. Teaching activity. Teaching learning

process. Computer.

1 INTRODUCAO

A educacdo e a informatica podem ser consideradas praticas sociais que
agem em sociedades determinadas, reforcando ou colaborando com a

transformacdo dos modelos e estruturas sociais.

Sendo a educagédo escolar o conjunto das atividades levadas a efeito
pela instituicdo escolar com o objetivo de preparar a populagéo
jovem para a vida plena da cidadania, deve-se entender que ela
possibilite a todos [...] a posse da cultura letrada e dos instrumentos
minimos para o0 acesso as formas modernas do trabalho na
sociedade industrial. (RODRIGUES, 1993, p.81).

Segundo Seymour Papert (1994), as criancas sao a geracado da informéatica.
Assim, a introdugdo dos computadores na escola torna-se um elemento atrativo e
excitante, contribuindo para tornar a descoberta do educando mais provavel e
também para torna-la mais rica.

O primeiro passo na atualizacdo é o aprendizado. E preciso que se tenha um
conhecimento minimo do que é a Informatica, do que ela é capaz de fazer e quais
sdo as suas limitacdes, sendo corre-se o risco de esperar que o computador realize
coisas totalmente impossiveis, e ai vem a frustracdo. A Informatica € um dos ramos
da atividade humana que mais evolui atualmente. Torna-se necessaria uma
atualizacado constante para que a Informatica seja utilizada de forma eficiente.
Segundo Waldir Grec (1993) o computador deve ser um recurso adicional, mais um
subsidio como tantos outros.

"Para o professor ou para o pedagogo, a utilizacdo de um computador deve,
antes de mais nada, resultar de uma escolha baseada no conhecimento das

possibilidades oferecidas pela maquina." (BOSSUET, 1985, p.31). O uso adequado
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de computadores na educacdo pode ser responsavel por algumas consequéncias
importantes: a habilidade de resolver problemas, o gerenciamento da informagéo e a
habilidade de investigacdo poderdo ser enfatizadas; as estratégias de ensino
deverdo ser adaptadas para atender as novas exigéncias; a forma e participacao do
estudante no seu processo de formacdo também dever4d mudar. Cada um devera
ser capaz de identificar a melhor forma de utilizar ferramentas diversas e 0 momento
adequado para essa utilizacéo.

Utilizado como ferramenta cognitiva, 0 computador tornou-se mais um
elemento para expandir o conhecimento humano, tendo como ponto positivo, sua
grande flexibilidade de adaptacdo ao ritmo da aprendizagem individual de cada
aluno. Assim, a educacédo na era da informatica exige um novo paradigma: pensar,
analisar, concluir, inferir, interpretar. Este paradigma traz a perspectiva de aproximar
a educacdo do novo perfil do aluno: valorizagdo ndo s6 da aquisicdo do
conhecimento mas, principalmente, das habilidades do pensamento. "O uso dos
computadores estd obrigando a repensar como se realiza a aquisicdo do
conhecimento, e a tratar 0 processo ensino-aprendizagem numa abordagem
construtiva, na qual os alunos criam, exploram, e integram conhecimento." (STAHL,
1991, p.5).

O computador € usado por professores e alunos como um instrumento capaz
de realizar tarefas Uteis. Esse tipo de uso reflete a maneira como séo utilizados na
maior parte da sociedade. Essas ferramentas sdo extremamente versateis, tendo
aplicacdo em todas as areas do curriculo escolar, podendo ajudar alunos em suas

atividades de escrita, calculos, desenhos, entre outras, como afirma Stahl (1991).
2 A PESQUISA-ACAO

O problema que gerou essa investigacdo evidencia-se da seguinte forma:
como os estudantes-professores do Curso de Primeira Licenciatura em Pedagogia
da Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte percebem a informatica na
educacao dentro do seu curso de graduacéo e no processo ensino-aprendizagem?
A metodologia utilizada para o desenvolvimento desse trabalho foi baseada na
pesquisa qualitativa quantitativa descritiva, sendo executada por meio de um
guestionario, planejado especialmente para este trabalho, analisando-se os dados

coletados a partir das informacgdes recolhidas no més de margo de 2012 além do
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questionario aplicado no término da Disciplina Eletiva Informatica na Educacdo de
cada uma das 4 (quatro) turmas no periodo de maio de 2011 a marco de 2012.

A populacdo da pesquisa constituida por um total de 37 estudantes-
professores, de 3 (trés) turmas do 3° periodo do Curso de Primeira Licenciatura em
Pedagogia da Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte, sendo composta
basicamente por pessoas do sexo feminino, com idades entre 24 a 56 anos.

Do total da amostra, 97,3 % ja utilizaram o computador, em relacéo a 2,7 %
que responderam nunca ter utilizado este recurso. Esta utilizagdo ocorreu da
seguinte forma: na confec¢do de trabalhos para o préprio curso (94,6 %), em
disciplinas que abordavam o tema informética na educacgédo (59,5%), em cursos
realizados fora da Universidade (16,2 %), para consultas em bibliotecas
informatizadas (62,2%) e por curiosidade, através de jogos e editores de texto
(27%).

Inqueridos sobre qual a disciplina usava o computador como um instrumento
capaz de realizar tarefas Uteis no Curso de Primeira Licenciatura em Pedagogia,
encontramos as disciplinas Informatica na Educacdo e Metodologia Cientifica
(83,8%). Outras disciplinas também aparecem, em menor niumero.

Perguntados quanto ao contetddo abordado nas disciplinas mencionadas, 0s
estudantes citaram o seguinte: Normas da ABNT, pesquisa bibliografica, uso do
computador em sala de aula, elaboracdo de projeto de pesquisa, artigos, resenhas,
seminarios e resumos.

Dos estudantes questionados, 78,4% mencionaram a existéncia de atividades
praticas, utilizando o computador e/ou outros recursos da informatica, enquanto
5,4% colocaram que foram desenvolvidas apenas atividades teéricas (como
debates, leituras de artigos, livros) e 16,2% nado responderam.

Considerando a pergunta, a informatica na educacdo deve ser abordada no
Curso de Licenciatura em Pedagogia e por que, 83,8% dos estudantes responderam
afirmativamente, justificando suas respostas, enquanto 10,8 % responderam que a
informatica na educacdo ndo deveria ser abordada pelo Curso de Licenciatura em
Pedagogia, sem justificativa e 5,4% nao responderam.

Em relacdo a resposta afirmativa para essa questdo, a maioria dos
estudantes (91,9 %) justificou a inclusdo da informatica na educacéo no curriculo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia devido a necessidade de acompanhar a

evolucéo tecnoldgica que a atual sociedade exige e estar alinhado aos interesses
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dos alunos do século XXI (nativos digitais). Para o educador e pesquisador Marc
Prensky (2001), esses jovens estdo acostumados a obter informacdes de forma
rapida e costumam recorrer primeiramente a fontes digitais e a Web antes de
procurarem em livros ou na midia impressa. Por causa desses comportamentos e
atitudes e por entender a tecnologia digital como uma linguagem, Prensky os
descreve como Nativos Digitais, uma vez que “falam” a linguagem digital desde que
nasceram.

Quando questionados sobre a possibilidade de usar o computador em sua
atividade como docente, 45,9% dos estudantes responderam afirmativamente,
justificando suas respostas, enquanto 2,7% responderam que ndo percebiam de que
forma poderiam utilizar o computador em sua atividade docente e o restante néo
respondeu.

Considerando a resposta afirmativa de 70,3% a questdo relacionada as
vantagens que a utilizacdo da informéatica na educacdo proporcionaria ao seu
trabalho como docente, foi solicitado ao estudante que descrevesse estas vantagens
e explicasse o porqué. A maioria dos estudantes associou as vantagens ao fato de
perceber a informatica na educacdo como uma ferramenta facilitadora do trabalho
docente, ou seja, como um agente facilitador e inovador, que pode servir de estimulo
ao aluno (mais do que outros métodos convencionais de ensino, segundo os alunos
pesquisados).

Considerando a resposta negativa, foi solicitado ao aluno que descrevesse e
comentasse as provaveis limitacdes; a metade desses alunos ndo soube justificar o
porqué de ndo perceber limitagdes no uso da informética na educacdo, enquanto
outros colocaram a possibilidade de limitar o aluno apenas as atividades que utilizem
o computador e os demais disseram que o nivel de atuacdo tanto dos alunos quanto
dos professores poderia ser prejudicado (nesta resposta a maior preocupacgao esta
relacionada a acomodacéo).

Para essa pesquisa, também, realizamos a andlise e a interpretacdo dos
dados coletados em fungcdo de seus objetivos (tanto geral quanto especificos). O
Objetivo geral foi Investigar a percepcdo do estudante do Curso de Primeira
Licenciatura em Pedagogia, a partir de disciplinas integrantes do curriculo do curso,
sobre o uso da informética na educacdo em sua atividade profissional.

Os Objetivos especificos foram: Investigar a percepcdo do aluno de

Pedagogia sobre as possibilidades de utilizar o computador como ferramenta de
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auxilio em seu trabalho docente; Investigar, junto ao estudante de Pedagogia, de
que forma a informatica na educacdo esta sendo abordada durante seu curso de
graduacédo; Analisar a percepcédo do estudante do Curso de Primeira Licenciatura
em Pedagogia sobre as vantagens e/ou limitagcdes no que se refere ao emprego da
informatica na educacgéo para o processo ensino-aprendizagem.

Neste trabalho evidencia-se a forte tendéncia dos estudantes-professores em
aceitar a informatica na educacéao inserida no curriculo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, sem contudo analisar critica e profundamente as possibilidades de uso
em sua atividade docente.

Colocamos algumas das opinides mais constantes nos questionarios,

transcrevendo respostas dos estudantes que corroboram tais percepcoes.

E vantajoso porque me auxilia na elaboracfo de aulas diferenciadas,
ludicas e prazerosas para meus alunos (Estudante-professor 01).

Aprendizagem mais significativa, porque o computador € uma
ferramenta da atualidade (Estudante-professor 02).

A informatica é atualmente muito presente no cotidiano dos docentes
e certamente traria muitas vantagens como: aprimoramento, atencao,
diminuicdo da indisciplina, aumento do interesse e participagdo
(Estudante-professor 03).

Além de manter informado sobre o que existe de mais avancado no
mundo, é uma ferramenta que contribui para a interatividade
(Estudante-professor 04).

Percebe-se que os alunos confundem a ciéncia da informéatica com a
informatica na educacdo. Nota-se, também, em varios depoimentos a aceitacao
(através da imposicao) de uma tecnologia que esta "dominando o mundo" (segundo
palavras dos proprios alunos). Ha uma viséo de que a informética deve ser utilizada,
nao importando como, a fim de que a educacao se atualize, entre em "sintonia" com
o mundo tecnoldgico (conforme expressam 0s préoprios alunos), para satisfazer pais
e alunos, ou seja, a sociedade.

Cabe lembrar que alguns estudantes-professores percebem a informética na
educacado criticamente, condicionando sua utilizagdo a um preparo adequado do
profissional que exercera a atividade docente.

Os estudantes pesquisados evidenciam varias possibilidades de uso do
computador como ferramenta de auxilio em seu trabalho docente, mas a utilizagéo

mais comum, para esses estudantes, € aquela voltada a parte administrativa da
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escola e a organizacdo do material do professor, ou seja, confeccdo de provas,
trabalhos, armazenamento e manipulacao de notas.

Ha, também, forte tendéncia a perceber a utilizacdo do computador voltada
aos jogos, a editores de texto, e a matéria como matematica.

Considerando-se 0 exposto pelos estudantes-professores, evidenciamos que
a tecnologia esta sendo empregada de forma pouco criativa em sala de aula,
utilizando muitas vezes os computadores para exercicios classicos de repeticdo, a
imagem dos que se encontram em livros textos. Como também, na organizacdo do
material do professor (confeccdo de provas, trabalhos, armazenamento e
manipulagéo de notas) e na parte administrativa da escola. Todos os estudantes-
professores questionados colocam que as atividades praticas devem ser a forma
principal de trabalho, e sentem que pouca énfase é dada neste sentido, como pode

ser constatado nas transcrigcdes abaixo:

Infelizmente, ainda hoje ndés vemos a informatica como algo
resumido apenas a uma pequena area na educacdo (Professor-
estudante 05).

Os laboratorios de informatica nas instituicdes escolas ndo atendem

a necessidade dos alunos, pois o acesso é restrito (Professor-
estudante 06).

Nas escolas os computadores ndo sao utilizados pelos alunos, ficam
na secretaria da escola (Professor-estudante 07).

Percebe-se que o0s estudantes-professores reconhecem a validade de
abordar a informatica de uma forma interdisciplinar - vista aqui como uma nova
concepcao de divisdo do saber, frisando a interdependéncia, a interacdo e a
comunicacdo existentes entre as disciplinas e buscando a integracdo do
conhecimento em um todo harmdnico e significativo.

Dos estudantes questionados, a grande maioria percebe vantagens para o
processo ensino-aprendizagem com o emprego da informatica na educacéo. Entre
os itens mais mencionados, alguns nos remetem a premissas basicas da Teoria
Construtivista, como por exemplo: construcédo do proprio conhecimento, respeito ao
ritmo de aprendizagem cada aluno. Dessa forma, segundo o0s estudantes-
professores, o trabalho com o computador pode ser desenvolvido de forma criativa e

motivadora.
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Poucos sédo os estudantes que indicaram limitacbes no que se refere ao

emprego da informética na educacao para o processo ensino-aprendizagem.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da coleta de opinides, pode-se depreender que a informatizacdo da
escola deva comecar, também, pelas faculdades de educac&o. E importante que o
pedagogo e o licenciado de qualquer disciplina se familiarizem com o computador
desde o inicio de sua formacéo profissional, visto que a informatica podera ser um
importante agente de mudancas na formacgéao de professores.

Observamos que, no entender dos estudantes, a informatica na educacao é
reconhecida como um elemento importante e necessario para 0 processo ensino-
aprendizagem, assumindo papel motivador, mantendo o interesse e impulsionando a
aprendizagem.

Por esta pesquisa, pode-se inferir que a integracdo da informatica na cultura
escolar e sua programacdo € lenta. Os materiais continuam a ser
predominantemente elementares e de pouca qualidade, e o0s estudantes
pesquisados manifestam pouca critica e muita concordancia ao fato de necessitarem
incorporar essa tecnologia ao seu trabalho.

A pesquisa mostra, também, que as disciplinas vinculadas a informatica na
educacdo nao exploram as possibilidades de uso do computador muito
profundamente. Um exemplo disso € o fato de que em momento algum abordam
assuntos como: hipertextos, simula¢des, multimidia, tutoriais, redes de informacéo.

De modo geral, o que se constatou nas turmas pesquisadas pode ser exposto
da seguinte forma: a grande maioria dos estudantes questionados gostaria que esse
tema fosse trabalhado tanto por meio de atividades tedricas (como: leituras, debates
entre 0s colegas, palestras), quanto por meio de atividades préaticas (como:
utilizacdo de softwares educacionais, observacdo em escolas que tenham
laboratorios de informatica, entre outras).

Complementando, podemos observar que 0s estudantes posicionaram-se
favoraveis a disciplina Informatica na Educacdo porque a maioria das escolas
adicionou o computador a educacédo; porém, existe, uma grande diferenca entre o
potencial do uso do computador na escola e a preparacdo de recursos humanos
para fazer uso efetivo dessa tecnologia, gerando, assim, um longo caminho a ser

trilhado nesta diregéo.
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ANEXO A - QUESTIONARIO PLANEJADO

Pedagogia: () A ( )B ( )D ( )E

Idade: anos Sexo: () Masculino ( ) Feminino

1. Voceé utiliza o computador: ( )Sim () Nao
Em caso afirmativo
) na confecc¢éo de trabalhos para o proprio curso
) em disciplinas que abordavam o tema informética na educacgéo

(

(

() em cursos realizados fora da Universidade
() para consultas em bibliotecas informatizadas
(

) por curiosidade, através de jogos e editores de texto

2. Em sua opinido, qual(is) a(s) disciplina(s) que usa(m) o computador como um
instrumento capaz de realizar tarefas Uteis no Curso de Primeira Licenciatura em

Pedagogia
3. Qual(is) conteudo(s) abordado(s) nas disciplinas mencionadas na 22 Questao?

4. Qual(is) atividade(s) pratica(s) nas disciplinas mencionadas na 22 Questao?

( ) Atividades préticas utilizando o computador e/ou outros recursos da
informética

() Apenas atividades teéricas (como debates, leituras de artigos, livros)

() CItEA(S) coeeiiiieeieeeee e

5. A informatica na educacdo deve ser abordada no Curso de Licenciatura em
Pedagogia?

( )Sim ( )N&ao Justifique sua resposta

6. A inclusdo da informatica na educacao no curriculo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia deve-se a necessidade da educacdo acompanhar a evolugao tecnolégica
existente na sociedade atual?

( )Sim ( )N&ao Justifiqgue sua resposta
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7. Qual(is) a(s) possibilidade(s) de uso do computador como ferramenta de auxilio

em seu trabalho docente?

8. De que forma vocé pode utilizar o computador em sua atividade docente?

9. Qual(is) a(s) vantagens que a utilizacdo da informatica na educacéo

proporcionaria ao seu trabalho como docente? Explique o porqué.

10. Vocé perceber a informatica na educagcdo como um agente facilitador e inovador,

gue pode servir de estimulo ao aluno?

11. Qual(is) a(s) provaveis limitagcdes da utilizacdo da informatica na educacédo ao
seu trabalho como docente? Explique o porqué.

12. Vocé acha possivel, a utilizagcdo da informética na educacado limitar o aluno
apenas as atividades que utilizem o computador?

( )Sim ( )N&o Justifique sua resposta

13. O nivel de atuacdo tanto dos alunos quanto dos professores poderia ser
prejudicado com a utilizacdo da informatica na educacéo levando a acomodacao?

( )Sim ( )N&ao Justifigue sua resposta

14. Para vocé, a utilizacdo da informatica na educacdo esta condicionada a um
preparo adequado do profissional que exercer a atividade docente?

( )Sim ( )N&ao Justifigue sua resposta

15. Em sua opinido, a utilizacdo mais comum do computador é aquela voltada a
parte administrativa da escola e a organizacdo do material do professor, ou seja,
confeccao de provas, trabalhos, armazenamento e manipulagdo de notas.

( )Sim ( )N&ao Justifigue sua resposta

16. Vocé percebe uma forte tendéncia a utilizagdo do computador voltada aos jogos,

a editores de texto, e a matéria como matematica?
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( )Sim ( )N&o Justifiqgue sua resposta

17. Em sua opinido, a tecnologia estd sendo empregada de forma pouco criativa em
sala de aula, utilizando muitas vezes os computadores para exercicios classicos de
repeticdo, a imagem dos que se encontram em livros textos?

( )Sim ( )N&o Justifiqgue sua resposta

18. Vocé vé limitacbes no que se refere ao emprego da informética na educacéo
para o processo ensino-aprendizagem?

( )Sim ( )N&o Justifiqgue sua resposta
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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma experiéncia desenvolvida nas aulas de Educacdo
Fisica de uma Escola pertencente a Rede Publica Estadual. Trata-se de um projeto de
ensino que redne Varios recursos e estratégias didatico-pedagdgicas para vivéncia de
situacdes de suas aprendizagens escolares. Esta experiéncia foi desenvolvida no turno da
manhd, com duas turmas do 6° ano. O periodo de realizacédo foi de 05 de maio a 20 de
outubro de 2012, envolvendo 104 alunos na faixa etaria de 11 a 13 anos. O trabalho
consistiu basicamente no estudo exploratorio das dancgas folcloricas brasileiras, por regido.
A experiéncia desenvolvida na disciplina de Educacéo Fisica, extrapolou os limites da area
abrangendo atividades de producgéo escrita, linguagem oral, leitura e interpretacdo de textos,
visitas, pesquisas, entrevistas, oficinas de danca, percepgéo de ritmos, dentre outras. Todas
as estratégias foram pensadas, tendo em vista a construcdo de um livro para registro das
vivéncias. O livro, intitulado Brasil: no teor do tom, ilustra as etapas e o éxito obtido no
desenvolvimento deste projeto. A metodologia empregada facilitou o alcance dos objetivos
pretendidos, uma vez que, de forma interdisciplinar, criativa e lidica, proporcionou, dentre
outros, a vivéncia das atitudes de cooperacdo e criatividade, o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, além da oportunidade de os alunos conhecerem, valorizarem
e experienciarem a cultura popular.

Palavras-chave: Educagéo Fisica. Danca. Aprendizagem.

1 Fundamentado em um projeto desenvolvido na Escola Estadual do Ensino Fundamental do Monte
Santo — Campina Grande/PB. Desenvolvido de forma interdisciplinar, pela professora de Educacao
Fisica, sistematizado com a finalidade de viabilizar a participacdo no Prémio Mestres da Educacéo,
promovido pelo Governo do Estado da Paraiba, por intermédio da Secretaria de Estado da Educacéo.
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ABSTRACT

The present research is an experience developed by a Physical Education teacher in a
Public School. This is a project that has many teaching resources and strategies for
educational-learning experience using school learning situations. This experiment was
developed during morning classes, with two 6th grade groups. It took place from May 05th to
October 20", 2012, involving 104 students at ages 11-13. The work consisted basically of an
exploratory study of Brazilian folk dances, by region. The experience developed in the
Physical Education course surpassed the subject limits, including writing and speaking
activities, reading and text comprehension, visits, literature searches, interviews, dance
workshops, rhythms perception, and others. The methodology facilitated the achievement of
the objectives, because it provided the students, through an interdisciplinary, creative and
playful way with the opportunity to experience cooperation and creativity attitudes,
developing reading and writing skills, and besides, the opportunity for students to know,
value and experience popular culture.

Keywords: Physical Education. Dance. Learning.

1 INTRODUCAO

A preocupacdo com relacdo ao ensino da escola publica foi sempre uma
constante no dia a dia do meu trabalho. Para melhorar o ensino a essa clientela
procura-se investir cada vez mais no aprofundamento de questdes ligadas a pratica
docente, participacdo em congressos, cursos e busca de discussfes da pratica com
outros profissionais e alunos, no intuito de melhoréa-lo.

A Educacédo Fisica, segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 41) possui
conhecimentos especificos a serem tratados pedagogicamente, sistematizados no
contexto escolar. Dentre esses conteudos, materializados na expressao corporal,
tais como linguagem, encontra-se a danca.

Sem duvidas as praticas pedagdégicas da danca nas aulas de Educacédo
Fisica tém sido o foco de varios debates na area nos ultimos anos. Debates estes de
grande importancia para legitimacdo desse conhecimento no espaco escolar, no
intuito de melhorar as agbes desenvolvidas, para favorecer processos de ensino
aprendizagem para 0s sujeitos inseridos nesse processo, sejam eles professores
e/ou alunos.

Nesse sentido, uma proposta pedagdgica desenvolvida em longo prazo
adaptada a realidade da escola, pode visualizar a importancia da danca na
valorizacéo e abertura de novas potencialidades humanas. Vale ainda destacar que,
uma proposta de trabalho bem formulada nos faz acreditar ser possivel o ensino da

danca como linguagem expressivo-criativa, bem como, traz beneficios, tais como:
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como responsabilidade, atencado, curiosidade, dinamismo, disciplina, socializacao,
autonomia, entre outros.

Enquanto educador, devemos ter uma postura apontada para esse
compromisso, visando uma atitude consciente e educativa na construcdo de uma
pratica pedagdgica mais centrada na realidade e no potencial de cada ser, levando o
sujeito a participar, criando, recriando e transformando sua realidade. Esta
contribuicdo é decisiva para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes de seus
atos.

Compreendendo que a afetividade entre os atores envolvidos na educagéo —
alunos, professores, técnicos e demais funcionarios da escola - interfere
diretamente na qualidade do ensino-aprendizagem, faz-se necessario, portanto,
levantar questionamentos acerca das possiveis causas dos problemas comuns
relativos as formas de trabalhar, ndo s6 na disciplina de Educacéo Fisica, como nas
demais. O que tem merecido destaque nesse contexto é a falta de motivacao dos
alunos para aprender, para participar ativamente do processo de ensino que inclui
resisténcia quanto as atividades de leitura e producéo textual.

A afetividade € um tema que vem sendo muito debatido, tanto nos meios
educacionais quanto fora dele. No universo escolar h4 um consenso entre
educadores com base nas principais teorias do desenvolvimento sobre a importancia
da qualidade das primeiras relacdes afetivas das criancas. A afetividade implica
diretamente no desenvolvimento emocional e afetivo, na socializacdo, nas
interacbes humanas e, sobretudo, na aprendizagem.

E evidente que o processo educativo desenvolvido numa escola € complexo e
multidimensional. Todavia, ressalta-se o aspecto pedagdgico como fundamental no
momento de avaliarmos as dificuldades cotidianas da escola em relacdo a
aprendizagem dos alunos.

Na perspectiva de tratar a Educagdo Fisica como um ensino sério e
significativo, acreditando que a mesma contribua para criacdo e busca de novas
formas de aprendizagem, optou-se por um trabalho numa perspectiva
interdisciplinar.

Partindo desse pressuposto, procurou-se elaborar e desenvolver este projeto
intitulado “Dancgas Folcléricas na escola: Transformando o ensino e (re)significando
a aprendizagem”, mais precisamente as dancas folcloricas da cultura brasileira,

porque sabe-se que a danca nos remete a riqueza imensa da nossa cultura que
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precisa ser resgatada. E como sendo um dos conteddos mais representativos da
cultura dos homens, nao seria interessante para a Educagdo Fundamental vé-la
distante daquela que ainda € o maior espaco da construcdo do conhecimento, ou
seja, a escola.

A danca na instituicdo escolar tem que assumir seu papel enquanto atividade
pedagdgica e educativa, ndo podendo se resumir a aquisicdo de habilidades
motoras, como afirma Verderi (2002, p. 59) “a danga deve contribuir para o
aprimoramento dos padrdes fundamentais do movimento, no desenvolvimento das
potencialidades humanas e sua relagdo com o mundo”. A danca na escola deve ter
real compromisso com a educacéo, sua funcao € educar, formar o aluno para a vida,
contribuindo na formacéo de um cidadéao, pois de acordo com Marques (2003, p. 26)
“‘ndo podemos mais ignorar o papel social, cultural e politico do corpo em nossa
sociedade e, portanto, da danga”.

Nessa perspectiva de trabalhar a danca na escola, acreditando que
contribuiria para a criagdo e a busca de novas formas de aprendizagem, apoiamo-

nos nos estudos de (GARAUDY, 1980, p. 10), no qual afirma que:

Dancar é tdo importante para uma crianca quanto falar, contar ou
aprender geografia. E essencial para a crianca, que nasce dangando,
nao desaprender essa linguagem pela influéncia de uma educacéo
repressiva e frustrante. E preciso que cada um de nos, ao sair de um
espetaculo de danca que o tenha entusiasmado, se debruce sobre
esse problema e o encare ao nivel da existéncia e ndo apenas no do
espetaculo, transpondo desse modo a satisfagéo interior para o plano
da participacdo duradoura.

Procurando entender de que forma as acfes corporeas podiam interferir no
processo de aprendizagem da lingua escrita, recorremos a autores da area da

Educacéo Fisica para melhor compreender que:

No que se refere ao aspecto cognitivo, em primeiro lugar deve-se
levar em conta a organizacdo do saber-fazer, o saber corporal, base
de toda cognicdo e fundamental na acdo humana por toda vida.
Quanto a estruturacdo do pensamento, € complexo o esquema de
transformagdo que vai do ato corporal ao pensamento, mas,
inegavelmente, é esse o caminho (FREIRE, 1992, p. 113).

Na tentativa de atender as necessidades e aos interesses dos alunos, se fez

necessario dedicar um momento para discussédo e reflexdo com os professores
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envolvidos e direcdo da escola, no intuito de tracar e viabilizar metas para
concretizacdo dos objetivos de ensino, através de organizacdo de atividades,
planejadas, visando a integracédo entre os conteudos de aprendizagem da Educacéo
Fisica e das outras disciplinas escolares, pois se acredita que o projeto signifique a
configuragdo de um novo cenario na escola, contribuindo para minimizar os
problemas do baixo rendimento escolar.

Com essa escolha, objetivaram-se, qualitativamente, as situacdes didaticas
para, inicialmente, reorientar as aprendizagens dos alunos, (re) significando-as

numa perspectiva dialégica e de construgéo.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto foi desenvolvido em um periodo de seis meses com as turmas “A” e
“B” dos 6°s anos do turno da manhé&, envolvendo 104 alunos na faixa etaria de 11 a
13 anos. Foram trabalhados diversos conteudos, tais como: pesquisas bibliogréficas,
construcdo e constituicdo da nossa cultura, estudo sobre as regides brasileiras,
exibicdo de video de dancas, palestra e entrevista, muasica, oficinas de danca,
leitura, producéo textual, coral, interpretacéo de texto, linguagem oral, percepcao de
ritmo e construcdo de livro.

O projeto foi trabalhado na disciplina de Histéria (Ciéncias Humanas), com a
influéncia das etnias na construgéo e constituicdo da nossa cultura. Em Geografia
(Ciéncias Humanas), o projeto contemplou a localizacdo das cinco regiées do pais e
a associacao do folclore com as caracteristicas principais de cada regido. Em
Educacéo Fisica (Linguagens e Cdadigos), foram utilizados efeitos audiovisuais, tais
como: a apresentacao de videos contendo varios estilos de danca. Ao assistirem-
nas, os alunos identificaram o estilo de cada uma, o que elas tém em comum, o que
apresentam de diferente, quais elementos constituem a danca e quais pertencem ao
folclore brasileiro, e ainda participaram de oficinas de danca e trabalho de percepcéo
de ritmos utilizando: tambor, latas e bastdes de madeira. Na disciplina de Lingua
Portuguesa (Linguagens e Caodigos) foi trabalhada a leitura e producéo textual
orientando quanto aos aspectos normativos da lingua materna e reescrita dos
mesmos. Ainda no contexto educacional, a professora de Ensino Religioso
(Linguagens e Cdédigos) estabeleceu relagdes entre dancas folcloricas populares e
religiosas, pois se acredita que elas sdo fruto da migracdo dos templos para as

pragas publicas (MEGALE, 2003). Com esta migracdo estes ritos passaram a fazer
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parte do universo popular, tomando um carater de manifestacdo e um importante
progresso da histéria da danca. Quanto a contribuicdo da disciplina de Ciéncias
(Ciéncias da Natureza), o professor investigou juntamente com os alunos, e
constatou que o sedentarismo e os habitos alimentares inadequados sao fatores de
risco para doengas cardiovasculares e outras. Em seguida, abordou a atividade
fisica como elemento importante de prevencédo, e ressaltou a “danga” como um dos
métodos para a promocao da saude e prevencdo de doencas. Além de ser uma
atividade prazerosa, contribui com fatores ligados ao estilo de vida saudavel
diminuindo as taxas de incidéncia e prevaléncia. O trabalho de interpretacéo de texto
e do coral foi desenvolvido pela professora de Artes (Linguagens e Codigos),
utilizando as musicas das dancas vivenciadas.

Mediante do que foi exposto acima, e da necessidade de um estudo mais
aprofundado dos aspectos educacionais, se propde através do presente trabalho um
estudo com enfoque nos problemas educacionais e das metodologias de ensino que

tém sido implementadas para avaliar o grau de aprendizado dos alunos.
3 DESENVOLVIMENTO DAS ACOES
3.1 Estudo exploratério

Quanto as estratégias de ensino, resolveu-se trabalhar, logo de inicio, com
uma pesquisa bibliogréfica, conduzida sob a orientacdo dos professores e tendo o
cuidado para que ficassem claros, para os alunos, os objetivos de tais pesquisas.
Assim eles foram conduzidos a procurarem materiais (livros, periddicos,
enciclopédias, sites) que continham informagBes sobre as dancas folcloricas do
Brasil, classificadas por regiao, bem como sobre a constituicdo da cultura brasileira e
influéncias das varias racas na sua construcdo. Antes da procura dos materiais,
foram ministradas aulas expositivas, sobre a influéncia das etnias na formacéo da
nossa cultura e também sobre o estudo das regibes brasileiras, pelos professores
das areas de histéria e geografia, para fundamentar o trabalho. Ainda nessa fase, foi
exibido um video sobre vérios tipos de dancgas do folclore brasileiro. Em seguida,
houve uma andlise dos estilos de cada dancga, dos elementos que a constituem e
das que pertencem ao folclore brasileiro. Também foram ministradas aulas sobre
prevencdo de doencas utilizando a danca como eixo de promocao de saude e

dancas folcléricas populares e religiosas. Ap6s o0 estudo de campo e
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aprofundamento teodrico, realizou-se uma série de atividades praticas dentro e fora

da escola tais como:
3.2 Linguagem oral

Durante toda a experiéncia, procurou-se incentivar a participacdo oral dos
alunos, que opinavam, perguntavam e ajudavam a encontrar solugbes para as

guestdes envolvidas no trabalho.
3.3 Interpretagédo de textos

O trabalho de interpretacdo de textos foi realizado na disciplina de artes com
as letras das mausicas, utilizadas no coral, a exemplo das musicas “Nao tem lua” (de
Durval Lelys), “Banho de cheiro” (de Carlos Fernando), “Menina pernambucana’

(também de Carlos Fernando) e “Garota do tacaca” (de Pinduca).
3.4 Realizacao de entrevista

Na tentativa de ampliar as discussdes e a aprendizagem, foi agendada uma
palestra e entrevista com um professor da area de Artes. Esse professor prestou
uma consideravel contribuicdo, colocando sua experiéncia na area de cultura
popular e respondendo as indagacdes dos alunos, com muito entusiasmo e boa
vontade — fato enaltecido por se tratar do Diretor e Fundador do Grupo de danca

Tropeiros da Borborema.
3.5 Visitas

Para estimular a curiosidade dos alunos em torno das dancas, bem como o
desejo de vivencia-las, os mesmos foram convidados a fazer uma visita ao famoso
supracitado grupo de danca. Os alunos foram até o local do ensaio do grupo e
assistiram a varios numeros de varios estilos de danca, tais como: Xaxado, Danca
do Camaleéo, Araruna, Galope, Coco, Carimbo, e Folguedo Guerreiros de Alagoas.

Também tiveram oportunidade de fazer perguntas aos dangarinos.

3.6 Oficinas de danca
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A medida que as dancas iam sendo pesquisadas e abordadas nas aulas,
passava-se para a vivéncia das mesmas. Fazia a demonstracéo das coreografias e,
em seguida, ao ensaiar os passos, foi permito que todos os alunos pudessem
dancar e ndo apenas os “mais habilidosos”. Foram muito positivos os momentos
vividos. Os alunos ficavam ansiosos pelos encontros e ainda davam sugestdes de

passos para as dancgas.
3.7 Percepcéo de ritmos (percussao com objetos sonoros)

Na parte de ritmo, foi realizado um trabalho de percussdo com materiais
reaproveitaveis como: latas com tampa e cabos de vassouras transformados em
bastbes. Os alunos misturaram objetos com sons do corpo e, apdés algumas
experimentacfes, conseguiu-se organizar uma sequéncia de ritmos e criar
composi¢des. E assim foi formada uma percussdo com uma musica das dancas
trabalhadas, “Ndo tem lua” de Asa de Aguia. Esta atividade repercutiu por toda a
escola, pois onde se passava tinha alunos cantando e tocando com copos, pratos e
talheres. Foi um trabalho divertido e prazeroso, resultando em uma performance

com bastante humor.
3.8 Producéao Escrita

A medida que se iam realizando as diversas atividades, parava-se para produzir
textos individuais e coletivos, em que o0s alunos descreveram e registraram as
experiéncias vivenciadas com as dancas. Os textos produzidos por eles foram,
guando necessarios, reescritos pela professora de lingua portuguesa observando os
aspectos normativos da lingua materna, como ortografia, pontuacdo, concordancia,
emprego de maiusculas, além da coeréncia e coesdo textual. As producdes dos
alunos chegaram a surpreender pela facilidade com que encontravam para expor e
organizar as ideias no papel. Ndo houve resisténcia quanto a producédo dos textos,
uma vez que todos pareciam empolgados com a atividade e com a proposta da
confeccdo do livro, utilizando seus textos e ilustracdes. Além do mais, sentiam
facilidade de escrever sobre as dancas, uma vez que tinham sido vivenciadas.

Assim, foram construidos textos sobre:

¢ Ainfluéncia das etnias na formacéo da cultura brasileira;
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e Estudo das regides brasileiras associando o folclore e as caracteristicas de
cada regiao.

e As dancas folcloricas populares e religiosas;

e A danca como um dos métodos de promocdo da salude e prevencdo de
doencas;

e As dancas vivenciadas, tais como: Carimbé, Frevo, Reggae, Sdo Gongalo,

Pau-de-fitas e Caninha-verde.
3.9 llustracao dos textos

ApoOs a construcdo dos textos, alguns alunos fizeram também as ilustracdes.
A qualidade das ilustracbes demonstrou a criatividade e habilidade dos alunos para

se expressarem através do ndo verbal.
3.10 Confeccéo do livro

Os alunos foram orientados a organizarem seus textos “para publicagéo”.
Todos se empenharam. Para cada producdo, um aluno foi escolhido para
transcrever os textos. Varias sessbes foram destinadas a essa atividade. Foi
escolhido o titulo: “Brasil: no teor do tom” e organizado o material para
encadernacdo. Em seguida foi realizada uma visita a biblioteca universitaria para
solicitar a confeccéo da ficha técnica, informando aos alunos dessa exigéncia oficial
para livros que sado publicados. Com a confeccdo do livro as atividades do projeto

foram concluidas.
4 AVALIACAO DOS RESULTADOS

4.1 Reflexdes

A avaliacao positiva que pode ser feita dessa experiéncia encontra respaldo
na riqueza dos momentos vividos e no envolvimento e interesse dos alunos,
reconhecidos por todos os que fazem a escola, perfeitamente visiveis na animacao e
participacéo ativa dos alunos nas diversas etapas desenvolvidas.

A superacéo das dificuldades quanto ao trabalho docente, no que se refere a
garantia de participacdo dos alunos nas atividades propostas, situa o professor
como principal agente no processo de melhoria da qualidade do ensino fundamental.

Acredita-se que o projeto desenvolvido contribuiu para esta melhoria, pois significou
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a configuracdo de um novo cenério na escola. Havia uma nucleagdo de objetivos
didaticos, havia um projeto coletivo a ser desenvolvido e os alunos estiveram
dispostos e foram atores dessa construcao.

Nesse sentido, apesar de haver um reconhecimento das dificuldades de
trabalho da escola publica de nossa cidade, em vérios sentidos, da precariedade de
condicdes, da necessidade de politicas publicas que, efetivamente, minimizem os
problemas do baixo rendimento escolar e da precariedade da acédo docente, ratifico
a ideia da relevancia do trabalho do professor em sala de aula como intervencao
transformadora.

Percebeu-se uma maior incidéncia de sentimentos de respeito, de
cooperacao entre todos os envolvidos. Vale ressaltar também que a metodologia
empregada na recuperacdo de um saber tradicional (dancas folcléricas) nos
aproximou mais das familias, que se sentiram valorizadas pela escola.

Houve a integracdo das diversas areas do saber (Educacado Fisica, Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso e Artes), superando a
fragmentacao do conhecimento. Todos reconheceram a importancia e os resultados
positivos do trabalho.

Observou-se também um aumento consideravel na autoestima dos alunos e,
consequentemente, mais interesse, participacéo e criatividade no desenvolvimento
das atividades, o que resultou em formas positivas de aprendizagem em todas as
areas. A avaliacao dos alunos em relagcédo ao trabalho vivenciado foi positiva, o que

pode ser verificado a partir do depoimento coletivo dos alunos:

NOs gostamos muito de ter participado da construcdo deste livro,
porque aprendemos Varias coisas com 0s professores, com o0s
visitantes, entrevistando, pesquisando, lendo, registrando, ilustrando,
dancando, cantando e ainda tocando. Foi muito legal aprender
percussdo com a professora de Educacdo Fisica, fizemos muito
barulho com os materiais e com os sons do nosso corpo. No inicio
parecia muito dificil aprender os movimentos, mas depois com muitos
ensaios conseguimos fazer a percussdao de uma das musicas das
dancas e assim cantamos e tocamos.

Outra coisa importante que aprendemos foi como publicar um livro, e
mais importante ainda, com 0s nossos proprios textos e desenhos
feitos durante todo esse trabalho de danca.

Acredita-se que a realizacdo dessa experiéncia traga alguma
contribuicdo para reflexdo da préatica pedagogica, assim como aspectos inovadores

no tratamento de questdes ligadas ao processo de ensino e de aprendizagem.
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Por fim, esse investimento significou a criacdo e busca de novas formas de
promover a aprendizagem significativa, valorizando e acentuando, acima de tudo, a
motivacdo, 0 entusiasmo e a participacdo ativa dos alunos que, quando envolvidos

em atividades significativas, mostram-se criativos, interessados e felizes.
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Quando iniciei minha atividade profissional, no inicio da década de 70, duas
coisas me incomodavam muito: a inexisténcia do ensino de literatura piauiense nas
escolas e o desprezo, quase absoluto, pela questdo ecoldégica. Como sou um
fazedor, convidei o poeta Paulo Machado a editar comigo uma coletanea de poemas
de autores piauienses. Em pouco mais de uma semana, o livrinho “Ciranda”, com
bela capa de Hardi Filho, estava sendo rodado pelo velho Leitdo num mimedgrafo do
Colégio Andreas. Apesar de a capa ter sido colada com “grude”, o livreto ficou
bonito. A partir daquela experiéncia artesanal, editei todos os autores piauienses de
expressao.

Para o lancamento do livro, organizamos um show-protesto, com a
participagdo de poetas, musicos, fotégrafos e atores. Nome do espetaculo: “Cenas
piauienses — o Rio”. Protestavamos contra o descaso com que se tratava o
Parnaiba. Para dar mais consisténcia ao protesto, entrevistamos dois professores
recém-chegados ao Piaui: Dumbra, de saudosa memoria, e Waldemar Rodrigues.
Ouvimos também Mano Velho, o decano dos barqueiros do Parnaiba. O show foi um
sucesso de publico, mas a imprensa grauda e os académicos nos bateram com
forca: “inconsequentes”, “alarmistas”, "irresponsaveis” e outros mimos do género.

Em 1981, langamos, na Praga Pedro IlI, o “Primeiro manifesto ecolégico do
Piaui”. Reunimos professores, alunos, poetas, musicos, pessoas do povo.
Apanhamos um pouco mais. Desta feita, fomos promovidos a “ecobobos”. A época,

0 que se discutia era a navegabilidade do Parnaiba e ndo sua sobrevivéncia. O lema
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era: “o Piaui precisa recuperar o tempo perdido”. Os ecologistas, naturalmente, eram
um estorvo.

Em 1983, lancei o folheto “ABC da ecologia”, tentativa de usar o cordel como
instrumento para veicular no¢des de ecologia. O livrinho fez um sucesso danado
entre os jovens. As edicbes se sucederam aqui e em outras pracas. O Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) chegou a
edita-lo, nacionalmente, num calendario. Trinta anos depois da primeira edigdo, “O
ABC...”, vestido de gala, em edicdo da IMEPH, volta ao Piaui em grande estilo. N&o
bastasse a roupagem elegante, a nova edicdo traz verbetes com animais
ameacados de extincdo. Agora, além da mensagem poética, o leitor tera
informacdes cientificas.

Hoje, a palavra ecologia, de tdo desgastada, jA ndo diz muito. A nova
panaceia é “desenvolvimento sustentavel’, uma falacia. Nao tenho ilusdo: os
estragos causados na Terra sdo irreversiveis. O meu folheto ndo pretendia nem
pretende “salvar o Planeta”. Com um pouco de sorte, poderd ajudar a salvar meia
duzia de mangueiras dos quintais de Teresina. Pode parecer pouco, mas, para um

cidaddo com o meu perfil, € o bastante. “Estrada longa, passos curtos”. Nada além.
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Ler um filme e ver um poema ja ndo nos parece algo paradoxal,
principalmente quando nos referimos ao universo estético das artes modernas.
Muitos textos literarios sdo realmente feitos para serem mais vistos do que lidos. Por
outro lado, ha filmes que sdo produzidos para serem ndo apenas vistos, mas lidos,
como se estivéssemos, a cada plano filmico, folheando as paginas de um imenso
livro.

No universo estético das obras artisticas sempre houve um constante
intercAmbio de técnicas. O cinema, por algumas décadas, procurou (e ainda
procura) atingir o poder narrativo e simbdlico da literatura. E a literatura, por sua vez,
mostra muitas vezes o desejo de se esvair na pura visualidade, na sintaxe rapida e
vertiginosa de planos visuais, como vemos na linguagem cinematografica. No
primeiro caso, podemos citar os filmes com linguagem romanesca, como E o vento
levou (1939), em que h& de forma explicita na elaboracdo do discurso filmico
elementos préprios do modus operandi da escrita literaria. No segundo, podemos
citar poetas eminentemente visuais como Augusto de Campos, Décio Pignatari e
Arnaldo Antunes, que procuram dar linguagem poética ritmos e cortes rapidos,
aproximando-a do processo de montagem cinematografica. Para eles, na camada
tipogréafica do texto esta o seu proprio sentido.

Budapeste (2009), dirigido por Walter Carvalho e baseado na obra homoénima
de Chico Buarque, anda nessa linha ténue entre a palavra, a imagem e o som. E um
filme que quer falar e discutir temas de forma profunda como o faz a alta literatura,

mas ndo quer abdicar da pura visualidade, da beleza plastica, da textura, da cor e da

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacgédo Basica.
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 2, n. 1, p. 128-131, jan. / jun. 2014.




composicao das imagens sonoras e visuais.

O texto de Chico Buarque, carregado de tintas borgeanas, é tecido por meio
de um feixe de narrativas, que terminam por confundir o leitor entre o que € “narrar”
e “ser narrado”. E um jogo de espelhos, um labirinto onde a saida é a propria
entrada e a entrada é a propria saida. Talvez nem mesmo existam entrada e saida,
mas sim diversos fios narrativos que, no final, transformam-se em uma pura
contemplagao da palavra. Nao a palavra que remete ao mundo das coisas, mas a
palavra em si (“a crua palavra, anterior ao entendimento”).

José Costa (Leonardo Medeiros) € um ghost-writer, um profissional que
escreve discursos, teses, romances e poemas e vende para outras pessoas — que
aparecem como sendo as verdadeiras autoras. Em uma de suas viagens para um
congresso internacional ele é obrigado a fazer uma escala imprevista na cidade de
Budapeste, fato que lhe colocard dentro de um verdadeiro labirinto linguistico e
amoroso, o “jogo de espelhos” de que falamos. Costa é marido de Vanda (Giovanna
Antonelli), uma apresentadora de telejornais do Rio de Janeiro. Ele conhece Kriska
(Gabriella Hamori) em Budapeste e a partir dela encanta-se pela lingua hangara. Em
meio as constantes idas e vindas entre o Rio de Janeiro e Budapeste, José Costa vé
sua vida dividida entre o amor pela esposa brasileira e a paix&o pelo idioma hungaro
e Kriska. Apds sua estadia na capital da Hungria, passamos a observar o “duplo”,
elemento essencial na trama da obra: Rio de Janeiro/ Budapeste; Vanda/ Kriska; o
filho no Rio/ o filho de Kriska em Budapeste; escritor anbnimo/ escritor famoso; o ser
que narra/ o ser que € narrado.

Walter Carvalho, um dos grandes diretores de fotografia do cinema brasileiro
(Abril despedacado, Amarelo manga, Central do Brasil, Lavoura arcaica,
Carandiru), mostra-se um cineasta ousado ao filmar Budapeste. Ele procura
“transcriar”, para usar um termo de Augusto de Campos, a narrativa de Budapeste
sem tirar-lhe o espirito e estilo buarqueano. Porém, o diretor ndo deixa de imprimir o
seu estilo inventivo, por meio de sua camera criadora e de seus planos
rigorosamente elaborados. Certamente, ai também reside um dos problemas da
pelicula: na ansia de criar uma linguagem inovadora, Carvalho perde-se, em alguns
momentos, em um esteticismo vazio que prejudica o percurso narrativo de sua obra.
Por exemplo, a sequéncia em que vemos estatua de Lénin passando sobre o rio

Danubio — uma clara homenagem ao cineasta grego Theo Angelopoulos — ndo nos
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parece essencial para a construcdo narrativa de Budapeste, apesar da beleza de
seus planos. Também n&o contribui para a atmosfera poética do filme.

De uma forma geral, Carvalho se propde a transpor a narrativa de Chico
Buarque sem realizar grandes alteracdes. E, de fato, o diretor paraibano consegue
transmutar o espirito buarqueano do romance. Mas, ainda assim, ha no texto de
Budapeste uma linguagem que tende, em muitas passagens, ao “sujo”, ao “baixo” e
ao “chulo”, que nédo observamos de maneira tdo contundente no filme. Algumas
vezes, a linguagem de Carvalho parece-nos demasiado classica e pura para
representar o mundo obscuro e “obsceno” de determinados trechos do romance de
Chico Buarque de Hollanda.

Seria injusto, porém, ndo reconhecer 0os inUmeros meéritos da obra filmica. O
jogo narrativo espelhado, as idas e vindas da estoria, a metalinguagem, a atmosfera
de sonho e irrealidade, a trama entre o cotidiano banal e a pura fantasia, todos
esses elementos foram muito bem explorados no filme. Principalmente através das
imagens captadas de espelhos (0s objetos mais presentes na mise-en-scéne, sendo
uma forte metafora do conflito de identidades das personagens), do cenario repleto
de elementos simbalicos, dos sonhos de José Costa, dos momentos de pura poesia
(vale ressaltar a beleza plastica da cena em que ele declama um poema dos
Tercetos secretos, com a sonata de Beethoven como musica incidental), das
sequéncias oniricas em que Costa se depara com ele mesmo em Budapeste e dos
planos rapidos que faz com que, as vezes, ndo saibamos, ao certo, se o cenario é o
Rio de Janeiro ou Budapeste.

No desdobramento dessa trama de diferentes vozes e narrativas somos
brindados com dois momentos de grande importancia para o “fechamento” da obra
filmica: a aparicdo hitchcockiana de Chico Buarque (em um plano de poucos
segundos de duracao, como ja o fizera tantas vezes o mestre do suspense em suas
peliculas) e o enquadramento no qual visualizamos a prépria cAmera que captou as
imagens do filme.

Sobre esse primeiro momento, podemos dizer que ele serve para confundir e
tornar o jogo entre simulacro e realidade mais perceptivel. O fato de o proprio autor
do livro aparecer pedindo um autografo torna o debate sobre o problema da autoria
mais instigante (Afinal, quem é realmente o autor? Quem escreveu e quem é

escrito?). Além disso, coloca-nos diante de questdes tipicas de nossa época, que
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muitos a denominam “pés-moderna”: a fragmentacdo das identidades, a realidade
ambigua e multiforme.

Em relacdo ao segundo momento, trata-se de um plano basilar na construcao
signica do discurso do filme: € por meio dele que se evidencia a ideia de que
estamos diante de “uma narrativa dentro de outra narrativa”, de um universo
metalinguistico. Ao lermos o romance de Chico, escrito com as cores de Jorge Luis
Borges, temos a sensacdo de que estamos lendo-o no instante em que ele esta
sendo escrito. No mesmo compasso, a camera de Walter Carvalho, nos ultimos
planos, também nos revela de forma inusitada: Vocés estdo vendo o filme no

momento em que ele estd sendo filmado!
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A sociedade contemporénea é marcada pelo avanco tecnolégico que instiga a
producdo do conhecimento em ritmo cada vez mais acelerado. Em decorréncia disso,
as formas tradicionais de transmissédo do conhecimento estdo sendo questionadas e 0
ensino fundado exclusivamente na transmissdo de informagcdo vem tornando-se
obsoleto.

Nesse contexto, o grande desafio da universidade é formar profissionais capazes
de produzir conhecimentos e de saber utiliza-los na busca de respostas e no
enfrentamento das situacdes adversas do cotidiano. Para tanto, as atividades
académicas voltadas para a resolucéo de situacdes-problema e para o conhecimento
da realidade, tornam-se importantes ferramentas na formacdo dos académicos
(BEIRAO, 2014).

Desse modo, a insercao do aluno de graduacao na cultura académica por meio

da Iniciacdo Cientifica apresenta-se como um valioso instrumento de aprimoramento de
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qualidades almejadas em um profissional de nivel superior, tendo em vista que ela
garante, além do desenvolvimento cientifico, o préprio crescimento profissional e
pessoal do estudante.

A Iniciacdo Cientifica tem grande importancia no contexto académico porque tem
como propésito a fecundacdo e proliferacdo do conhecimento, utilizando a pesquisa
para atingir este objetivo, se apresentando, assim, como um excelente instrumento de
aprendizado e agente de fomento a interacdo entre o estudante, a universidade e a
comunidade.

Em se tratando de curso de formacao de professores da educacéo basica, esse
aspecto assume posicao relevante, haja vista que a investigacdo é o caminho pelo qual
encontramos respostas para inquietacbes do cotidiano que desafiam a pratica
educativa.

O movimento de valorizagdo da pesquisa na formacéo de professores tem sua
origem nos anos de 1960, na Inglaterra, nos curriculos formulados pelas escolas de
inovacdo, e aqui no Brasil tem encontrado ressonancia nas proposicdes de
pesquisadores que tém se dedicado a estudo sobre o professor e a pesquisa na
educacédo basica, a exemplo de André (2001) e de Ludke et al. (2009).

A inclusdo da pesquisa e a valorizacdo da pratica na formacado dos professores
estdo expressas nos documentos legais que estabelecem as diretrizes e bases da
educacdo nacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°.
9.394/96) define no seu Artigo 61 os fundamentos metodolégicos que presidirdo a
formacao de profissionais para atuarem nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a “[...] associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em servicos [...]" (BRASIL, 1996, p. 19).

O Parecer CNE/CP 009/2001 do Conselho Nacional de Educacgédo de
08/05/2001, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de
professores da educacao basica em nivel superior, preconiza no seu Artigo 3° que a
formacado de professores que atuardao nas diferentes etapas e modalidades da
educagdo basica observara principios norteadores do preparo para 0 exercicio
profissional especifico, que considerem “[...] a pesquisa, com foco no processo de

ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos
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e mobiliza-los para a acdo, como compreender o processo de construgdo do
conhecimento [...]" (BRASIL, 2001, p.2).

O movimento da realizacdo da pesquisa coloca novas perspectivas ho campo da
formacdo docente em que investigar, questionar e confrontar amplia a compreensao da
pratica ao mesmo tempo em que propicia 0 desenvolvimento de capacidades
investigativas e reflexivas. Nesse sentido, a elaboracdo e a execucao de um projeto de
pesquisa contribuem significativamente para a profissionalizacéo individual e coletiva
dos professores (DOMINSCHEK et al., 2014).

Do conjunto dessas reflexbes, é possivel apreender que a integracao entre
processo formativo e pesquisa favorece a melhoria da formagéo e da atuacdo docente.
O Seminario de Iniciacdo Cientifica do Plano Nacional de Formacao de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) no ambito da UFPI faz parte do esforco de valorizagéo
desta atividade e objetiva, a partir da apresentacédo dos Trabalhos de Concluséo de
Curso, promover o intercambio entre graduandos dos cursos ofertados atraveés do
programa.

Por ocasido dos Seminarios de Iniciacdo Cientifica, os estudantes tém a
oportunidade de expor o seu trabalho e a participagdo dos demais integrantes da
comunidade universitaria, com criticas e sugestdes aos trabalhos apresentados,

representa uma excelente contribuicdo a formacao dos alunos do PARFOR/UFPI.
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El cine y la educacién son los motores fundamentales del presente libro. Dos ambitos
contrapuestos, en principio, y que sin embargo adquieren una gran fuerza en conjuncién. El
conocimiento de un lenguaje especifico como el del cine y su incorporacion al aula como
motor de pensamiento y reflexion, lleva a dotar a los jévenes — futuros adultos —, con
capacidades y destrezas especificas.

Este concepto ya fue defendido afios atrds por Antoine Vallet o Michel Tardy y toda
la linea de pensamiento que se extendié con una fuerza internacionalmente. Y es en el que
hunde sus raices los planteamientos iniciales el autor del presente libro, Alisson Dias
Gomes.

La nocién de la educacién como un proceso continuo e incesante de formacion; la de
la comunicacién como un proceso de interaccién en constante evolucion, de informacion y
conocimiento, de cambio social y poder, llevaran a un cambio de paradigma al fusionarse
ambos en el término de educomunicacién. Un proceso de alfabetizaciéon audiovisual que
implicara tanto al docente como al alumno y ello de la mano de la implantacién de una
herramienta fundamental de trabajo que es el cine.

El cine siempre se ha considerado un lugar magico, que no soélo se utiliza como mero
entretenimiento sino que a través del visionado del mismo surge un proceso de reflexion
posterior. Las peliculas ofrecen un lenguaje propio cargado a su vez de metalenguaje, de
referencias, metaforas, simbologias y por supuesto de una ideologia que las hace situarse
en diferentes categorias. Curiosamente y a pesar de su juventud, ha sido abordado por

investigadores y tedricos de diferentes ambitos; linguistas, fildsofos, socidlogos, artistas,
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psicologos, médicos, periodistas y finalmente comunicadores audiovisuales. Todos ellos
aportaran diferentes perspectivas y en consecuencia, diferentes modelos de andlisis.

La narracion audiovisual — versus cine —, como toda obra de arte, posee su propia
l6gica inmanente y su peculiaridad se expresa de la manera mas clara en las relaciones
estructurales internas entre los distintos elementos formales de la obra. El creativo como
artista, plasma las distintas etapas de evolucion que va superando, modificando los valores
sobre los que descansa el efecto estético de la narracion, que es totalmente autonomo y
descansa en la plenitud de la obra y toda referencia a una realidad independiente destruye
irreparablemente la ilusién estética.

La influencia y fuerza que tiene como medio difusor de ideas y patrones vitales es
una cuestién evidente. EstA considerado el Séptimo Arte, pero también como un
entretenimiento. Incluso los directores de cine, en general, apenas se plantean la posibilidad
de incidir, de forma mucho mayor, en tematicas educativas, formadoras, positivas o
trasmisoras de valores culturales. Sin embargo se nutren de la realidad que los circunda y
revierten hacia ella, con lo que de forma tacita o implicita, las peliculas tienen una carga de
representacion e identificacién evidente. Para reconocerse en el mundo, el ser humano ha
de saber ubicarse. Y ello conlleva un proceso de reflexion, de pensamiento, de andlisis y de
la obtencién de ciertas conclusiones consecuencia del proceso deductivo anterior. Es por
ello que el cine va a ser el segundo motor de este libro — el primero, el de la educacion.

Una vez planteadas las bases estructurales de las que va a partir, el autor lleva a
cabo una minuciosa e interesante reflexion sobre la situacion de la educacion en Brasil. La
evolucion de la ensefianza superior, los planteamientos de la institucién publica y la
institucion privada, el contexto del que se nutren los diversos tejidos y grados formativos —
universitario, postgrado — en la universidad brasilefia y en concreto en la ensefianza del
periodismo como lugar de formacién en educomunicacion, con un detallado estudio de
investigacion sobre el pregrado en periodismo, su estructura, los proyectos pedagdgicos,
como lugar de proyeccién de futuros profesionales del medio laboral.

Resulta digno de especial mencion, la lectura de este apartado, dada la presentacion
clara y descriptiva de la situacion de la ensefianza en el pais y de sus posibilidades de
influjo como modelo de partida para establecer el mapa de titulaciones institucionales. Esta
cargado de una gran lucidez y vision perspicaz de la situacion actual.

El capitulo planteado por Dias Gomes, en un proceso de evolucién discursiva, lleva a
cabo una investigacion accion, aplicando los conceptos teéricos desarrollados, hasta el
momento en el aula, llevando a cabo una serie de acciones entre un grupo de alumnos y
profesores de forma que se puedan validar sus hipétesis en las que eleva el cine a un

instrumento de trabajo y cultura en el transcurso educativo-formativo.
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Y es en este apartado donde se puede establecer una relacion con el concepto de
los universales que ya fueron planteados por la filosofia de Platén. Para €l, nuestro intelecto
podia contemplar el mismo rio de Heraclito, cualquier cantidad de veces, ya que al rio lo
contemplaba como una idea, como una forma, por lo que siempre era el mismo.

Lo que se logra establecer ante estas diferencias de planteamiento es que existia
una profunda distincién entre el mundo de los sentidos y el mundo del intelecto: uno puede
tener s6lo opiniones acerca del primero, pero puede tener conocimiento, una creencia
verdadera justificada, acerca del segundo. Justamente por esa razén, el mundo inteligible es
el mundo real (opuesto a los planteamientos de los lacanianos), y el mundo sensible es solo
provisionalmente real, como las sombras en la pared de una cueva.

Su alumno, Aristételes, estaba en desacuerdo tanto con Platbn como con Heréclito.
Aristoteles transformé las formas de Platon en “causas formales”, los planos implicitos en las
cosas materiales. Donde Platdn idealizaba la geometria, Aristételes practicaba la biologia; la
universalidad vendria de la mano de la esencia del ser, como parte del mismo, encontrando
el orden inteligible dentro del mundo sensible.

Los conceptos universales los retoma en el renacimiento Pedro Abelardo (1079-
1142), figura prototipica del intelectual del siglo Xl impulsor del método escoléastico,
plantedndolos desde la légica. Su perspectiva ética, estaba inspirada en el valor de la
tolerancia, lo que sin duda también le acarrearia numerosos problemas. Sus aportaciones
permitieron independizar a esta disciplina de la metafisica, sentando asi las bases del futuro
sistema escolastico.

Hasta entonces la logica — otro de los conceptos universales que aparece
permanentemente en el libro que nos tiene entre manos — habia sido un procedimiento
dialéctico aplicado al comentario de textos por el que se pretendia descubrir no tanto la
certeza o el error de sus proposiciones cuanto las esencias subyacentes a los términos o
palabras. Concepcién simbdlica que habia dado lugar a la polémica intelectual mas
importante del siglo XII: la querella de los universales.

Sostenia que los universales implicaban realidades intelectivas, cognoscitivas. Los
universales no eran pues sino la funcién légica atribuida a determinadas palabras que
permitian adecuar el lenguaje al nivel de la abstraccion, y por lo tanto al de la reflexion.

Y es en este contexto en el que el autor del presente libro lleva al lector hacia la
implantacion de nuevos modelos de incorporacion al saber y al conocimiento intelectual, de
una nueva disciplina vinculada a la formacion desde el entretenimiento a la reflexion del
intelecto, como es el cine.

La utilizacion de peliculas en los cursos de periodismo en Brasil, como eje de
motivacion y fundamentacion de la educomunicaciéon, a través de un uso didactico-

pedagdgico, llevara a la ampliacion de saberes individuales y a las innovaciones en el aula,
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como fundamento final en la propuesta que lleva a cabo Alisson Dias Gomes en este libro
recomendable no solo para los estudiantes, los estudiosos, los receptores interesados en el
campo del cine y la educacion, sino también para las instituciones educativas y culturales
gue podran encontrar un referente importante.

Oskar Kokoska el sugerente pintor expresionista, comentaba que “El arte” y el cine lo
es, “siempre hace posible la esperanza, por mas que la vida nos la niegue. El hombre ha de
volver a mirar con sus propios o0jos”. Dar al espectador las herramientas para el analisis es

darle la posibilidad del conocimiento.
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