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EDITORIAL

PRATICA DOCENTE COM ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
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EMERGENCIAL: UMA REVISAO DE LITERATURA

REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE NA FORMAGAO DE PROFESSORES:
SABERES E VIVENCIAS NOS CURSOS DE LICENCIATURAS NA UFPI

PESQUISA NA FORMAGCAO REFLEXIVA DOCENTE EM HISTORIA: O LUGAR DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

DA ORIGEM E EVOLUGCAO DOS TRABALHOS “BOYS’ LOVE”

O PREDICATIVO E O ENSINO DE GRAMATICA NA ESCOLA: CONTRIBUIGCOES
DA TEORIA GERATIVA

A LINGUA NACIONAL E OUTROS ESTUDOS LINGUISTICOS (RIBEIRO, 1979):
UMA NARRATIVA HISTORIOGRAFICA

EM BUSCA DO SENTIDO: UMA ANALISE DISCURSIVA DO VIDEO DA
CAMPANHA PUBLICITARIA “RETRATOS DA REAL BELEZA”, DA MARCA DOVE

REPRESENTATIVIDADE NEGRA NA LITERATURA INFANTIL: PRATICAS
DE LEITURA QUE INCENTIVAM O EMPODERAMENTO A PARTIR DA
REPRESENTACAO DO CABELO CRESPO EM LIVROS INFANTIS LIDOS EM
SALA DE AULA



EDITORIAL

A revista Form@re & um periddico cientifico que tem sido publicado semestralmente
desde 2013 pelo Parfor/UFPI (Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo
Bdsica), mantido em nivel nacional pela Capes - Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Este periddico se destina a todos os envolvidos com o ensino e a formagdo de
professores nas diversas licenciaturas, incluindo gestores, professores, alunos e pesquisadores. O
conteldo da revista é de dominio publico, o que amplia seu alcance e impacto na comunidade
académica e educativa.

Nesta edi¢do, o volume 11, nUmero 2, de 2023, apresentamos uma série de artigos que
abordam temas essenciais e atuais ho campo da educagdo e formagdo docente. O primeiro
artigo, intitulado “Pratica Docente com Alunos com Deficiéncia Intelectual”, escrito por Maria
do Socorro Santos Leal Paix@o e Ana Valéria Marques Fortes Lustosa, investiga as dificuldades
enfrentadas pela escola regular na escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual.
Utilizando a estratégia de casos de ensino, o estudo, de natureza qualitativa, envolveu seis
professoras de duas escolas municipais de Teresina (PI). A pesquisa revelou que, apesar de
matriculados, os alunos com deficiéncia intelectual ndo estdo acessando adequadamente os
conhecimentos escolares, uma vez que as atividades propostas ndo correspondem das suas
necessidades especificas. As professoras participantes destacaram que a troca de experiéncias
promovida pelos casos de ensino contribuiu significativamente para o enriquecimento da
pratica docente inclusiva.

O segundo artigo, “"Atendimento Educacional Especializado no Ensino Remoto Emergencial:
Uma Revisdo de Literatura”, de Juliana Ferreira Lima e Ana Teresa Silva Sousa, analisa os desafios
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) durante o contexto pandémico brasileiro.
A pesquisq, de cardter qualitativo e bibliografico, aponta para a necessidade de estratégias
inclusivas e tedrico-metodolégicas adaptadas as especificidades dos alunos. Os resultados
indicam lacunas na formacgéo e pratica dos docentes, evidenciando a necessidade de maior
familiaridade com tecnologias digitais e métodos de ensino remoto.

O terceiro artigo, “Reflexdo da Prdtica Docente na Formagdo de Professores: Saberes
e Vivéncias nos Cursos de Licenciaturas na UFPI”, de Mirtes Gongalves Hondrio e Francisca de
Lourdes dos Santos Leal e Silva, relata uma experiéncia vivenciada na disciplina de Diddtica.
Baseando-se em diversos estudos tedricos, as autoras descrevem atividades realizadas e
depoimentos de estudantes que evidenciaom a contribuigdo significativa da disciplina para a
formagdo critica e reflexiva dos futuros docentes.

Francisco Gomes Vilanova e Vilmar Aires dos Santos contribuem com o artigo “Pesquisa
na Formagdo Reflexiva Docente em Histéria: O Lugar do Estagio Supervisionado”, que discute
a importéncia da pesquisa na formagdo de professores de Histéria. O estudo qualitativo e
documental revela desafios e articulagdes necessdrias para integrar a pesquisa nos estdgios
supervisionados, essencial para a formacgdo reflexiva e pratica dos licenciandos.

Na drea de Letras, o artigo “O Consumo de Conteldo BL: O Valor Social por Trds da Origem e
Evolugdo dos Trabalhos ‘Boys’ Love™, de Ana Paula da Silva Sobrinho e Regilane Barbosa Maceno,
analisa a popularidade das narrativas Boys' Love e seu impacto na discussdo sobre sexualidade
e identidade. A pesquisa destaca a importdncia deste género liter@rio na promog¢do de um
espaco de liberdade e resisténcia para as mulheres.

Hermito Leite de Carvalho Filho e Sandra Quarezemin, no artigo “O Predicativo e o Ensino
de Gramatica na Escola: Contribuicdes da Teoria Gerativa”, defendem um ensino de gramdatica
investigativo e cientifico, focado no predicativo e baseado na Gramatica Gerativa. A metodologia
proposta incentiva uma abordagem mais reflexiva e analitica, contrastando com métodos
tradicionais.



O artigo “A Llingua Nacional e Outros Estudos Linguisticos (1979): Uma Narrativa
Historiografica”, de Nathalia Santiago de Oliveira, fundamentado nos preceitos da Historiografia
da Linguistica, busca recuperar e discutir os estudos sobre a lingua apresentados na obra de
Ribeiro (1979), especialmente sobre os brasileirismos. A andlise revela que a Lingua Portuguesa
no Brasil adquiriu influéncias significativas de povos indigenas e africanos, com Ribeiro
reconhecendo essas especificidades e explicando as origens de expressées e vocdbulos
utilizados pelos brasileiros.

O artigo “Em Busca do Sentido: Uma Andlise Discursiva do Video da Campanha
Publicitéria ‘Retratos da Real Beleza’, da Marca Dove”, escrito por Dalmo Ribeiro Franco, analisa
discursivamente o video da campanha publicitdria da Dove, identificando os sentidos possiveis
por meio de investigagdo das categorias discursivas. A pesquisa qualitativa se apoia nos
pressupostos tedricos da Andlise de Discurso Materialista, concluindo que a campanha promove
um movimento de ruptura com formagées ideolégicas baseadas em padrées de beleza
feminina, destacando a importéncia de as mulheres valorizarem sua beleza individual.

P

Outro destaque é o artigo “Representatividade Negra na Literatura Infantil: Praticas
de Leitura que Incentivam o Empoderamento a partir da Representagdo do Cabelo Crespo
em Livros Infantis Lidos em Sala de Aula”, de Sara Oliveira Paz. O estudo qualitativo destaca
a importéncia da representatividade negra nas praticas de leitura, evidenciando o papel da
escola na promogdo do empoderamento e prevengdo do racismo através da literatura infantil.

Estes artigos refletem a diversidade e profundidade dos temas abordados pela revista
Form@re, reafirmando seu compromisso com a disseminagdo do conhecimento e a formacgdo
de professores. Convidamos nossos leitores a se aprofundarem nas leituras e refletirem sobre as
praticas educativas discutidas, contribuindo para um ensino mais inclusivo e eficaz.

Boa leitura!



PRATICA DOCENTE COM ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

TEACHING PRACTICE WITH STUDENTS WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES

RESUMO

Sdo vdrias as dificuldades que a escola regular tem enfrentado na escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia intelectual, grupo mais humeroso da Educagdo Especial. Nesse sentido, o estudo
teve por objetivo investigar como se caracteriza a pratica docente nos anos iniciais do ensino
fundamental com alunos com deficiéncia intelectual na escola regular, a partir da utilizagéo
da estratégia de casos de ensino. O estudo é de natureza qualitativa, do tipo pesquisa-agdo e
descritivo. Participaram do estudo seis professoras de duas escolas municipais de Teresina (P1),
atuando nos anos iniciais do ensino fundamental. Além da andlise dos casos de ensino foram
adotados como instrumentos um questiondrio, grupos de discuss@o e um roteiro de observacgdo.
Entre os resultados encontrados, a partir de andlise de conteldo, constatou-se que os alunos
com deficiéncia intelectual ndo estdo tendo acesso aos conhecimentos escolares, apesar de
estarem matriculados e frequentando as classes comuns. As professoras revelaram dificuldades
em diferenciar o conteldo trabalhado, de modo a atender ds necessidades do aluno com DI. A
esses destinam sempre atividades de desenho, pintura, colagem, cobrir pontilhados etc., que
nada tém a ver com o conteldo trabalhado na turma. As professoras revelaram que os casos
de ensino possibilitaram o compartiihamento de experiéncias de inclusdo, possibilitando o
enriquecimento da pratica docente.

Palavras-chave: pratica docente; deficiéncia intelectual; Ensino Fundamental.

ABSTRACT

There are several difficulties that regular schools have faced in the education of students with
intellectual disabilities, the largest group in Special Education. In this sense, the study aimed to
investigate how teaching practice is characterized in the early years of elementary school with
students with intellectual disabilities in regular schools, using the teaching case strategy. The
study is qualitative in nature, action research and descriptive. Six teachers from two municipal
schools in Teresina (Pl) participated in the study. These teachers are working in the early years
of elementary school. In addition to the analysis of teaching cases, a questionnaire, discussion
groups and an observation guide were adopted as instruments of the research. Among the
results found, based on content analysis, it was found that students with intellectual disabilities
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are not having access to school knowledge, despite being enrolled and attending common
classes. The teachers revealed difficulties in differentiating the content taught in order to meet
the needs of students with ID. For these students, teachers always give activities for drawing,
painting, collage, covering dots, etc.,, which don’t have any relation with the content worked on
in the class. The teachers revealed that the teaching cases enabled the sharing of inclusion
experiences, enabling the enrichment of teaching practice.

Keywords: teaching practice; intellectual disability; Elementary School.

INTRODUGAO

Por um longo periodo, os educandos que constituem o publico-alvo da educagéo especial
— PAEE foram excluidos do direito & educag¢do tanto por razées vinculadas a crengas, a religido
e 0o preconceito quanto d concepg¢d@o de deficiéncia vigente na sociedade, segundo a qual
os individuos com deficiéncia eram desprovidos de qualquer potencial, portanto, incapazes de
aprender. Ao longo dos tempos, por assim entender, a sociedade considerava perda de tempo
qualquer investimento nessas pessoas, especialmente aqueles que apresentavam deficiéncia
intelectual (DI).

Foi somente no século XX, através da intervengdo de médicos, que esses individuos
iniciaram sua escolarizagdo em instituicdes especializadas, mais preocupadas com o
atendimento terapéutico, em razéo do entendimento de que as pessoas com DI eram incapazes
de se desenvolver. Esse modelo de atendimento, conhecido como paradigma clinico médico,
voltava-se para um ndmero reduzido de pessoas e funcionava como um sistema paralelo de
ensino (Mendes, 1995; Glat; Fernandes, 2005).

A proposta de escolarizagdo do PAEE foi sofrendo mudangas no decorrer do tempo. Nas
décadas de 1960 e 1970 com a eclosdo de movimentos sociais foi implantada a proposta de
integragdo com o pressuposto de que “esses estudantes tinham o direito de serem escolarizados
com os demais alunos, na mesma escola, mas ndo necessariamente nas mesmas classes”
(Campos; Mendes, 2015, p. 210). Outra mudanga verificou-se na década de 1990 quando,
impulsionada pela Declarag@o de Salamanca de 1994, foi langada a politica de Educagéo para
Todos ou de Educacgdo Inclusiva com a proposta de escolarizar todos os educandos no sistema
regular de ensino, todos frequentando a classe comum da escola regular (Campos; Mendes,
2015).

Desde entdo a escolarizagdo desse segmento da populagdo vem sendo orientada pelo
paradigma da inclus@o escolar, que surgiu nos Estados Unidos na década de 1980, partindo da
reflex@o sobre alégica de funcionamento das escolas para atender o PAEE. Todavia, aimplantagéo
de um sistema educacional inclusivo no Brasil enfrenta dificuldades de vdrias ordens, desde
as relacionadas & organizagdo da sociedade, seus valores, aos meios disponibilizados para
implantagdo da proposta inclusiva ou aos problemas relacionados ds diversas condigdes que
afetam o desempenho dos alunos PAEE (Matos; Mendes, 2014). A populagéo que apresenta
alguma deficiéncia no pais é de 23,9%. Quanto dquelas que se autodeclaram ou sdo declaradas
como tendo DI constitui 1,4%, de modo que a maioria se encontra na faixa etéria de 15 a 64 anos
(53,84%) e somente 52,88% estd alfabetizada (Frederico; Laplane, 2020).

Entende-se que essas dificuldades séo extensivas a todos os alunos PAEE, mas julga-se
que para aqueles que tém DI elas se tornam mais evidentes ndo sb pelo fato de eles terem
dificuldades cognitivas, mas, também pelas representagcées que a sociedade construiu em
torno deles. Parece haver por parte da escola e da sociedade a concorddncia de que para esses
alunos basta que sejam dadas oportunidades para desenvolver as habilidades de socializagdo.
Esse grupo constitui 67,87% das matriculas de alunos PAEE, ou seja, mais do que a maioria de
todo o PAEE (Frederico; LAPLANE, 2020; Laplane; Coca; Frederico, 2017).



Vale ressaltar que o conceito de pratica docente com o qual trabalhamos foi proposto por
Franco (2016, p.540-542) e expresso da seguinte forma:

A prética docente € uma prdtica relacional, mediada por multiplas determinagdes.
[ﬁ) na pratica docente estdo presentes ndo s6 as técnicas diddaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos
de formagdo e dos impactos sociais e culturais do espago ensinante, entre outros
aspectos que conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia.

Nota-se que a autora delineia o papel do professor, ressaltando a relevéncia da relagéo
que este estabelece no dmbito da sala de aula, acentuando sua complexidade em razdo de
multiplos fatores, como a prépria formagdo, as expectativas e os impactos sociais que provoca
através do seu fazer.

DEFICIENCIA INTELECTUAL: MULTIPLAS FACETAS

Nesse estudo pretende-se refletir sobre as dificuldades que a escola regular tem enfrentado
na escolarizagdo dos alunos com DI, grupo que representa o maior nimero de matriculas na
educacdo bdsica dentre aqueles do PAEE, conforme apontam os estudos desenvolvidos por
Veltrone (2011) e Frederico e Laplane (2020).

Mendes (1995) analisa as varias mudangas verificadas no estudo da DI ao longo do tempo
e evidencia a compreensdo de que o termo é uma construgdo cientifica, uma invengdo. Na sua
evolugdo histérica, o conceito tem sofrido varias transformagdes tedricas. No inicio do século XX
foi associado ao fracasso escolar, incluindo-se o critério do déficit intelectual. Em decorréncia
desse processo histérico, chegou d atualidade com uma definigdo muito abrangente. A categoria
DI é bastante genérica, pois nela estdo incluidas pessoas com problemas e necessidades muito
diversificadas (Mendes, 1995).

Essa discussdo acerca do termo mais adequado é fecunda e tem dado origem a distintos
posicionamentos dos estudiosos do tema, dos quais so exemplos, a proposta de Santos
e Morato (2012 citados por Leijoto; Kassar, 2017) que defendem a terminologia de Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental, por considerarem que esta se adequa mais & nova vis@o acerca
do fenbmeno, centrada nos suportes e apoios que estas pessoas necessitam e ndo nos seus
déficits, ainda que acreditem que a mera mudanga do termo néo produza, por si s6, alteragdo
na vida desses individuos.

Nesse sentido, atualmente, o Brasil adota a definigdo de DI proposta pela Associagéo
Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento (AAIDD), ainda que em revis@o
posterior, a AAIDD tenha aumentado a idade para 21 anos por considerar que se trata de um
desenvolvimento que ocorre até essa idade, mas que nas pessoas com DI este & incompleto,
com implicag¢oées significativas no comportamento adaptativo e no funcionamento intelectual.

De modo geral, a sociedade acumula muitas ddvidas e incompreensdes em relagdo
a DI, fruto das representagdes sociais construidas acerca desse fendmeno. O preconceito
tdo profundamente arraigado faz com que se olhe para esses individuos como estranhos &
sociedade, totalmente incapazes pela limitagdo que apresentam. Enxerga-se nos individuos
com DI um leque de impossibilidades e, por isso, nega-se a eles a chance de aprender.

Predominando a vis@o médica, centrada nos déficits da pessoq, a criagdo das escalas
de inteligéncia por Alfred Binet teve grande importdncia na definico dos procedimentos
diagnésticos, ao propor a classificagdo das criangas a partir do quociente intelectual (Ql). Esse
tipo de classificagé@o fundamentou os laudos psicolégicos por muitas décadas, determinando a
exclus@o escolar daquelas criangas que apresentavam um baixo Ql, supostamente incapazes
de aprender (Prioste; Rai¢a; Machado, 20086). A forte predomindancia de um modelo biolégico na
explicagdo da deficiéncia intelectual, orientando o diagndstico, foi responsavel por esse legado.



Muitas criangas, todas pertencentes @ camada da populagdo socialmente menos
favorecida, tiveram seu percurso escolar comprometido por esse modelo de avaliagdo que,
desprezando totalmente os fatores sociais, imputava & crianga a culpa por suas dificuldades.
Essa situac@o permanece ainda hoje, pois néo se tem critérios claros para identificagcdo dessa
populagdo. Observa-se, ainda, em estudo realizado por Lopes, Gonzalez e Prieto (2021) que hé
uma tendéncia a identificar mais criangas do sexo masculino e negras tanto em pesquisas
norte-americanas quanto brasileiras, como por exemplo as citadas por esses autores (Mendes;
Lourengo, 2009; Gonzalez, 2013; Pereira, 2016; Meyer; Patton, 2001).

Alguma eventual dificuldade de aprendizagem que essas criangas apresentam é explicada
como incapacidade delas, quando, em muitos casos, a origem da dificuldade é externa &
crianca, pois pode estar nas praticas escolares, por exemplo. Assim, muitas criangas receberam
e ainda recebem diagndstico de deficiéncia intelectual por manifestarem dificuldade para
aprender a ler e escrever e, equivocadamente, foram encaminhadas ds classes especiais para
deficientes intelectuais.

Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016, p. 1) alertam para o fato de que o termo é muito
amplo, abriga individuos com caracteristicas variadas, fato que leva a uma compreensdo
incompleta do que é a DI e sobre qual a melhor forma de ensind-los. “Na atualidade, o imperativo
da escolarizacéo de estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas comuns traz razodveis
desafios aos professores que se questionam: o que e como ensinar esses alunos?”.

Em se tratando da escolarizagdo do estudante com deficiéncia intelectual, outros estudos
também enfatizam as dificuldades da escola em promover a aprendizagem desses educandos,
focalizando a problematica da pratica docente e da acessibilidade ao curriculo (Pletsch; Glat,
2012; Pletsch; Oliveira; Aradjo, 2015).

Os estudos realizados por Pletsch e Glat (2012) em trés escolas publicas localizadas no Rio
de Janeiro, duas escolas regulares municipais e uma escola especializada estadual revelaram
dificuldades dos professores para atuar com os alunos com DI, pois as praticas pedagogicas
verificadas nas classes comuns ndo apresentavam nenhuma adaptagdo para atender as
necessidades desses alunos, revelando uma proposta didatica tradicional. De acordo com as
pesquisadoras:

As tentativas de modificag@o na estrutura curricular verificadas consistiam apenas
em pequenos ajustes, voltados para uma “facilitagéo” da tarefa, o que acabava
por minimizar as possibilidades de aprendizagens superiores — para usar um termo
vigotskiano. As atividades escolares apresentadas para os alunos participantes
dessa pesquisa e para seus colegas, de maneira geral — tanto no contexto
educacional comum quanto no especializado —, consistiam, na maior parte das
vezes, em tarefas elementares como recortar, colar, pintar, copiar, ou seja, atividades
que ndo favoreciam o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais elaboradas,
necessdarias para a construcdo de conceitos cientificos que envolvem conhecimentos
abstratos (por exemplo, a relag@o entre o signo representado pelo niumero um e a
quantidade que ele representa% (Pletsch; Glat, 2012, p. 199).

Na mesma direcdo estd o estudo realizado por Pletsch, Oliveira e Aradjo (2015) que relata
os resultados de pesquisas realizadas no periodo de 2012 a 2014, em diferentes redes de ensino
da Baixada Fluminense, Estado do Rio de Janeiro sobre a escolarizagéo de criangas e jovens
com DI. De acordo com elas, as pesquisas revelaram que:

[..] em grande medida, esses alunos, apesar da garantia da matricula, continuam
ndo tendo acesso aos conhecimentos escolares que garantam o seu efetivo
desenvolvimento. Também ficou evidente que muitos dos alunos com essa
deficiéncia, por ndo terem sido alfabetizados, acabam sendo encaminhados para
classes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), denominadas pelas redes de ensino
de ‘EJA especial’ gPIetsch; Oliveira; Araujo, 2015, p. 44).



Ruiz (2014) esclarece que hd uma reduzida produgdo cientifica brasileira na area de
Educacdo Especial voltada para a incluséo do estudante com deficiéncia intelectual, mas, de
modo geral, os dados advindos dessas poucas pesquisas acerca dessa temdtica indicam que
as agdes pedagodgicas e as atividades académicas que ocorrem em classes regulares ndo sdo
direcionadas para esse segmento, evidenciando a precariedade dos processos de ensino, e o
desconhecimento das especificidades educacionais da aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa com DlI.

No estudo realizado por Santos e Martins (2015) com duas professoras do Ensino
Fundamental, atuantes nos anos iniciais (4° e 5° ano), de uma escola publica municipal de Natal
-RN, os resultados apontaram praticas de docentes pautadas num fazer pedagédgico tradicional,
utilizando poucas estratégias que possibilitassem avangos na aprendizagem desses alunos.
As pesquisadoras relatam que verificaram dificuldades situadas pelos docentes e observadas
no cotidiano escolar, que se refletiram na agdo docente desenvolvida. Dentre as dificuldades
percebidas destacam as seguintes:

Lacunas na formagdo relativas a uma fundamentagéo mais sélida sobre como lidar
com as diferengas na sala de aulg; persisténcia de uma visdo clinica da deficiéncio;
organizagdo escolar estabelecida, muitas vezes dando pouca receptividade aos
alunos considerados diferentes ou com deficiéncia, principalmente aqueles com DI;
inexisténcia de redes de apoio ao trabalho com tais discentes, a ndo ser internamente,
efetivada pela Sala de Recursos Multifuncionais; pouca participagdo dos pais na
tomada de decisées na escolg, em todos os processos, como no Conselho Escolar e
na construgdo do Projeto Politico Pedagogico (Scntos; Martins, 2015, p. 405).

Os estudos apontados ddo aideia de que a escolarizagdo de educandos com DI nas escolas
regulares ainda & uma situagdo bastante preocupante, pois se o acesso & escola estd garantido
por lei, o acesso ao curriculo, aos conhecimentos escolares, ainda é algo a ser conquistado.
Como revelam os estudos apresentados, muitos desses alunos ndo sdo alfabetizados em razdo
da necessdaria formagdo dos professores e da necessidade de flexibilizar o trabalho pedagégico
desenvolvido ndo somente por esses, mas também pelo professor especialista (Pereira; Victor,
2021) e n&o participam do mesmo curriculo trabalhado com o restante da turma. A eles,
geralmente, s@o destinadas como atividades escolares, tarefas elementares como recortar,
colar, pintar, copiar, ou seja, atividades que ndo favorecem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais elaboradas.

Os estudos disponiveis na literatura ressaltam a importdncia da flexibilidade curricular
para a politica de incluséo de alunos PAEE que prevé novas formas de organizagdo do trabalho
pedagogico (Garcia, 2007), ou seja, a insercdo desses alunos na escola regular hé que ser
acompanhada do desenvolvimento de prdticas curriculares que atendam aos interesses de
todos, sob pena de se criar outros mecanismos de exclusdo mais perversos, por dentro do
sistema (Dorziat, 2007).

O conjunto desses estudos sugere que ainda ndo demos 0s pPAssOs hecessarios em
relacdo & acessibilidade curricular, pois denunciam “[...] que as pessoas com deficiéncia pouco
ou nada tém avangado na apropriagdo dos saberes escolares. A escola regular, por forga da Lei,
os tem acolhido, mas eles se constituem em alunos pedagogicamente invisiveis, desde que néo
perturbem o caminhar da classe [...]” (Ferreira, 2014, p. 18).

Algumas consideragdes precisam ser feitas em relagdo aos problemas apontados nos
estudos analisados. Considerando que a maioria dos alunos tem dificuldades leves, parece ser
inadidvel a necessidade de melhorar o ensino na classe comum quando tratamos do ensino
na perspectiva da inclus@o. Para tanto, temos que pensar em praticas que favoregam o ensino
para todos, precisamos sair de uma abordagem centrada no aluno, na sua deficiéncia, para
uma abordagem que focalize mais as estratégias pedagoégicas.



METODOLOGIA

O estudo é de natureza qualitativa, do tipo descritivo, realizado mediante a implementacdo
de uma proposta formativa. Participaram do estudo seis professoras de duas escolas municipais
de Teresina (PI), atuando nos anos iniciais do ensino fundamental, as quais serdo denominadas
Camila, Joana, Otilia, Verdnica, Aline e Belisa, com vistas a garantir o anonimato. As duas primeiras
eram da escola A e as outras, da escola B. A seguir tragaremos o perfil das participantes.

Camila é casada, tem 33 anos de idade, formada em Pedagogia com Pés-graduagdo
em Sistema de Gestdo e Supervisdo Empresarial e Educacional. E professora hd seis anos e no
periodo da pesquisa estava lecionando no 4° ano do ensino fundamental e tinha dois alunos
com DI na sua classe. Possui o curso de Libras, nivel bdsico.

Joana é solteira, tem 26 anos de idade, formada em Pedagogia com Pés-graduacdo
em Docéncia do Ensino Superior e Educacgdo Infantil. Atua como professora hé cinco anos e no
periodo da pesquisa estava lecionando no 3° ano do ensino fundamental e tinha dois alunos
com DI na sua sala. N&o possui nenhum curso na drea de Educagdo Especial.

A professora Otilia & casada e tem 33 anos. Sua formagdo académica era em Pedagogia
com especializagdo em Psicopedagogia. No que diz respeito a experiéncia docente, tem
nove anos de trabalho entre escola publica e privada, lecionando nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A época da pesquisa, trabalhava com o 3° e 5° ano e tinha um aluno com DI (SD)

na turma do 5° ano.

Verdnica é solteira e tem 38 anos. Tinha formagdo em Pedagogia com especializagdo em
Educacgdo de Jovens e Adultos, conta com 10 anos de experiéncia docente em escola publica,
lecionando nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No periodo da pesquisa, trabalhava com o
5° ano e tinha quatro alunos com DI na sala de aula.

Aline é solteira, tem 39 anos, formagdo em Pedagogia com especializacdo em
Psicopedagogiq, tendo cursado também o Magistério nivel médio, curso que Ihe possibilitou o
ingresso na carreira docente antes da formag&o em Pedagogia. Contava com vasta experiéncia
docente, pois trabalhava hd 15 anos em escola publica, tendo lecionado na Educacdo Infantil
e na Educacdo de Jovens e Adultos. Atuava nos anos inicidis do Ensino Fundamental e estava
lotada no 1° ano hé quatro anos. Quando da realizagdo da pesquisa, trabalhava com o 1° ano e
tinha dois alunos com DI na sala de aula.

Belisa é divorciada e tem 51 anos. Quanto & formagdo académica, tem curso de
Pedagogia e especializagcdo em Gestdo Educacional. No que diz respeito & experiéncia docente,
€ aposentada da rede estadual e estd hd seis anos como professora do municipio, lecionando
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A época da pesquisa, trabalhava com o 4° ano (manhé
e tarde) e tinha dois alunos com DI na sala de aula, em cada turma.

Para obtencdo das informagdes foram utilizadas as seguintes técnicas: questiondrio,
andlise de casos de ensino, grupos de discussdo e observagdo.

O questiondrio foi utilizado para obter dados sociodemogrdficos com o intuito de tragar
o perfil das participantes. Para andlise da pratica docente utilizamos os casos de ensino e a
observacdo. Os grupos de discussdo foram realizados para socializagdo das andlises dos Casos
de ensino.

Os casos de ensino sdo considerados como valiosa estratégia para os processos
formativos dos professores pelo potencial reflexivo que tém. Assim, a “estratégia de estudo de
casos de ensino permite que os professores expressem seus conhecimentos sobre ensino e
analisem conhecimentos de outros colegas de profisséo [..]” (Nono, 2005, p. 144). Um caso de
ensino pode ser definido como:



Um documento descritivo de situagdes reais ou baseadas na realidade, elaborado
especificamente para ser utilizado como ferramenta no ensino de professores. Trata-
se de uma representagdo multidimensional do contexto, participantes e realidade
da situagéo. E criado explicitamente para discuss@o e procura incluir detalhes e
informacoées suficientes para permitir que andlises e interpretagdes sejam realizadas
a partir de diferentes perspectivas (Nono; Mizukami, 2002

Merseth (1986 citado por Nono; Mizukami, 2002) ressalta que os casos de ensino podem ser
utilizados com diferentes propoésitos: 1) como exemplos; 2) como oportunidades para praticar a
tomada de decisées e a resolucdo de problemas praticos e; 3) como estimulo a reflexdo pessoal.
Os casos que servem como exemplos enfatizam a teoria porque seu objetivo é desenvolver
o conhecimento de uma teoria ou construir outras. Com o segundo propdsito, apresentam
situagdes escolares problemdaticas que exigem andlise do problema para tomada de deciséo
e definicdo da acdo. Nesse caso, eles possibilitam aos professores, refletirem e posicionarem-
se. E aqueles que servem como estimulos & reflexdo permitem que o professor desenvolva o
conhecimento profissional pessoal.

Na pesquisa relatada as professoras analisaram trés casos de ensino, disponiveis na
literatura. Os casos analisados foram os seguintes: “Trajetéria profissional de Adriana: o desafio
de desenvolver uma prdtica inclusiva” (Lustosa; Freire, 2007 citado por Duek, 201), “E agora? O
gue vou fazer?” e “Do conhecimento do aluno & sua incluséo” (Duek, 2006 citado por Duek, 2011).
Na andlise dos casos, as participantes responderam individualmente um questiondrio sobre o
caso relatado e discutiram coletivamente nos encontros de discussdo.

O primeiro caso de ensino analisado (Trajetéria profissional de Adriana: o desafio de
desenvolver uma prética inclusiva) relata a trajetéria profissional de uma professora da
educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental e conta sua experiéncia de ensinar
uma turma com alunos PAEE, notadamente com deficiéncia intelectual. No segundo caso (E
agora? O que vou fazer?) uma professora do 4° ano do ensino fundamental narra a experiéncia
vivida, expbe inseguranca e angustia ao trabalhar com alunos PAEE e como enfrentou o desafio
de ensinar um aluno com transtorno do espectro autista (TEA) em sua sala. Por fim, o terceiro
caso (Do conhecimento do aluno & sua incluséo) é o relato de uma experiéncia vivenciada por
uma professora de escola publica ao receber em sua turma de 4° ano, um menino de 15 anos
com diagnéstico de DI.

Entende-se que se justifica a importdncia da utilizagdo dessa técnica nos processos de
formagdo docente pelo potencial reflexivo que os casos trazem. Ao abordar eventos da pratica,
possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica, eles criam oportunidade para o professor
refletir sobre sua agdo individual e coletivamente. Eles oportunizam ao professor “aprender na
pratica e pela pratica, mobilizando e construindo novos saberes que servir@o de base para o
exercicio da docéncia” (Duek, 2011, p. 64).

Na perspectiva da reflexdo, os casos de ensino podem auxiliar os professores a analisar sua
experiéncia, ainda que a partir de outros contextos e, ao mesmo tempo, encontrarem solugdes
que permitam novas formas de atuagdo.

Simultaneamente aos encontros de discussdo, foram realizadas observagdes das aulas
das participantes, concentrando a atengdo, especificamente, na interagdo professora x aluno,
aluno x aluno, procedimentos diddaticos desenvolvidos (adaptacées, tempo diferenciado,
recursos utilizados, participagdo nas atividades em grupo), comportamentos e desempenhos
da professora e dos alunos, sobretudo em relagdo aos alunos com DI dessas salas (se havia
acompanhante, quantas vezes o aluno saia para o AEE e qual a duragdo, se havia tentativa de
alfabetizagdo, como a professora se comportava em relagdo ao aluno, como os demais alunos
se comportavam em relag&o ao aluno).

Foram feitas observac@o de duas aulas de cada professora participante e os dados
observados foram registrados de forma descritiva durante a observagdo e, posteriormente,
feitas as reflexdes, utilizando-se para tanto o Didrio de campo.



ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As informagdes obtidas através dos instrumentos utilizados foram organizadas nas
seguintes categorias: visdo das professoras sobre o aluno com DI, pratica docente para alunos
com DI e limites e possibilidades dos casos de ensino. A seguir discutiremos cada uma dessas
categorias.

Visédio das professoras sobre o aluno com DI

Nessa primeira categoria, procurou-se saber como as participantes veem o aluno com
DI e, para tanto, foram utilizados excertos ou comentdrios que evidenciem a situagdo. No caso
de ensino 1 havia uma questdo disparadora que solicitava que elas se manifestassem sobre a
inclus@o do aluno PAEE na sala regular e elas emitiram as seguintes opinides:

Para mim & uma excluséo. Infelizmmente, na maioria das vezes tenho que escolher
entre ensinar ele ou os ditos normais, mesmo porque nem a instituigéio, nem o
professor est&o qualificados para incluir essas criangas. £ uma trajetéria longa e
dificil. Precisa ser repensada a questdo da inclusdo (Camila).

A incluséo ainda é algo que precisa ser melhorado e muito. Muitos deles estdo em
sala s6 por estar. NGo tém interagdo, ndo tém aprendizagem e nem socializagéo.
Poucos professores estéo envolvidos com a inclusd@o, talvez por falta de capacitagdo
e apoio, ou por ndo acreditarem nela (Joana).

Vejo que a inclus@o, na verdade, s6 funciona no papel, pois o que é oferecido a esse
aluno é somente a sua vaga, que é garantida por lei em uma sala de ensino regular,
mas que, de fato, essa inclus@o ndo acontece (Otilia).

A inclus@o dos alunos PAEE no ensino regular, infelizmente, ndo vem se concretizando
na pratica. Os sistemas de ensino regular ainda ndo conseguiram a efetivagdo da
incluséo. Houve avangos considerdveis em termos de legalidade, como o acesso
e a permanéncia desses alunos. No entanto, falta formagdo adequada para os
professores e adaptacdo curricular. Nesse contexto, a inclusdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI), também caminha com passos lentos (Aline).

As professoras s@o enfdticas ao dizer que a inclusdo ainda ndo se concretizou em nossa
realidade e com isso comunicam sua baixa expectativa em relagdo a aprendizagem desses
alunos, o que pode justificar o empobrecimento das praticas docentes, relatado por Pletsch e
Glat (2012) e Pletsch, Oliveira e Aradjo (2015) ao constatarem que a esses adlunos eram destinadas
atividades elementares de recortar, colar, pintar com o objetivo de treinar as habilidades
psicomotoras, mas que ndo estimulam o desenvolvimento das habilidades cognitivas. Esse fato
também foi constatado nas observagodes feitas nesse estudo.

Ao serem questionadas sobre 0 que pensam a respeito da inclusdo do aluno com DI, as
professoras manifestaram posicionamento favordvel, desde que algumas condi¢gdes sejom
garantidas. Assim, Camila considera que “é possivel fazer a inclus@o, desde que o professor faga
a sua parte e invista nessa drea para melhor trabalhar com essa clientela”. Nesse depoimento a
professora sugere que depende apenas da atuacdo do professor para que a inclusdo do aluno
com DI seja efetivada. N&o obstante essa consideragdo, faz-se necessaria atengdo ao processo
formativo do professor.

Joana também considera possivel a inclusdo do aluno com DI, porém entende que para
isso ocorrer & necessdario que o professor tenha uma formag¢@o adequada e conte com o suporte
da escola, conforme aponta seu depoimento: “Sim, ja tive experiéncia de sucesso. E preciso um
trabalho arduo e coletivo [..] acho que o grande fracasso de ndo avangar é justamente a falta
de ajuda por parte dos superiores. Professores vdo para sala de aula sem nenhuma formacgdo
sobre o AEE". Outras professoras também tiveram posicionamentos muito semelhantes a esses
em relagcdo a essa questdo, como € o caso da professora Aline que assim se manifestou:



Minhas experiéncias com alunos com DI mostram-me que a inclusdo & possivel,
desde que existam recursos adequados, adaptagdes curriculares, metodologias
direcionadas, envolvimento de todos os profissionais da escola, bem como
formacéo continuada para os professores. Vale ressaltar que, o apoio dos pais e/ou
responsdveis também é essencial para a efetivagdo da inclusdo.

Como se pode observar, as professoras posicionam-se favoravelmente & inclus@o do
aluno com DI na classe comum em situagdo diferente da que vivenciam, deixando transparecer
que na realidade em que atuam ela ndo é exequivel em razdo de lacunas na formagdo do
professor, impedindo uma fundamentagdo mais sélida, cujas consequéncias se evidenciam
na precariedade do ensino e nas prdaticas docentes inadequadas ds especificidades da
aprendizagem desses educandos, conforme apontam os estudos (Pereira; Victor, 2021; Ruiz,
2014, Santos; Martins, 2015; Ferreiraq, 2014).

Pratica docente para alunos com DI

Na segunda categoria incluimos as informagdes obtidas através das andlises e
elaboragdo de casos de ensino, individual e coletivamente, nos grupos de discussdo, bem como
as informacgdes obtidas por meio das observacdes realizadas em sala de aula. Nela incluimos os
excertos ou comentdrios a respeito dos conteludos trabalhados, das estratégias utilizadas para
assegurar a aprendizagem dos alunos com DI. Ao serem solicitadas a falar sobre o trabalho
pedagédgico direcionado ao aluno com DI, as professoras fizeram os seguintes relatos:

[.] Trago atividades direcionadas somente para as criangas especiais, isto &,
atividades diferentes para cada grupo: para as criangas especiais e para as normais.
As criangas s6 conseguem desenvolver atividades na disciplina Artes. (Camila)

[..]Pintura eles gostam. Procuro adaptar os contetdos aos alunos para que tenha
interacdo. A maior dificuldade é a falta de orientagéo e de suporte pedagdgico.
Procuro me informar por conta prépriq, tirar do meu bolso para comprar material.
Fazer o que estiver ao meu alcance. (Joana)

[..] Quando vou fazer leitura e interpretagdo de texto, eu procuro ler, fazendo a
entonacgdo nas frases e envolver o aluno se ndo ele toma conta da sala (Aline)

[...] As atividades que proponho para a turma, eles ndo conseguem fazer, tem que ser
mais facil. Entdo, para eles trago atividades de desenho, pintura, recorte e colagem e
converso com eles sobre a importdncia de estarem 1§, de participarem etc. (Belisa).

Os relatos apontam para dificuldades das professoras em implementar a inclusdo dos
alunos PAEE inseridos nas classes regulares, corroborando os achados de Pletsch, Oliveira e
Aradjo (2015) que denunciam que apesar de estarem matriculados nas classes comuns, esses
alunos ndo estdo tendo acesso aos conhecimentos escolares. Os depoimentos apresentados
ndo deixam davidas quanto as dificuldades das professoras em trabalhar um curriculo comum
nas salas que tém alunos com DI, reafirmando o que alguns estudos (Pletsch; Glat, 2012, Pletsch;
Oliveira; Aradjo, 2015; Santos; Martins, 2015) tém apontado em relagdo & dificuldade da escola
em possibilitar que esses alunos tenham sua formagdo escolar garantida e indicando a
necessidade de se assegurar a eles acessibilidade ao curriculo.

Ainda refletindo sobre o trabalho pedagdgico realizado com o aluno com DI, as professoras
foram questionadas sobre as estratégias que utilizam ao trabalhar um contetdo especifico,
para diferenciar o material para o aluno com DI. Nesse sentido, as participantes revelaram
dificuldades em diferenciar o contelGdo trabalhado, de modo a atender ds necessidades do
aluno com DI, conforme pode-se perceber nos seus relatos:

Sabe-se que criangas especiais ndo estdio no mesmo nivel da maioria da turma,
por isso hd dificuldade de ensind-las ou desenvolver determinados contelddos
envolvendo essas criangas. Trabalho com atividades de jogos, brincadeiras, alfabeto
movel, atividades de acordo com o nivel da crianga, pois é dificil desenvolver
atividade diferenciada. Existem contetdos que o professor ndo consegue adaptar
por causa da sua complexidade (Camila).



Temos sempre que facilitar a aprendizagem do nosso aluno especial. Temos que
aceitar ele como um aluno ativo em sala de aula, colocando-o para participar da
rotina da sala (Joana).

Procuro selecionar atividades que envolvam o aluno e que procurem de certa forma,
atender e desenvolver o aluno, de acordo com as dificuldades que vem apresentando
(otilia).

Nesses excertos fica evidenciado que as professoras encontram dificuldade em trabalhar
com os alunos com DI o mesmo curriculo trabalhado com os demais, corroborando com Garcia
(2007) ao ressaltar a importéncia da flexibilidade curricular para a politica de incluséo de alunos
PAEE, que prevé novas formas de organizagdo do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, ganha
relevancia a afirmagdo de Dorziat (2007) de que a insergdo desses alunos na escola regular ha
que ser acompanhada do desenvolvimento de praticas curriculares que atendam aos interesses
de todos, sob pena de se criar outros mecanismos de exclus@o mais perversos no proprio sistema.

As professoras participantes do estudo, ao apontarem as atividades que utilizam com
os alunos, ndo apresentam distintas estratégias que poderiam envolver de forma concreta o
educando com DI, ressalva feita & professora Camila que sinaliza para a inten¢gdo de realizar
um trabalho com leitura e escrita ao propor atividades de jogos, brincadeiras, alfabeto mével
etc. E possivel perceber que as professoras ndo conseguem fazer uma diferenciag@o no ensino,
trazem tarefas diferentes (flexibilizadas do curriculo da educagéo infantil) e fazem modificagées
curriculares. Ndo sdo adaptacgées.

Coerente com a situagdo relatada foi a realidade encontrada nas observagdes realizadas
nas salas de aula. Na sala de aula da professora Joana, uma turma de 3° ano, tinha dois alunos
com DI incluidos e pode-se observar que um desses alunos tem acompanhamento de uma
profissional de apoio, com formag¢do técnica de enfermagem, que se responsabiliza pelas
atividades desenvolvidas com ele. O outro aluno ndo tem esse acompanhamento, ficando sob
a responsabilidade da professora que dispde de pouco tempo para acompanhd-lo, pois tem
uma turma numerosa. Ao trabalhar um contelddo especifico, ela propbe para esse aluno uma
atividade diferenciada. Por exemplo, ao trabalhar com a turma uma atividade de leitura de texto,
para o aluno com DI foi feita uma proposta diferenciada, ele recebeu uma folha com desenhos
para escrever as palavras correspondentes.

Na sala da professora Camila, turma de 4° ano, tém dois alunos com DI e observou-se
uma realidade bem semelhante & encontrada na sala da outra professora. Uma constatagéo
feita foi de que a professora adota em suas aulas o trabalho em dupla. Uma aluna com DI tem
acompanhante e suas atividades sdo desenho, pintura, colagem. O outro aluno circula muito
pela sala, enquanto os outros trabalham. Em uma aula de Histéria, a professora propds para a
turma a cépia de um texto sobre Comércio. Enquanto a turma copiava a atividade proposta, a
aluna com DI cobria pontilhados, desenhava e pintava e o outro aluno circulava pela sala.

Foi possivel perceber durante as observagdes que ndo estd devidamente compreendida
pelas professoras a fungdo a ser desempenhada pelo profissional de apoio, presente em
algumas salas de aulg, pois segundo orientagdo adotada pela Secretaria de Educagdo do
Municipio, esse profissional estd na escola para prestar cuidado e assisténcia ao aluno PAEE,
razdo pela qual tem formagdo na area da sadde (Técnico em Enfermagem), porém, na pratica,
estd desempenhando fungées pedagdgicas. Tal fato foi registrado durante observagéo realizada
na sala da professora Otilia, conforme descricdo a seguir, registrada no Didrio de Campo:

Turma do 5° ano com uma aluna com DI/SD incluida. Durante uma atividade de
Matematica proposta para a turma, a aluna com DI realiza uma atividade de recorte
e colagem, orientada pela profissional de apoio. Na verdade, a atividade é feita em
grande parte pela profissional, pois ela passa a cola, aponta o local do caderno no
qual deve ser colada e a aluna apenas cola no papel. Enquanto a professora trabalha
com a turma, a PA ensina a aluna a contar de 1a 10 e ensaia uma tentativa de leitura.
Repete muitas vezes uma palavra, decompondo-a em silabas. A aluna interage bem
com a PA que a elogia, parabeniza e comemora cada acerto da aluna.



Esse relato evidencia uma situagdo, verificada também em outras salas, que permitem ter
uma nogdo de como os alunos com DI estéio colocados nas escolas regulares. O que de comum
se pode destacar é o fato de eles ndo participarem da mesma aula. E fato que estdo e vao
sempre estar em defasagem em relagdo ds aprendizagens estabelecidas para o ano em que
estdo matriculados, mas isso ndo deve ser impedimento para a participagdo na aula da classe.
Durante as observagdes o que se pdde constatar foi que, em alguns momentos, os alunos com
DI tém acesso ao curriculo trabalhado com a turma, mas isso ndo é sistematico e as professoras
desconhecem como acomodar as diferencas deles no ensino da turma, pensam sempre que
tem que ser algo paralelo.

Limites e possibilidades dos casos de ensino

A dltima categoria traz a opinido das participantes acerca da importdncia da estratégia
de casos de ensino para a formagdo docente. As professoras emitiram as seguintes opinides
acerca da metodologia:

A metodologia de Casos de ensino foi um norte para vermos que ndo estamos
sozinhas e os casos analisados nos ajudaram a melhorar nossa didatica e reavaliar
nossa prdtica. Analisando os casos percebi que ndo estou sb. Muitas professoras
sofrem angustias, afligées e precisam de ajuda. As experiéncias compartilhadas
permitiram uma nova viséo sobre a inclusdo e mostraram que é possivel a crianga
com DI aprender. A estratégia & uma forma de reflexdo sobre o fazer pedagégico e
me possibilitou reavaliar minha pratica. (Camila)

Foi muito bom conhecer cada caso, pois nos trouxe mais ideias de como trabalhar,
nos possibilitou ter um olhar mais especial para os alunos com DI. Os casos nos
mostraram a realidade que vivenciamos em sala de aula, pois muitas situagdes
relatadas sdo vivenciadas por mim e isso me deixou mais segura para atuar com
alunos com DI. (Joana)

Sdo experiéncias riquissimas. O relato dessas experiéncias possibilita o
enriquecimento da prdatica docente. Servem para mostrar que a inclus@o escolar é
possivel (Aline).

Sdo realidades vivenciadas em nosso cotidiano. Casos que nos fazem refletir sobre a
pratica pedagégica (Belisa).

Os casos de ensino foram importantes porque me mostraram o planejomento das
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula para que o aluno se sinta fazendo
parte do processo educativo (Verdnica).

P

A estratégia Casos de ensino é considerada importante no processo formativo de
professores por possibilitar a reflexio acerca da propria pratica. Ao analisar um caso de ensino,
o professor entra em contato com experiéncias vivenciadas por outros professores, permitindo-
Ihe refletir sobre conhecimentos que esses profissionais possuem, estratégias que adotam para
enfrentar os desafios.

As professoras expressam a importdncia que a metodologia de Casos de ensino teve para
elas, pois além de permitir que elas manifestassem seus conhecimentos sobre ensino, permitem
também que analisem conhecimentos de outros colegas de profissdo (Nono, 2005). De fato,
essa estratégia é muito importante, pois, ao oportunizar ao professor a reflexdo sobre eventos
do cotidiano escolar, contribui simultaneamente para a aprendizagem dos professores e para
a revelagdo de aspectos da sua pratica docente, no trabalho desenvolvido com alunos com DI.



CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito do estudo era investigar como se caracteriza a pratica docente para alunos
com DI na escola regular, a partir da utilizag@o da estratégia de casos de ensino. A pesquisa
realizada permitiu constatar que as professoras admitem que a inclus@o ainda ndo se efetivou
plenamente na realidade pesquisada. Em relagdo a vis@o das professoras sobre os alunos com
DI, os dados revelaram que as professoras apesar de se manifestarem favordveis & incluséo
desse publico, ndo investem muito nesses alunos, talvez por considerarem que eles tém um
baixo potencial de aprendizagem.

Em relagdo a pratica docente, os dados evidenciaram que os alunos com DI ndo estéo
tendo acesso aos conhecimentos escolares, apesar de estarem frequentando as classes
comuns. As participantes evidenciaram dificuldades em diferenciar o conteddo trabalhado,
de modo a atender as necessidades do aluno com DI. A esses destinam sempre atividades
de desenho, pintura, colagem, cobrir pontilhados, etc. que nada tém a ver com o contelddo
trabalhado na turma. Ficou demonstrado pelos resultados que as professoras tém dificuldade
em implementar para os alunos com DI o mesmo curriculo trabalhado com os demais,
evidenciando a necessidade de investimento na formagdo do professor para que ele se aproprie
de prdaticas inclusivas capazes de beneficiar a totalidade dos alunos.

Quanto aos limites e possibilidades dos casos de ensino, os dados revelaram que essa
estratégia é importante na formagdo docente por ter um potencial formativo e induzir & reflexdo.
As professoras enfatizaram que ao analisar um caso de ensino puderam conhecer o que
pensam e fazem outros professores e, desse modo, foi possivel refletir sobre sua prépria pratica.

Considera-se que esse estudo apesar de trazer uma constatacdo daquilo que outros
estudos ja revelaram, contribui para a drea & medida em que se procurou aliar a investigagdo &
formagdo e, ao adotar-se a estratégia dos casos de ensino, possibilitou ds professoras, durante
o processo formativo, refletir sobre sua pratica e quer-se acreditar que pensar sobre a propria
acdo pode levar a possiveis modificagées.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: UMA REVISAO DE LITERATURA

SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE IN EMERGENCY
REMOTE EDUCATION: A LITERATURE REVIEW

RESUMO

O estudo objetiva analisar o Atendimento Educacional Especializado-AEE através de uma
pesquisa bibliografica sobre o contexto pandémico brasileiro. Trata-se de um estudo qualitativo,
materializado mediante uma pesquisa bibliogréfica realizada nos meses de abril e maio de
2023, nas plataformas Google Scholar e SciELO. O levantamento dos textos teve como énfase os
seguintes descritores: AEE; pandemia de covid-19; educagdo especiol/inclusivo, ensino remoto,
dos quais, foram escolhidos cinco artigos publicados entre os anos de 2020 e 2022. Os resultados
da pesquisa apontam que a atuagdo dos profissionais do AEE no cendrio pandémico tornou-
se um desafio para os professores e alunos das escolas publicas, o que implicou organizar
estratégias tedrico-metodoldgicas inclusivas respeitando as especificidades desses alunos. O
estudo evidenciou algumas lacunas nos contextos de formacgdo e praticas docentes, que exigiram
dos professores criar condigdes de reflexGo e agdo que pudessem minimizar as dificuldades e
incidir nas relagdes interativas na sala de aula remota, especificamente com o publico-alvo do
AEE. Em face do exposto, houve necessidades formativas por parte dos professores no acesso
e manuseio das tecnologias digitais, além das dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Conclui-se que o AEE no contexto pandémico nacional ocorreu de forma improvisada, que néo
se esgotaram nas caréncias sofridas tanto pelos professores como pelos alunos e suas familias.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado; Contexto pandémico; Ensino remoto.
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ABSTRACT

The study aims to analyze the Specialized Educational Service-SES through a bibliographical
research on the Brazilian pandemic context. This is a qualitative study, materialized through
a bibliographic research carried out in April and May 2023, on the platforms Google Scholar
and SciELO. The survey of the texts had as emphasis the following descriptors: SES; covid-19
pandemic; special/ inclusive education, remote education, of which five articles were chosen
between the years 2020 and 2022. The results of the research indicate that the performance of
SES professionals in the pandemic scenario has become a challenge for teachers and students
of public schools, which involved organizing inclusive theoretical-methodological strategies
respecting the specificities of these students. The study showed some gaps in the contexts of
training and educational practices, which required teachers to create conditions for reflection
and action that could minimize the difficulties and focus on interactive relationships in the remote
classroom, specifically with the publictarget of the SES. In view of the above, there were training
needs on the part of teachers in the access and handling of digital technologies, in addition to
the learning difficulties of students. It is concluded that the SES in the national pandemic context
occurred in an improvised way, which did not end in the needs suffered by both teachers and
students and their families.

Keywords: Specialized educational service; Pandemic context; remote education.

PASSOS INICIAIS

O estudo constitui-se de uma revis@o de literatura sobre o Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Remoto Emergencial (ERE) em decorréncia da covid-19 (SARS-CoV-2).
Nesse sentido, a crise sanitdria mundial afetou nossa condigdo humana nos modos de vida
de nos relacionarmos socialmente, nas informagdes postas pela midia, nas interagdes com as
pessoas e os objetos de uso pessoal e coletivo, bem como nos contextos de trabalho e espagos
de lazer. O mundo parou, havendo um grande movimento de cientistas da sadde, advertindo
para o distanciamento das pessoas e o isolamento social, com propésito de evitar o contdgio
da doencga e produzir uma vacina para a cura.

Destarte, o sistema educacional de modo geral foi afetado com o fechamento das escolas
e a adogdo do ERE, a nivel nacional foi desafiador para os profissionais da educag¢do no que
diz respeito ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem longe dos ambientes
escolares. Ademais, quando nos referimos ao publico de alunos com necessidades especiais, tais
como deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo,
exigem dos educadores praticas de ensino apropriadas, de acordo com as particularidades e
potencialidades desses alunos.

Partindo desses pressupostos, a pesquisa surgiu da curiosidade em compreender como
ocorreu o trabalho dos professores do AEE no periodo da pandemia nos anos de 2020 a 2022. A
pesquisa buscou entender como os professores em suas préticas docentes desenvolveram o
atendimento educacional especializado no contexto pandémico brasileiro?

Nessa conjunturg, a busca bibliogrdfica para o prosseguimento do estudo se estruturou
a partir do interesse em investigar as prdaticas docentes dos professores especialistas, tais
como: o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC), a producdo de
atividades sincronas e assincronas, assim como o uso e a criagdo de novas estratégias tedrico-
metodolégicas. Como objetivo geral: analisar o atendimento educacional especializado
no ensino das escolas publicas, por meio de uma pesquisa bibliogréfica sobre o contexto
pandémico brasileiro nos anos de 2020 e 2022. E como objetivos especificos: identificar as
estratégias tedrico-metodoldgicas efou didatico pedagdgicas usadas pelos professores do AEE;
discutir como se efetivou a educagéo especial no ensino remoto emergencial.



Desse modo, o trabalho apresenta importantes contribuigbes para os profissionais
que atuam no AEE, pois redne estudos tedrico-metodoloégicos de autores que discutem,
problematizam e refletem sobre a educagdo especial, ds condi¢cbes de materializagdo de
conceitos subjacentes, o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, os recursos empregados
no ensino, aspectos legais que sustentam a educag¢do especial, sobretudo no panorama
pandémico suas causas e efeitos.

Quanto aos aspectos metodolégicos, trata-se de um estudo qualitativo (Minayo, 2009)
materializado mediante uma pesquisa bibliografica realizada nos meses de abril e maio de
2023, nas plataformas Google Scholar e SciELO. O levantamento dos textos ocorreu com énfase
nos seguintes descritores: AEE; pandemia de covid-19; educagdo especial/inclusiva, dentre os
quais foram selecionados cinco artigos publicados entre os anos de 2020 e 2022.

O estudo estd estruturado em quatro se¢bes, a primeira aborda a introdugdo do tema, a
delimitagdo do problema da pesquisa, objetivos, relevéncia e uma breve descricdo do percurso
metodolégico. Na segunda segdo, destaca-se o referencial tedrico, a partir dos autores que
abordam o tema estudado. A terceira, descreve a metodologia, o tipo de pesquisa, bem como
0s caminhos adotados para concretizagdo do trabalho. A quarta traz as andlises e discussoes
produzidas e identificadas sobre a atuagéo dos professores do AEE nas escolas pUblicas. Por
dltimo, das consideragdes finais, nela descrevemos as reflexdes, criticas e os conhecimentos
adotados na modalidade da educagdo especial.

FUNDAMENTOS LEGAIS SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

As discussbes relacionadas & inclusGo na dimensdo do atendimento educacional
especializado tém ganhado destaque no pais, movimento que desperta a curiosidade e o
interesse em aprofundar os conhecimentos acerca desse tema, por parte de estudiosos,
pesquisadores, profissionais da drea da educagdo, sobretudo professores que trabalham direta
ou indiretamente com alunos que apresentam necessidades especificas. Segundo o Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica da

escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagéo

dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas pUblico-alvo da

?ducogdo )especiol, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas
Brasil, 201).

Nessa abordagem, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) das instituicées escolares, deve ter
como base a participagcdo da familia e ser efetivado em articulagdo com as politicas publicas
educacionais. Para tanto, precisa promover o acesso e as condicdes materiais para que os
alunos possam participar e desenvolver a aprendizagem com a devida orientagdo e mediacdo
dos professores.

Em linhas gerais o AEE se manifesta como uma ag¢do de eliminagdo de barreiras,
com vistas a proporcionar a plena participagcdo dos alunos nas mais distintas atividades
educativas. E importante mencionar que as agées sdo diferenciadas daquelas realizadas na
sala de aula comum, portanto ndo podem substituir a formagdo dos alunos, o processo de
ensino e aprendizagem inerente & escolarizagdo. Por outro lado, tem fungdo suplementar ou
complementar, pois dedica-se a estimular o desenvolvimento da autonomia e independéncia
dos alunos para além dos muros escolares.

Sdo objetivos do atendimento educacional especializado: prover condi¢gbes de
acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; garantir
a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino regular; fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; e assegurar condi¢gdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).



Nessa conjuntura, entendemos que cabe um esforco mutuo dos professores, gestdo
escolar e sistemas de ensino que em suas atribuigdes, planejem medidas visando minimizar
as dificuldades dos alunos nas atividades sobre o desenvolvimento de habilidades inerentes
a cogni¢gdo, a psicomotricidade, a comunicagdo, a linguagem, a dimensdo socioafetiva,
somando-se a identidade cultural, suas subjetividades, em consondncia ds ag¢des realizadas
pelo professor da classe comum.

Notadamente, a Constituigéio Federal regulamenta em seu art. 208 que “o dever do Estado
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: [..] Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988). J& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) destaca o AEE
como dever do Estado, assegurando-o aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo, em cardter transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades da educagdo escolar, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 2023).

E relevante mencionar, que o Estado ao propor a regulamentagéo do atendimento ds
necessidades especificas dos alunos da educagdo especial, ndo conseguiu em sua totalidade
investir em politicas publicas educacionais voltadas para a formacgdo inicial e continuada
de professores e na organizagdo dos sistemas e unidades de ensino, capacitando-os para a
atuacgdo no AEE.

Para Beyer (2003), muitos professores que atendem na modalidade de educagdo especial
faltam-Ihe formagdo adequada na compreensdo das propostas de ensino, formagdo conceitual
correspondente, tanto do ponto de vista didatico e metodoldgico, quanto das condigdes materiais
de trabalho para atuarem. Haja vista, s@o alguns pontos que precisam ser modificados para que a
educacgdo especial se torne, minimamente inclusiva, no atendimento ds necessidades dos alunos.

Diante desses fatos, historicamente ao abordar a educag@o especial observamos
muitos dilemas, impasses para sua consolidagdo no sistema educacional brasileiro. No intuito
de desarticular a segregagdo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, a lei que disciplina a educagdo escolar
assegura que, “haverd, quando necessdario, servigcos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial” (Brasil, 2023).

Nesse sentido, a democratizagdo do acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
especificas & escola regular tem como objetivo potencializar e ampliar a oferta de servigos
especializados, possibilitando a formagdo desses sujeitos com dignidade, sem rotulagdo e
preconceitos. Todavia, ndo podemos negar que na dimensdo real a educagdo inclusiva na
perspectiva do AEE apresenta fragilidades, dificuldades de ordem histérica, politica, cultural,
econdmica e social.

Se nos reportarmos ao contexto pandémico brasileiro, por exemplo, através do ensino
remoto, houve grande inquietagdo por parte dos professores em razdo do cendrio atipico
instaurado com o distanciamento social que impossibilitou o atendimento presencial dos
alunos. Como assevera Sousa (2021):

Em pouco tempo, a nossa rotina de vivéncias, didlogos, experiéncias e atividades nas
escolas e nos atendimentos educacionais especializados que também acontecem
na forma domiciliar foram suspensos. E tudo isso quando estdvamos ainda iniciando
o ano letivo, em meados de margo, passamos a vivenciar essa nova redlidade, em
pouco tempo foi preciso uma nova organizagdo, uma nova roting, criar novas formas
de vinculos entre nds e as criangas especiais a partir de uma telinha.

Ao discutirmos os reflexos da covid-19 no ensino, cabe destacar que a disseminacdo desse
virus impactou demasiadamente todas as dimensdes sociais. No dmbito educacional promoveu
a tomada de medidas drdsticas para evitar o contdgio, assim as escolas foram fechadas,
provisoriamente, inviabilizando as aulas presenciais. Em 17 de margo de 2020, foi publicado



por meio da Portaria n° 343 como deveria ocorrer o funcionamento das aulas, assim sendo: “O
Ministério da Educacdo (MEC) se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais” (Brasil, 2020). Nesse contexto, instaurou-se um panorama de dor, angustia
e incertezas no mundo. A nivel nacional, os profissionais de educagdo sentiram-se inseguros,
principalmente, quanto ao fazer docente em formato remoto. Partindo de tais mudancas, o
caminho encontrado foi aderir ds aulas virtuais.

Nesse cendrio, os professores do AEE tiveram que repensar suas praticas, reunindo maltiplas
estratégias pedagdgicas, desde o planejamento até a execugdo das agdes, para que os alunos
com necessidades especificas de fato se sentissem acolhidos, estimulados e interessados em
participar das atividades seguindo as orientagées dos professores. “[..] foi necessaria uma
adaptagdo de metodologias em uma tentativa de minimizar os impactos da pandemia para
este pUblico, em especifico.” (Neri; Garcia; Soares, 2022).

Nessa perspectiva, a escola cumpre o seu papel ao inclui-los como sujeitos histéricos
e sociais que apesar das suas individualidades, singularidades e particularidades e suas
maneiras de ser e estar no mundo, devem ocupar um lugar central no processo de ensino e
aprendizagem, quando compreendemos os impactos das dificuldades inerentes & esses alunos
com necessidades especificas.

SISTEMATIZAGAO DO PERCURSO METODOLOGICO

A sistematizagdo do processo metodoldgico realizou-se a partir de uma pesquisa
bibliografica de natureza qualitativa, a partir da reviséo de literatura amparada em material
elaborado acerca da temdatica discutida, composta basicamente por livros e artigos cientificos.
Segundo Costa e Costa (2011) “uma pesquisa bibliogréfica é aquela realizada em livros, revistas,
jornais etc. Ela & bdasica para qualquer tipo de pesquisa, mas também pode esgotar-se em si
mesma”.

Na perspectiva de Minayo (2009) a abordagem qualitativa corresponde a questées
particulares, sem qualquer pretensdo de quantificar a realidade por meio de varidveis descritivas
simples. Pelo contrdrio, trabalha com o campo dos significados, das motivagdes, aspiragdes,
crencgas, atitudes e valores. Essa situagdo acontece porque os seres humanos agem, pensam,
refletem e interpretam suas préprias agées considerando a realidade vivida, compartilhada
social e culturalmente.

Para a pesquisa, foram utilizados apenas artigos de duas bases de dados das plataformas
Google Scholar e SciELO, nos meses de abril e maio do ano de 2023. A pesquisa foi definida a
partir dos descritores: 1) atendimento educacional especializado 2) pandemia de covid-19; 3)
educagéo especial/inclusiva; 4) ensino remoto emergencial.

Nesse caso, adotou-se alguns critérios para a selegdo dos textos, dentre eles: artigos
completos em portugués publicados no periodo compreendido entre os anos de 2020 e 2022,
que abordam o tema AEE no contexto pandémico brasileiro. Desses, foram excluidos aqueles
repetidos, com palavras ou temas incoerentes a proposta, produgdes fora do intervalo do tempo
estipulado, assim como artigos em lingua estrangeira.

Em se tratando de operacionalizar a pesquisa, foram localizadas quinze produgdes has
plataformas Google Scholar e SciElo, das quais destacam-se os titulos e os resumos representativos
do ensino na modalidade da educacdo especial. Conforme os critérios de selecdo, eliminamos
onze textos que ndo atenderam aos requisitos postos, a exemplo, Trabalhos de Concluséo de
Curso (TCC) e E-books. Ao todo, cinco artigos se adequaram aos critérios estabelecidos.

De modo geral, os artigos discutem sobre a atuagdo do professor de AEE na pandemia,
Nno ensino remoto emergencial, a partir das necessidades de alunos e do corpo docente das
instituigoes escolares publicas. “Nesse entendimento, a necessidade é algo em que se passa de
uma condicdo atual para uma subsequente, cuja dncora € o conhecimento do estado atual e o
desejado.” (Bandeira, 2021).



Nesse percurso, o estudo amparou-se no método de andlise de contetdo (AC) de Bardin
(2018) que procura avaliar o contetdo de mensagens, textos, entrevistas, entre outras fontes
de pesquisas em aspectos quantitativos e qualitativos. Portanto, compdéem-se de um conjunto
de técnicas, objetivando descrever a emissdo do contelddo ao considerar o processo de
comunicagdo.

Nesse contexto, a andlise de conteldo estrutura-se em trés etapas: a pré-andlise, que
consiste na fase de organizagdo do material, da leitura flutuante, definicdo dos objetivos e
hipbteses; a exploragdo do material, que corresponde a definicdo das categorias, classificagéo
e codificacdo; e, por fim, o tratamento dos resultados, etapa em que se constroem as inferéncias
e as interpretagdes.

Na primeira etapa realizou-se a organizagdo dos artigos e posteriormente a leitura flutuante
que representou o primeiro contato com os textos selecionados para serem submetidos &
andlise, e, a partir dos critérios definidos, elaborou-se objetivos e preparagdo formal do material.

Na segunda etapa, definiu-se as categorias que foram organizadas com base no
referencial tedrico e nos objetivos, a partir desse ponto foram produzidas as seguintes categorias:
educacdo especial no contexto pandémico brasileiro; estratégias metodolégicas e/ou didatico
pedagédgicas usadas pelos professores do AEE; ensino remoto emergencial.

Por dltimo, na terceira etapa, para fundamentar a andlise recorreu-se aos artigos
selecionados dos significados e sentidos sobre os conteudos referenciados acerca do AEE no
contexto das escolas publicas na pandemia de covid-19.

O QUE DIZEM OS ARTIGOS: MATERIALIZANDO O ESTUDO

Considerando o cardter epistemoldgico e histérico social da produgéo do conhecimento
e, de como se processa nas singularidades dos sujeitos nos contextos sociais, no tempo e no
espaco iniciamos a andlise interpretativa dos artigos produzidos entre os anos de 2020 e 2022.

Sob tais consideragdes, analisamos os artigos que constituem o corpus da pesquisq,
considerando as categorias de andlise definidas, educagdo especial no contexto pandémico
brasileiro, estratégias metodolégicas e/ou didatico pedagdgicas usadas pelos professores do
AEE; ensino remoto emergencial. Em se tratando de operacionalizar a compreens@o do objeto
de estudo, destacam-se os aspectos principais dos textos selecionados no quadro a seguir.



Quadro 1 - Artigos: objetivos, metodologia, resultados

1 - Ensino remoto
para alunos do
atendimento educacional
especializado: incluséo x
excluséo.

Autores - Soraya
Gongalves Celestino da
Silva; Fdbia de Souza
Senaq; Jocielle Sousa de
Alfredo; Rubeny Ramalho
Santos; Flavia Sousa de
Sena; Evangelina Maria
Brito de Faria; Marianne C.
B. Cavalcante.

Periodico -  Brazilian
Journal of Development/
Curitiba.

Ano - 2021

2 - O atendimento
educacional especializado
na pandemia de covid-19:
praticas dos professores
das salas de recursos
multifuncionais.

Autores - Luciene Barbosa
Vitor Lima; Aline Maira da
Silva; Andressa Santos
Rebelo.

Peridédico - Revista Cocar/
Para.

Ano - 2021

3- Encontro de
possibilidades do ensino
remoto emergencial no
atendimento educacional
especializado.

Autores - Bdarbara Gai
Zanini Panta; Angela
Balbina Neves Picadg;

Silvia Maria de Oliveira
Pavdo.

Periédico - Revista
Humanidades e Inovagéo/
Tocantis.

Ano - 2021

Tragar um panorama de
inclusdo ou exclusdo dos
alunos publico-alvo no
Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

das redes municipais de
ensino de Paulista, Olinda
e Recife em Pernambuco
durante as atividades no
Ensino Remoto no ano de
2020, devido a Pandemia
da COVID-19.

Caracterizar e analisar a
atuagdo dos professores
das salas de recursos
multifuncionais (SRM)
durante a pandemia de
Covid-19.

Perceber como 0os
educadores entendem
o ensino remoto

emergencial, como estdo
realizando este trabalho
direcionado ao AEE e quais
os desafios encontrados

neste percurso.

Pesquisa qualitativa de
cardter descritivo. Esse
estudo contou com a
participacéo de (11) onze
professores efetivos,
qualificados para o AEE.

Pesquisa exploratéria

descritiva, com
abordagem  qualitativa.
Para a coleta de dados
foram realizadas
sessoes de grupo
focal. Participaram do
estudo os professores
das SRM que ofertam
atendimento educacional
especializado na rede
municipal de ensino de
uma cidade do interior de
Mato Grosso do Sul.

Pesquisa de natureza

bésica e abordagem
qualitativa, foi
desenvolvido por
meio de um questiondrio
estruturado  direcionado
aos professores.

A pesquisa apresenta
dados que expbéem a
fragilidade de acesso &
educacdo apontando
que uma parcela dos
alunos com deficiéncia
estd fora de um
contexto educacional na
percepcdo do grupo de
professores pesquisados.

A pandemia apresentou

dificuldades a serem
enfrentadas, trouxe
consigo mudangas

significativas. Parte

dos pais se aproximou dos
professores e, a despeito
dos problemas de acesso
das tecnologias digitais,
parcela dos docentes
vem conhecendo formas
de atuar por meio delas, j&
que seu uso na Educagdo
é reduzido.

A maioria dos educadores
mencionou como um dos
principais desafios a falta
de acesso dos estudantes

& internet e a dispositivos
eletrénicos com
capacidade para
realizar o ensino remoto
emergencial. Algumas
respostas  relacionaram
esta dificuldade com a
situag@o socioecondmica
dos estudantes que na
maioria dos casos j& era
precdria e em fungéo da
situagdo da pandemia,
agravou-se.



4 - Atendimento
educacional especializado:
articulagdo docente

Relatar como se deu o
continuo desenvolvimento

acompanhado pelo

Pesquisa de campo,
atendimento remoto,
com etapas sincronas e

Identificou-se que a
colaboragéo do professor
da sala regular com o

durante a pandemia. atendimento educacional = @ssincronas, por video professor da sala de
Autores - Cdssia Eufrasia  especializado ao aluno da ~ ¢hamadas e pelo Google  recurso  multifuncional
da Silva Costa; Rosymeyre  rede municipal de ensino. ~ Meéet, neste processo, ainda
Rodrigues de Sousa; Maria questiondrios aos ~Necessita de  ajustes
Selta Pereira. professores e jogos pelo porlo ) torn?r. 0 ocesslo
o . Wordall. inclusivo efetivo na sala
:e:md'ct?v /Enrstmloz em regular. A participagdo
erspectivas/ rortaleza. e responsabilidades da
Ano - 2021 familia neste  periodo

da experiéncia foi um
fator que possibilitou o

trabalho ser continuo,
mesmo diante de
muitas atribuigdes

domésticas de cada
familia, foi possivel ter as
devolutivas e feedbacks.
A falta de acessibilidade

tecnolégica, como o
acesso A internet e
a disponibilidade de
aparelho celular, foram
algumas barreiras
encontradas durante o

periodo, a prépria doenga
do covid-19, motivou a
infrequéncia dos alunos.

5- Atuagdo do professor = Analisar a atuagdo do  Pesquisa qualitativa, os = As participantes
de educagéo especial no  professor de Educagdo dados foram coletados = enfatizaram que estdo
cendrio da pandemia de  Especial no cendrio da  por meio da técnica de = vinculadas co processo
Covid-19. pandemia da Covid-19. grupo focal on-line, com de inclusdo  escolar,
Autores - Marcos Venicio a participagéo de seis ainda que ndo haja
Esper; Jeferson Santos professoras. envolvimento total das
Araujo; Manoel Anténio equipes  educacionais,
dos Santos; Lucila o que as faz, por vezes,
Castanheira Nascimento. se sentirem isoladas e
- desamparadas diante
Periédico - Rgv. Bras. Ed. de algumas  situagdes
Esp. / Corumba. desafiadoras, como a
Ano - 2022 instaurada pelo contexto
pandémico. Ainda que

reconhegcam a existéncia
de dificuldades e de
adversidades no processo
de inclusé@o escolar, héa
necessidade de oferecer
constante incentivo aos
professores de Educagdo
Especial, sobretudo em
tempos pandémicos.

Fonte: Elaboragédo das autoras (2023).

Atendendo ds condicdes explicitadas, na primeira categoria: educagdo especial no
contexto pandémico brasileiro, os textos destacam as alteragdes na legislagdo educacional
como medida de segurangca e prevengdo contra 0 novo coronavirus, assim, seguindo as
recomendagées da Organizagdo Mundial de Saude (OMS), o Ministério da Educagdo instituiu
uma portaria de suspensdo das aulas presenciais e instauragdo do ERE, entre outros dispositivos
legais. A exemplo, o parecer do Conselho Nacional da Educagdo (CNE) aprovado em abril de



2020 que regulamentou a “reorganizagdo do Calenddrio Escolar e da possibilidade de cémputo
de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual, em
razéo da Pandemia da COVID-19” (Brasil, 2020).

Nessas circunstdncias, as escolas foram fechadas e adotou-se o ensino remoto
emergencial, que exigiu uma postura didatica e metodolégica diferente, principalmente por
parte dos professores do AEE, estes tiveram que se adaptar as condi¢gdes de reclus@o social
passando a planejar e executar aulas usando plataformas digitais como estratégia de
mediagdo e desenvolvimento das praticas docentes direcionadas ao acesso dos alunos com
necessidades especificas.

Destarte, os textos analisados compartilham dessa reflexdo de que os professores néo
estavam minimamente preparados para lidar com o ensino remoto, devido as condigbes
materiais das escolas publicas, principalmente, no que diz respeito ao funcionamento das
atividades essenciais, como planejamentos das aulas, organizagdo de recursos que fossem
acessiveis as necessidade formativas dos alunos. “[..] para refazer o mundo de maneira nova
é preciso que os homens enveredem psicologicamente por outro caminho.” (Dostoiévski, 2013).

Esse movimento de transformagdo do mundo evidenciado pelas necessidades do ser
humano com seu meio social, no cendrio pandémico, exigiu produzir compreensdes dos
contextos, teorias, métodos e técnicas de que dispdem os professores para a realizagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Em face do exposto, o trabalho de acompanhamento realizado pelos professores do AEE
foi comprometido, a ponto de parcela significativa dos alunos ter ficado desassistido por um
conjunto de fatores de ordem técnica, estrutural, familiar, econémica, cultural e sécio historica.
“0 ensino de modo ndo presencial passou a ser a Unica forma de relacdo ensino/aprendizagem
e, concomitantemente, o atendimento aos estudantes, publico da educagdo especial passou a
ser realizado desta forma”. (Panta; Picada; Pavéo, 2021).

Nessa perspectiva, ao tratar da segunda categoria: estratégias metodolégicas e/
ou diddtico-pedagdgicas usadas pelos professores do AEE, a pesquisa evidenciou o uso
de ferramentas tecnoldégicas em cardter experimental, pois estes profissionais ndo tinham
habilidades com as tecnologias no atendimento realizado no ensino regular, nem tampouco nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). No caso, passaram a utilizé-las para fins pedagogicos,
aprendendo a construir suas préticas através do vivido, das experiéncias cotidianas, aprendendo
a fazer fazendo. “[..] & nas interagées que desencadeamos conflitos e as negociacées dos
dizeres e fazeres potencializam nosso desenvolvimento [..]”. (Bandeira, 2021).

Nesse processo de isolamento, as ferramentas virtuais de aprendizagem (FVA) se
tornaram indispensdveis ao trabalho docente, muito embora ndo tenham sido criadas para fins
intencionalmente educativos, comegaram a servir como possiveis caminhos para o processo
de ensino e aprendizagem acontecer. “As Ferramentas Virtuais ndo exclusivas & Aprendizagem
(FVNexA) ganham propésito diante da situacdo adversa oriunda da covid-19, por se tratar de
ferramentas acessiveis, gratuitas e atrativas ao nosso publico-alvo”. (Silva et al, 2021).

O desdafio prosseguiu, pois os professores incorporaram diferentes recursos tecnologicos
ds suas praticas docentes, o acesso a internet tornou-se a ferramenta mediadora para executar
as atividades planejadas. Sendo assim, o virtual passou a fazer parte do ensino de forma nunca
vivenciada antes na histéria da educagdo mundial e brasileira. As aulas foram ministradas de
forma sincrona (on-line) e assincrona (off-line).

Segundo Costa; Sousa e Pereira (2021) os professores inseriram as redes sociais em suas
aulas, tais como: WhatsApp, Facebook, Google Meet, blogs, sites de jogos educativos digitais
(kahoot, Wordwall), e-mail, entre outras ferramentas. As tarefas impressas passaram a ser uma
possibilidade de contribuir no processo de ensino e aprendizagem, devido as dificuldades de
acesso dos alunos d internet, por morarem em regides periféricas ou mesmo na zona rural, além
da vulnerabilidade socioeconémica das familias.



Em muitos casos, as atividades impressas eram entregues pela equipe pedagégica nas
residéncias dos alunos, uma vez que estavam impossibilitados de participar das aulas virtuais,
nas condigdes ofertadas pela escola.

No entanto, a inclus@o desse publico com necessidades especificas ao ensino remoto
aconteceu de modo inexpressivo, muito em razdo da situacdo atipica instaurada pela
pandemia. Nessas circunsténcias, visando abrir horizontes procurou-se, sobretudo, “[..] a
eficadcia da formagdo através do ajustamento entre a formagdo esperada e a formagdo dada
pelo formador ou pela instituicdo formadora.” (Rodrigues; Esteves, 1993).

Tendo em consideragdo a problemdatica geral das necessidades no contexto pandémico
e, especificamente, no campo educacional, vincular a dimensdo formativa, subjaz, além da
intencionalidade de realizagdo da agcdo educativa, deve-se criar possibilidades de formacgéo
para os professores, cuja interface agrega distintas dreas do conhecimento.

Destarte, a adaptacdo dos professores especialistas tornou-se desafiadora em termos
praticos, principalmente pela dindmica do ensino remoto, pela limitagdo infraestrutural da escola,
pela falta de assisténcia da familia no acompanhamento dos alunos, no desenvolvimento das
atividades diddticas, ou seja, o chdo da escola foi afetado. “Com o isolamento social, rupturas e
fechamento de escolas, suspensdo de atividades escolares presenciais, o campo da educacgdo
teve de migrar, sem aviso prévio, para o mundo on-line.” (Asper et al. 2022).

N

Desse modo, houve restrigdes referentes & inclusdo tecnoldgica efou digital, quanto
ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades
especificas, sobretudo no tocante a participacdo ativa no formato de educagdo remota. Os
professores também se sentiram desafiados, por vezes sem condigdes de realizar o trabalho
docente de qualidade.

Cabe ressaltar, as varidveis implicadas nesse processo e imprescindiveis na atividade
de ensinar, materializada no conteldo/forma, na relacdo professor/aluno, agao/reflexdo que
se manifestaram de formas isoladas, apartando o pensamento e a a¢gdo pela auséncia do
didlogo coletivo, das interagdes histéricas e sociais que motivam o ser humano a aprender.
Porém, o isolamento social decorrente da pandemia refletiu no espaco escolar provocando um
esvaziamento das salas de aulas, causando fragilidades nos modos de ensinar dos professores
e nos modos de aprender dos alunos.

Os textos revelam que hd uma diversidade de orientagdes e compreensdes relacionadas
ao ERE, bem como na drea da educagdo com a producdo de agdes mais cuidadosas, no que
concerne do desenvolvimento das préticas docentes dos professores e das necessidades de
formagd@o dos alunos do AEE.

No que tange & produgdo cientifica dos artigos, em especifico a categoria ensino remoto
emergencial ficou evidenciado que houve uma variedade nos procedimentos, na forma
de ensinar, quanto aos objetivos, conteldos, metodologias. Nessas condigcdes, como parte
integrante do processo pedagdgico, cujo eixo central incide na formagdo dos alunos, foram
criados novos arranjos para facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, as condigbées humanas consideradas ndo favoréveis pelas proprias
circunstancias pandémicas implicaram sobrecarga de responsabilidades da familia nas
atividades escolares, j@ que houve necessidade de estreitar as relacées professor/aluno/
familia, na transmissé@o dos conteltdos e no modus operandi de desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem, desde as instalagdes fisicas, o uso dos materiais didaticos, dos recursos
multimidias, entre outros.

De igual modo, o lar passou provisoriamente a ser um ambiente de ensino, entretanto,
sem oferecer as condi¢des ideais para o desenvolvimento de atividades formativas, cabendo
aos pais e responsdveis assumirem o papel de mediadores dos conhecimentos sistematizados,
mesmo despreparados, desprovidos de tempo, saberes e técnicas apropriadas para auxiliar



o desenvolvimento da jornada educativa dos filhos. “Nesse sentido, o conteddo interage com
uma nova forma, que esteja em conformidade com o seu atual desenvolvimento. [..] que torna
necessario isolamento social, para o controle da covid-19.” (Bandeira, 2021).

Dessa maneira, os professores em suas prdaticas docentes se deparam, por vezes, com
dificuldades de natureza tedrico-pratica, principalmente quanto a operacionalizagcdo do
planejomento das atividades para os alunos da educagdo especial, sobretudo aqueles que
apresentam comprometimentos fisicos e intelectuais severos. Além do mais, em maior ou menor
extensdo os alunos sentiram os impactos causados pela fragmentagdo do processo educativo,
fato que comprometeu a autonomia, o desempenho cognitivo, afetivo e social, como assevera
Silva; Lima; Rebelo (2021).

Diante do exposto, o ensino remoto constituiu processo complexo caracterizado pela
necessidade e possibilidade de suprir a auséncia das aulas presenciais. No contexto do ensino
para alunos do AEE, quanto aos objetivos de aprendizagem, conteddos, metodologia, recursos e
avaliagdo, as agdes foram realizadas para atender ds suas caracteristicas especificas, incluindo
o papel do professor e da familia.

Por consequéncia, os professores tiveram a qualidade do trabalho docente comprometida,
em raz&o da auséncia do contato fisico com os alunos e no direcionamento tanto das questdes
educacionais, quanto das questdes sbécio afetivas. A familia vivenciou um estresse devido a
sobrecarga de tarefas no seu campo profissional que adentrou o lar, como também escolar
nos ensinamentos de tarefas dos seus filhos, na tentativa de criar condi¢des favordveis para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem (Panta; Picada; Pavéo, 2021).

De modo geral, hd uma diversidade de orientagdes e compreensées conforme o contexto
socio histérico e cultural, em face das necessidades particulares de aprendizagem dos grupos
de alunos do AEE e atuacd@o dos professores especialistas. O cendrio pandémico tornou-se um
desafio, adotou-se estratégias didatico-pedagdgicas diferenciadas de acesso ao publico-alvo.

O estudo evidenciou dificuldades de natureza tecnolégica, estrutural e pratica por parte
dos professores, na maioria das vezes inviabilizando o trabalho docente, além das notdveis
dificuldades de aprendizagem do alunado.

REFLEXOES FINAIS

Considerando as reflexdes expostas, nessa secdo, destacamos compreensdes resultantes
do seguinte questionamento: como os professores em suas praticas docentes desenvolveram
o atendimento educacional especializado no contexto pandémico brasileiro? Para tanto,
realizamos o mapeamento dos artigos publicados no periodo de 2020 a 2022 por meio de uma
pesquisa bibliogréfica sobre o contexto pandémico brasileiro.

No estudo dos artigos ficou evidenciado que a pandemia de covid-19 provocou ho campo
social barreiras fisicas e, no campo educativo modificou o contexto da formagdo e da pratica
docente dos professores, especificamente, no AEE que tiveram que adaptar seus modos de agir
e atuar para atender os alunos em suas singularidades e particularidades.

Nesses termos, permitiu constatarmos que a inclusdo dos alunos do AEE ao formato
de educacgdo remota aconteceu timidamente, em razdo da falta de estrutura da escola, da
vulnerabilidade socioecondmica das familias e da insuficiéncia de recursos materiais.

A pesquisa apontou a falta de formag¢do apropriada dos professores especialistas,
principalmente com relagdo ao uso das techologias e suas ferramentas, o que dificultou
o acompanhamento de melhor qualidade da demanda dos alunos no processo de
desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Em decorréncia, muitas das acdes realizadas ndo surtiram resultados satisfatérios, por
distintos fatores ocasionados pela falta de orientagdo didatico-pedagdgica na realizagdo do
planejamento de ensino. Somado as dificuldades de acesso & internet e mediagdo tecnoldgica



pelo professor, quanto ao formato remoto na realizagdo das aulas sincronas e assincronas, no
uso das redes sociais e plataformas de jogos educativos digitais, assim como na elaboracdo de
tarefas impressas, em uma tentativa de incluir os alunos que ndo tinham internet em casa.

Ademais, a adogdo de novas estratégias metodoldgicas passou a fazer parte da pratica
docente dos professores, ja que o cendrio atipico exigiu outros modos de ensinar e aprender.

Assim, o processo educativo no AEE aconteceu de forma fragmentada com todos, pela
impossibilidade de acompanhar os alunos nos seus modos particulares de aprender, na escolha
de metodologia que desenvolvesse melhor as condigdes materiais das familias no acesso aos
recursos tecnoldgicos e demais limitagdes impostas pela pandemia.

No entanto, parcela significativa dos alunos foram excluidos, principalmente aqueles que
moravam em regides periféricas e zonas rurais. Além disso, o distanciamento fisico comprometeu
o desenvolvimento sécio interativo, cognitivo e afetivo do alunado.

Por fim, constatamos que a educacdo especial no ensino remoto emergencial, ocorreu
em um cendrio de incertezas e inseguranga por parte dos professores, em fungdo da mudanga
radical e repentina no sistema de ensino, na forma de planejar e executar as préticas docentes,

assim as intervengdes aconteceram de modo experimental, inédito.
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REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE NA FORMAGAO DE
PROFESSORES: SABERES E VIVENCIAS NOS CURSOS DE
LICENCIATURAS NA UFPI

REFLECTION OF TEACHING PRACTICE IN TEACHER
TRAINING: KNOWLEDGE AND EXPERIENCED IN DEGREE
COURSES AT UFPI

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo relatar uma experiéncia vivenciada na disciplina Didatica,
junto aos estudantes dos cursos de licenciatura da UFPI. Inicialmente apresentamos alguns
questionamentos acerca do trabalho docente desenvolvido no @mbito académico. Em seguidq,
descrevemos a experiéncia nos apoiando nos estudos de Cunha (2004), Manata (2004),
Behrens (2010), Veiga (2009), Nadal (2007), Gil (2010), Tardif (2014) e Gauthier et al (1998), dentre
outros. Na descri¢cdo da experiéncia apresentamos as atividades realizadas durante a disciplina,
elencando depoimentos que demonstram as contribuicdes que os estudantes afirmam receber
ao participar do processo. A maioria dos estudantes de cada turma aponta que os objetivos
tém sido alcangados em nivel satisfatorio. Assim, acreditamos que a disciplina Didatica
estd contribuindo para a formagdo profissional docente para além da dimensdo técnicq,
concretizando o objetivo de desenvolver um processo formativo alicergcado no paradigma
critico-reflexivo.
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ABSTRACT

Thais article aims to report an experience lived in the Didactics discipline, course with students
in the teaching degree programs at UFPI. Initially, we present some questions about the teaching
work carried out in the academic context. Then, we describe the experience, drawing on the
studies of Cunha (2004), Manata (2004), Behrens (2010), Veiga (2009), Nadal (2007), Gil (2010),
Tardif (2014), and Gauthier et al (1998), among others. In the description of the experience, we
present the activities conducted during the course, listing testimonials that demonstrate the
contributions that the students claim to receive from participating in the process. Most of the
students in each class point out that the objectives have been satisfactorily achieved. Therefore,
we believe that the Didactics course is contributing to the professional teacher training beyond
the technical dimension, fulfilling the goal of developing an educational process based on the
critical-reflexive paradigm.

Keywords: pedagogical practice; reflection; didactics.

INTRODUGAO

A pratica pedagoégica docente tem sido objeto de questionamento por parte dos educadores.
Atualmente, vem suscitando varias indagagdes sobre o trabalho docente desenvolvido no dmbito
académico: os conteldos trabalhados nas disciplinas pedagodgicas possibilitam aos estudantes
uma formacgdo profissional critico- reflexiva? Como trabalhar os contelddos na perspectiva
de constituir a unidade tedrica e prdatica? O fazer pedagdgico contribui para a formagdo de
profissionais da educagdo, articulando as dimensbdes do saber, saber-fazer e saber ser?

Considerando essas e tantas outras inquietagdes presentes no dmbito universitdrio,
nesse texto, pretendemos refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem vivenciado
na disciplina Diddtica, nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
enfatizando as relagdes que se estabelecem entre seus elementos.

Inicialmente refletimos sobre a concepgéo de pratica pedagdgica e alguns aspectos
relacionados a sua caracterizagdo a partir da abordagem tedrico-epistemoldgica historico-
critica ou dialética.

P

Nesse enfoque o conhecimento & considerado dentro de uma perspectiva em que
o ser humano observa a realidade em sua totalidade, de modo que o conhecimento é o
reconhecimento da ordem em que os acontecimentos ocorrem a partir da sua realidade
complexa. A compreensd@o dos acontecimentos estd relacionada com sua etapa processual
na histéria. Nesse contexto, a pratica pedagdgica & entendida como uma interagdo entre o
professor-aluno-conhecimento inserida no contexto histérico, levando em conta os interesses
de ambos os sujeitos, paradigmas vigentes, as politicas publicas, o meio social em que os
envolvidos e a escola estdo inseridos, entre outros aspectos. (Caldeira; Zaidan, 2010).

Ressaltamos a importéncias de a pratica pedagdgica contemplar acdes criativas
que requerem do professor reflexdo e proposic@o de atividades desafiadoras, pois, de fato,
essas sdo situagcdes que remetem a prdxis. As experiéncias vivenciadas no cotidiano da salg,
provavelmente, possibilitarGo ao professor e estudantes a construgdo de conhecimentos e
saberes por meio de sua prdxis - teoria e pratica.

A disciplina denominada Diddatica, com carga horéria semestral de 75 (setenta e cinco)
horas e semanal de 5 (cinco) horas, é obrigatéria nos diversos cursos de Licenciatura: Artes
Visuais, Musica, Ciéncias Sociais, Histéria, Geografig, Filosofig, Letras, Quimica, Fisica, Matemdatica,
Biologia, Ciéncias da Natureza e Educagdo Fisica. Esses cursos sdo vinculados aos seguintes
Centros da UFPI: Centro de Ciéncias da Educagdo — CEE, Centro de Ciéncias Humanas e Letras —
CCHL, Centro de Ciéncias da Natureza — CCN e Centro de Ciéncias da Saude — CCS. A disciplina
Diddtica, que constitui o objeto de discuss@o deste texto, foi desenvolvida na perspectiva de
construgdo do trabalho coletivo.



Assim, no intuito de compartilhar uma agéo coletiva, adotamos como dindmica estratégias
metodolbgicas, tais como: leituras, discussées, troca de ideais e experiéncias, rodas de conversas,
construgdo de mapa conceitual, produgdo de diversos géneros textuais, planejamento e
tomada de decisées. Desenvolvemos um trabalho colaborativo e apoiamo-nos mutuamente,
compartilhando regras e conhecimentos orientadores da agdo pedagdgica docente.

Essas praticas colaborativas constituem oportunidades de aprendizagem, influenciando
individualmente e coletivamente a vida profissional. Nessa perspectiva, o trabalho coletivo
€ importante no processo de profissionalizagdo docente, sobretudo, no que se refere ao
desenvolvimento de uma educa¢do emancipatoria.

De acordo com Farias (2007, p. 87), as “[...] demandas sociais diversificadas, exigem praticas
educativas integradas e compartilhadas que ensejom o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes e o crescimento profissional continuado dos professores”. Desse modo, como
desenvolver praticas educativas que possibilitem aos licenciandos experimentar em sua
trajetéria de formacgdo o exercicio da reflexdo de forma metédica, regular e instrumentalizada?
Com base nesse questionamento, no presente artigo, relatamos a nossa experiéncia na
disciplina Diddtica.

CONTRIBUIGAO DE ALGUNS TEORICOS PARA LEGITIMAR A EXPERIENCIA

Na tentativa de encontrar alternativas para desenvolver prdticas educativas que
possibilitassem aos licenciandos o exercicio da reflex@o, procuramos desenvolver atividades
pedagdgicas na disciplina Didatica que proporcionassem aos estudantes questionamentos,
contradi¢ées, davidas, que valorizassem a diversidade e a divergéncia, que interrogassem as
certezas e as incertezas. Assim, as atividades realizadas no desenvolvimento dessa discipling,
sejam por meio dos textos para orientar as discussées em sala de aulag, sejam para conduzir
as atividades prdaticas e para enriquecer a atividade de semindrio, foram fundamentadas nos
autores: Cunha (2004), Tardif (2014), Gauthier et al (1998), Manata (2004), Behrens (2010), Veiga
(2009), Nadal (2007) e Gil (2010), dentre outros.

No contexto das discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, Cunha (2004)
discute a concepgdo atual de ensinar entendida como incentivar, instigar, provocar e desafiar.
Essa concepgdo requer mudanca de postura do professor, o que nos instiga repensar o papel do
docente, do aluno, da metodologia e as relagdes entre esses dois processos: ensinar e aprender.

Qual a importéncia da Didatica para a formacdo do professor? De que forma essa
disciplina se torna um mecanismo de preparacdo do educador para a pratica docente? Cunha
(2004) afirma que, no processo de formagdo docente, faz-se necessdrio uma diddtica reflexiva,
que subsidie o educador a analisar criticamente a sua pratica pedagdgica, para modifica-la
quando necessdrio e destaca como fundamental, para a estruturacdo profissional do professor,
saberes docentes, tais como: relacionados com o contexto da pratica pedagdgica, articulados
com a ambiéncia da aprendizagem, referentes ao contexto sécio-histérico dos estudantes, com
a condugdo da aula e com a avaliagdo da aprendizagem.

A complexidade da agdo de ensinar requer do professor prepara¢do para o exercicio do
oficio, o que implica mobilizagdo e construgdo de saberes gerais e especificos. A preparagdo
docente pressupde uma formacdo tedrica consistente, articulada com as experiéncias pessoaqis
e com o contexto histérico no qual & desenvolvida a docéncia.

Nos processos formativos dos professores, emergem saberes especificos, proprios do
processo de ensinar e aprender e esses saberes devem se articular com os saberes requeridos
na pratica pedagoégica. Dessa forma, enfatizamos a importéncia da articulagdo entre a
formagdo e a pratica docente.



Vérios teéricos (Tardif, 2014; Gauthier et al, 1998) discutem os saberes que servem de base
ao trabalho do professor e utilizam o termo saberes no sentido de conhecer, compreender e
saber fazer, relacionado & docéncia. O termo utilizado envolve, em sentido amplo, um conjunto
de significados relacionados ao professor, tais como: conhecimentos, competéncias, habilidades
e atitudes que expressem as dimensdes do saber, saber-fazer e saber-ser.

Sdo apresentadas diferentes classificacdes dos saberes docentes, de modo que fica
evidenciada a sua pluralidade. Tardif (2014) defende a ideia de que professores e professoras
mobilizam e constroem, nos seus processos formativos docentes e na sua pratica pedagogica,
os saberes que servem de base para o exercicio da docéncia. Para esse autor, os professores
sd@o sujeitos do conhecimento, possuem saberes especificos ao exercicio do seu trabalho, ndo se
limitando & “explicagdo e saberes produzidos por outros, mas constitui um espago de produgdo,
transformacgdo e mobilizacdo de seus proprios saberes” (Tardif, 2014, p. 190).

Tardif (2014) reafirma que a discuss@o sobre a formagd@o dos professores implica a
compreens@o de que os eixos formacgdo e pratica docente sdo delimitados pela articulagéo
de diferentes saberes, ou seja, que existem vdarias classificagdes de saberes e sua mobilizagéo
contribui para a delimitagdo da formagdo de professores e da pratica docente.

Nesta perspectiva, toma como referéncia, na sua discussd@o, a pluralidade dos saberes
profissionais e as experiéncias de trabalho dos professores, apresentando a seguinte
classificagéo (Tardif, 2014, p. 36-38):

Quadro 1 - Classificagdo dos saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

Conjunto de saberes que, baseado nas ciéncias e na erudicdo, sédo

transmitidos aos professores durante a formagdo inicial e/ou continuada.
Saberes da Formagéo Também constituem-se o conjunto dos saberes da formacdo profissional os
Profissional conhecimentos pedagoégicos relacionados ds técnicas e métodos de ensino

(saber-fazer), legitimados cientificamente e, igualmente, transmitidos aos

professores ao longo do seu processo de formagdo.

S&o os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias
humanas, ciéncias bioloégicas etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados
pela sociedade, ao longo da histéria da humanidade, sdo administrados
pela comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio
das instituigdes educacionais.

Saberes Disciplinares

Sd@o conhecimentos relacionados & forma como as instituigdes educacionais
fazem a gestéo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem

Saberes Curriculares ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinqresz. Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, conteldos,
métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Sdo os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade profissional
dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes através da
vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espago da escola e ds
relacdes estabelecidas com estudantes e colegas de profissdo. Assim,
“incorporam-se & experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p. 38).

Saberes Experienciais

Fonte: Tardif (2014).



Compreendemos que a relagdo que os docentes estabelecem com os saberes ndo se
limita & mera transmisséo de conhecimentos. A formagdo e a pratica pedagdgica mobilizam
um conjunto de saberes com o0s quais os professores interagem de diversas formas. Essa
compreens@o nos remete ao entendimento da pluralidade de saberes e de suas diversas
fontes e natureza.

Tendo em vista a questdo da pluralidade, cumpre ressaltar que os saberes profissionais
sd@o temporais, ou seja, significa que sdo construidos, ao longo da trajetéria pré-profissional
e profissional. Tardif (2014) identifica e classifica os saberes dos professores, tomando como
referéncia os lugares de atuagdo dos docentes, bem como as instituigées responsdveis por sua
formagdo ou nas quais trabalham, conforme explicitag@o apresentada a seguir:

« Saberes pessoais dos professores, construidos por intermédio das histérias de vida das
pessoas, socializagdo vivenciada nos primeiros grupos sociais Nos quais Nos inserimos
na familia, ambiente de vida;

« Saberes provenientes da formagdo escolar anterior, adquiridos na escola por meio da
formagdo e socializagdo pré-profissional;

+ Saberes da formacgdo profissional para o magistério, adquiridos nos espacgos de formagéo
de professores por meio da formacgdo e socializagdo profissionais;

» Saberes provenientes dos programas e livros diddticos usados no trabalho, que séo
adquiridos por meio da utilizagdo de programas de livros diddticos e de instrumentos
de trabalho do professor;

« Saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profisséo, na sala de aula e na escolq,
adquiridos por meio da pratica e de interacdes estabelecidas profissionalmente.
O saber profissional & construido socialmente, manifestado por meio das relagées
estabelecidas entre professor e aluno e mediadas pelo trabalho.

Os saberes dos professores estdo relacionados & realidade social na qual esses docentes
estdo inseridos, conforme destaca Tardif (2014, p. 11):

No dmbito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber sem
relaciond-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber &€ sempre
o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos
professores & o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagées
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escolq, etc. Por
isso, € necessdrio estudd-lo relacionando com esses elementos constitutivos do
trabalho docente.

Para o autor citado, o saber profissional/experiencial refere-se & dimensdo do saber fazer.
Este saber estd relacionado com a prdtica profissional do professor, que consiste nos saberes
mobilizados e construidos pelos profissionais no ambiente de trabalho. A constru¢géo do saber
da prdtica é perpassada por condicionantes de diferentes naturezas: sociais, econdmicas,
culturais, éticos, entre outros, requeridos na articulagdo dos saberes da formagdo com os
saberes da prdatica. Com essas ideias, inferimos que os saberes requeridos pela formagdo
docente sdo importantes, mas ndo sdo suficientes no atendimento aos desafios apresentados

na contemporaneidade.

Desse modo, compreendemos que os saberes docentes ndo sdo construidos apenas na
formacdo. No cotidiano da prdtica, os docentes resolvem conflitos, planejam o fazer pedagégico,
organizam as estratégias metodolégicas e tomam decisdes, fundamentando essas agdes
nas suas ideias, crencas e valores que servem de base para definir sua forma de atuagdo no
contexto escolar.



Nessa mesma direg&o, Gauthier et al (1998) propdem um conjunto de conhecimentos
especificos ao exercicio da docéncia e dfirmam que a ag¢do de ensinar requer articulagéo
de vdrios saberes relacionados ao contexto da prética docente. Dessa forma, destacam a
necessidade dos seguintes saberes para o exercicio docente:

« Saber disciplinar: referente a saberes construidos nas dreas do conhecimento dos
conteldos que serdo ensinados;

« Saber curricular: relacionado aos saberes que ser@o ensinados nos programas de ensino;

+ Saber das ciéncias da educagdo: correspondente aos saberes profissionais construidos,
de modo geral, sobre a educagdo;

« Saber da tradigéo pedagogica: relacionado ao saber pedagdgico adquirido antes da
formagdo docente, em diferentes tempos e espagos;

« Saber experiencial: referente a saberes adquiridos nas vivéncias profissionais que surgem
no contexto da prépria profisséo;

« Saber da acdo pedagdgica: correspondente aos saberes da experiéncia docente quando
se tornam publicos e testados através de pesquisas.

De acordo com esses autores, os saberes proprios & acdo de ensinar devem considerar
o contexto concreto da pratica pedagdgica, posto que um dos desafios da profissionalizagdo
docente é evitar equivocos com relagdo ao embasamento dado ao processo de ensino.
Referem que compreender a docéncia como um oficio sem saberes ou saberes sem oficio
significa utilizar, na prdtica, saberes sem que esses correspondam a realidade da sala de aulg,
ndo reconhecendo, portanto, a existéncia de saberes profissionais especificos, pois a docéncia
deve ser compreendida como um oficio feito de saberes.

A formagdo docente deve contemplar a discusséo dos contetdos relacionados & pratica
pedagdgica, conforme mencionado, tendo em vista possibilitar a preparagdo do professor no
sentido de desenvolvimento de uma prdtica docente alicercada na relagéo teoria e préticq,
na reflex@o critica e na construgdo do conhecimento. Esses aspectos constituem a base da
formagdo do professor, com vistas a orientar uma agdo docente que possibilite a transformacgdo.

Ampliando essa discuss@o sobre a pratica pedagégica docente, Behrens (2010) aborda os
paradigmas que fundamentam a agdo diddtica, classificando-os em dois grupos: paradigmas
conservadores e paradigmas inovadores. O primeiro caracteriza-se por uma postura
pedagédgica de valorizag@o do ensino humanistico e da cultura geral. “O tipo de relagéo social
entre pares é reduzida, a natureza das tarefas é de participacdo individual”, assim o processo
de ensino e de aprendizagem & centrado na reprodugdo do conhecimento. Nesse modelo, o
professor assume um papel meramente técnico que consiste em transmitir conhecimentos e
trata seus estudantes com uniformidade. A metodologia aplicada focaliza-se na aula expositiva.

2

A énfase & “escute, leig, decore e repita”.

O aluno é caracterizado como ouvinte, receptivo e passivo, deve aprender sem questionar.
A avaliacdo é feita por meio de verificagées de curto prazo (exercicios para casa) e de prazo
mais longo (provas escritas), todas de forma repetitiva e mecanica. E o reforgo, em geral, é de
uma forma negativa (punigées, notas baixas) ou positivas com classificagdes.

O segundo grupo (paradigmas inovadores) propée que o homem seja visualizado como
um ser indiviso, numa perspectiva de alianga e encontro, buscando uma agdo pedagdgica
que leve & producdo do conhecimento e busque formar um individuo sujeito de sua propria
histéria. Fundamenta-se, portanto, na epistemologia da constru¢gdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, o processo de ensino e de aprendizagem assume uma postura investigativa,
reflexiva e critica, sendo o aluno participante da ag¢do educativa, que necessita educar-
se permanentemente, € um sujeito da prdxis. O professor estabelece uma relagdo horizontal
com seus estudantes, possibilitando a vivéncia grupal, empenha-se na luta em favor da
democratizagdo da sociedade (Freire, 1992).



Compartilhando aideia de que o processo educativo deve ser desenvolvido de forma critica,
Veiga (2009) aborda as dimensdes necessdrias a pratica docente: ensinar, aprender, pesquisar
e avaliar. Enfatizar o processo didatico sob a perspectiva relacional significa desenvolvé-lo
mediante a agdo docente interdependente dessas quatro dimensdes, considerando também a
relagdo pedagdgica, as estratégias de aprendizagem e de investigagdo, bem como os caminhos
didatico e investigativo.

De acordo com a autora mencionadag, o processo didatico implica: “vincular professor
e aluno, mediado pelo conhecimento e permeado pelas intencionalidades sociopoliticas e
pedagédgicas, analisando criteriosamente cada uma das dimensdes e quais seus significados”
(Veiga, 2009, p. 13).

Considerando as discussées sobre o ensino, & relevante ampliar as reflexdes sobre o
significado de ensinar, contemplando os elementos envolvidos nessa pratica docente: o aluno, o
conhecimento, o professor e as situagdes didaticas (Nadal, 2007).

O trabalho docente implica a busca da aprendizagem pelo aluno, o qual é entendido como
interlocutor nesse processo, visto como sujeito histérico que troca ideias com o professor, que
participa, que ouve e é ouvido, capaz de construir efetivamente sua aprendizagem.

Diante desse desafio de desenvolver o ensino considerando o aluno como sujeito que age
e interage, define-se como condigdo necessdria que o aluno aprenda e, para tanto, pressupde-
se o dominio de conhecimentos.

De acordo com Nadal (2007, p.24), o conhecimento escolar, denominado também de
conteldo de ensino refere-se:

[.] ao objeto de trabalho na escola, os conhecimentos social e historicamente
produzidos, cuja apropriagdo do aluno constitui a fungdo prioritdria da escola.
Portanto, o conhecimento escolar configura-se como uma das ferramentas centrais
capazes de permitir ao aluno exercer a cidadania.

A partir da compreensd@o de que o desenvolvimento do processo educativo deverd permitir
que a aprendizagem dos estudantes ocorra, torna-se fundamental refletir sobre a importdncia
das situagdes didaticas e sobre o papel do professor no processo de ensino.

As situagdes diddaticas “so momentos detalhadamente planejados pelo professor para
permitir que a aprendizagem ocorra”. (Nadal, 2007, p.24). Para esta autora, o diélogo entre
professor e aluno constitui um principio importante na organizagdo de situagdes didaticas que
possibilitem ao aluno a construgdo do conhecimento.

No bojo das reflexdes apresentadas, cabe ressaltar que falar de ensino requer discutir o
processo de tomada de decisdes pelo professor: para que ensinar? O que ensinar? Como? Com
quais recursos? Como avaliar? Em que tempo? Ensinar exige: “Essencialmente decidir, dirigir,
intervir, avaliar, reconduzir, desencadear agées de apoio ao aluno para que a aprendizagem
efetivamente aconteca” (Nadal, 2007, p. 28).

Assim, para assegurar o alcance dos objetivos da pratica docente e definir a competéncia
do professor, tomando como base os aspectos didaticos da disciplina que ministra, o
planejamento apresenta-se como pressuposto essencial. A propésito, Manata (2004, p. 7) afirma
que “a organizagdo e o desenvolvimento planejado das atividades didaticas-pedagodgicas
criam as condigées necessdrias para uma atuagdo docente mais eficiente e eficaz no processo
de ensino-aprendizagem”.

A discussd@o dessa temdatica possibilita a reflex@o sobre o fazer pedagégico, que envolve
a agdo-reflexdo-agdo sobre o ensinar e aprender, sobretudo dos professores que ainda n&o
reconhecem a importancia da sistematizagdo do planejamento e pressupde um processo de
construgdo coletiva como forma de superagd@o da fragmentacéo do saber.



A elaboragdo dos planos de ensino & parte essencial da reflexéo sobre como organizar
e realizar o trabalho escolar. Significa exercer uma atividade engajada, intencional, cientifica
de cardter politico e isento de neutralidade. Requer conhecimento da realidade social e das
necessidades da escola e deve obedecer a uma estrutura bdsica, com etapas claramente
definidas. Gil (2010) enfatiza a importancia de contemplar, na sistematizagéo dos planos de
ensino, os seguintes elementos: objetivos, contetdos, procedimentos metodolégicos, recursos
de ensino, avaliagéo da aprendizagem e bibliografia.

Cabe ressaltar que a definigdo desses elementos isoladamente no plano de ensino n&o
garante uma execugdo comprometida com a transformagd@o, é necessdria no desenvolvimento
daagdo docente a efetiva articulagdo dessas variGveis do processo de ensino e de aprendizagem.

MOMENTOS DE UMA CAMINHADA DESAFIADORA E GRATIFICANTE

A constituigc@do do campo da Didatica nos cursos de formagdo de profissionais da educacgdo
enfatiza a pratica pedagdgica em suas multiplas dimensées. Aborda o processo de ensino e
aprendizagem numa perspectiva histérica, politica, social, técnica e cultural da educagdo e do
conhecimento. Assim, € uma disciplina que traz contribuigdes para a formagdo de profissionais
da educagdo, articulando o saber, o saber-fazer e o saber-ser na possibilidade de fomentar
uma pratica pedagédgica alicergada no paradigma reflexivo e critico.

Para conduzir o trabalho desenvolvido na disciplina Diddtica, a partir do exercicio orientado
da reflexdo, no sentido de contribuir para a formagé&o de professores reflexivos, apresentamos
no primeiro dia de aula o plano de curso com uma proposta que postula a andlise do
fazer docente, tomando como referéncia os diferentes componentes da acgdo didatico-
pedagdgica, considerando a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem, com
0s seguintes objetivos:

« Analisar os fundamentos epistemoldgicos da Didatica.
« Compreender a importéncia da Didatica na formacgdo de professores.

- Refletir sobre a contribuigdo do planejamento didatico na organizagdo do trabalho
docente.

« Vivenciar situagdes de elaborag¢do de planos de ensino.

No intuito de consolidar esses objetivos, a disciplina foi planejada e ministrada a partir
da perspectiva da mediagdo do professor no desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, proporcionando situagées didaticas que promovessem a reflexdo sobre o
processo educativo, sobretudo a pratica pedagdgica docente. Dessa forma, a dindmica adotada
na sala de aula contemplou estratégias metodoldgicas diversas, tais como:

a) Aulas expositivas dialdégicas, visando ampliar os conhecimentos sobre as tematicas
abordadas nos textos que constituiram a bibliografia bdasica da discipling, facilitar a
compreens@o dos conteddos estudados pelos estudantes, fazer uma sintese, apds o estudo
do assunto, procurando reunir os pontos mais significativos e estabelecer comunicagdes que
tragam atualidade ao tema ou explicagdes necessdrias.

No desenvolvimento dessa estratégia, buscamos a participagdo dos estudantes,
questionando-os, problematizando determinadas situagdes, ilustrando com exempilos,
instigando os educandos a exporem suas opinides, enfim, estabelecemos ricos momentos de
trocas de ideias.

b) Estudo dos textos bdsicos da disciplina, com o objetivo de apropriar-se da
fundamentagdo tedrica. Propomos aos estudantes a leitura dos textos, ora individual ora em
grupo, bem como uma atividade de sistematizagdo do conteddo estudado: estudo dirigido,
construgdo de quadro-sintese, mapa conceitual, esquema e producdo de diversos géneros
textuais (carta, propaganda, receita, jornal e parédia).



Como forma de melhor compreender a estratégia metodolégica descrita, a seguir,
explicitaremos no quadro exemplos de géneros textuais produzidos pelos estudantes ao
estudarem o texto “Paradigmas Educacionais” (Behrens 2010):

Quadro 1 - Géneros textuais produzido por estudantes dos cursos de Licenciaturas

Fonte: Produgdo de estudantes da disciplina Didatica — UFPI

c) Aléem da leitura e sistematizacdo solicitada aos estudantes, foi proposto também a
socializagdo da atividade realizada. Momento esse em que partilhamos experiéncias, interagimos
com nossos pares, discutimos e refletimos sobre o contelddo estudado e enriquecemos nossa
pratica pedagogica.

d) Exibigéo do filme “Escritores da Liberdade”, como forma de complementar o estudo
sobre a pratica pedagdgica docente e sistematizar varios aspectos estudados na disciplina. Essa
atividade foi desenvolvida por meio de um roteiro contendo reflexées relacionadas ao processo
de ensino e de aprendizagem (concepgdo de educagéo, de ensino e de aprendizagem; o que
define ser professor; aspectos constitutivos do trabalho docente; as bases/fundamentos da
pratica docente; a relagdo pedagdgica estabelecida em sala de aulg; o significado e a forma



de avaliag&o utilizada pela professora). Houve momento de socializagdo, os estudantes fizeram
a discuss@o dos diversos aspectos observados no filme. Ressaltamos a importéncia dessa
atividade, pois permitiu aos educandos compreenderem que é possivel a realizagdo de uma
pratica pedagodgica docente critica, reflexiva, pautada na construgdo do conhecimento.

e) Realizacdo de semindrio, visando proporcionar aos estudantes uma compreens&o mais
clara, com consisténcia teérica dos elementos que compdem os planos de ensino, assim como
possibilitar ao aluno desenvolver sua capacidade de pesquisa, de produgdo do conhecimento,
de comunicagdo, de organizagdo e fundamentacgdo das ideias, de fazer inferéncias e produzir
conhecimento em equipe de forma coletiva. Dessa forma, propomos a organizagdo dos
estudantes em cinco grupos e procedemos o sorteio dos temas com a respectiva ordem de
apresentagdo de cada grupo, conforme explicitagdo apresentada a seguir: grupo 1: objetivos de
ensino, grupo 2: conteddos de ensino; grupo 3: procedimentos metodoldgicos; grupo 4: recursos
de ensino; grupo 5: avaliagdo da aprendizagem.

Disponibilizamos ainda os textos bdsicos que tratam de cada temdtica para realizagéo
de leitura pelos estudantes e busca de outras fontes tedricas para complementagdo do estudo.
Cada grupo apresentou e debateu sobre a atividade realizada e foram avaliados a partir dos
critérios definidos na ficha de avaliagdo do semindrio, distribuido e discutido em sala de aula.
Apbs as apresentagdes, fizemos uma sintese conclusiva sobre as varidveis do processo de
ensino e de aprendizagem, esclarecendo e aprofundando alguns aspectos relacionados a esse
tema.

Consideramos que o resultado do semindrio foi valioso, pois possibilitou aprofundamento
tedrico do contelGdo estudado. A propésito, os discentes manifestaram os seguintes depoimentos:

[..] a préatica dessa atividade foi de fundamental importancia, [..] onde foi possivel
aprofundar conhecimentos na disciplina (aluno do curso de Fisica)

O semindrio ajuda a gente perder o medo de falar. Ajuda também a gente aprofunda
o0 conhecimento sobre o tema, pesquisamos em vdrias fontes, por isso foi muito
proveitoso (aluno do curso de Geografia).

Podemos inferir que o semindrio, além de proporcionar a aquisicdo de conhecimentos,
levou os estudantes a se envolverem no desenvolvimento da atividade, e, até mesmo aqueles
que dificiimente se manifestavam em sala de aulg, participaram de forma ativa.

Pesquisa de campo, objetivando relacionar a teoria & pratica, ou seja, constatar na pratica
os aspectos tedricos discutidos ao longo da disciplina. Esse trabalho consistiu na reflexdo sobre
a importéncia da dimensdo do pesquisar na formagdo docente, propiciando aos estudantes
oportunidade de discutir algumas técnicas utilizadas para coleta (produgéo) de dados, bem
como planejar a pesquisa definindo objetivos, campo e sujeitos da investigagdo, além dos
instrumentos utilizados.

Na realizagdo dessa atividade, a turma foi dividida em seis grupos, cada um visitou
uma instituicdo escolar, buscando investigar tematicas relacionadas ao contexto da diddatica
(paradigmas que orientam a pratica pedagdgica do professor, saberes docentes, planejamento
e organizagdo do trabalho pedagdgico, metodologia de ensino, recursos de ensino e avaliagéo
da aprendizagem). Apbs essa etapa de coleta e produgdo, orientamos a organizagdo e a
andlise dos dados fundamentadas no referencial tedrico estudado na disciplina. Em seguida, os
estudantes elaboraram um relatério contemplando os resultados do estudo e, posteriormente,
socializaram para toda a turma.

Essa atividade foi avaliada pelos estudantes como significativa para o seu processo de
formagdo, vejamos alguns depoimentos:
Na minha opinido essa atividade de pesquisa na escola foi muito importante e

contribuiu de forma bastante significativa para que pudéssemos comprovar tudo
aquilo que foi dito em sala de aula (estudante do curso Histéria).



A pesquisa de campo foi de extrema importéncia para minha formagéo profissional.
A atividade foi bem assistida, por isso as discussées foram enriquecedoras, nos
ajudaram a compreender a importéncia da teoria na formagéo pedagdgica
(estudante do curso de Quimica).

A pesquisa de campo configura-se como metodologia ativa, pois possibilita ao aluno ser
protagonista do conhecimento e, provavelmente, contribui para a formagdo de profissionais
critico-reflexivos, capazes de desempenhar a agdo docente comprometida com uma educagdo
transformadora.

Oficina pedagdgica: elaboragéo dos planos de ensino, com o intuito de reforgar a dimenséo
do saber—fazer, ou melhor, possibilitar aos estudantes colocarem em pratica os conhecimentos
tedricos construidos no decorrer da discipling, vivenciando situagdes de planejamento do
trabalho educativo. Propusemos aos estudantes a elaboracdo individual de um plano de curso
a partir de uma situagdo-problema apresentada. Em seguida, acompanhamos e orientamos
o desenvolvimento dessa atividade, fazendo reflexdes, questionamentos, dando informacdes,
tirando davidas, enfim, fazendo as intervengdes pedagdgicas necessdrias.

Dando continuidade a esse trabalho tedrico-pratico, apresentamos a proposigdo de
elaborag¢do do plano de unidade, adotando como fio condutor da atividade, o plano de curso
elaborado. Finalmente, propusemos a constru¢do do plano de aula, da qual os estudantes
participaram ativamente, perguntando, solicitando exemplos e, aos poucos, fomos percebendo
a sua compreensdo sobre a importéincia do detalhamento desse tipo de plano.

A dindmica utilizada permitiu a troca de conhecimentos entre professor e estudantes,
estabelecendo o didlogo como forma de comunicagdo e mediagdo do saber. A culmindncia
ocorreu com a socializagdo dos trés planos de ensino e reflexdes conclusivas feitas pelas
professoras.

Apbs essa Ultima atividade, que coroa o processo reflexivo orientado, os estudantes
relataram por escrito aspectos que foram capazes de captar na prdatica vivenciada, durante
a disciplina, bem como a avaliagdo que fazem da contribuigdo dessa experiéncia para a sua
formagdo profissional, conforme foi ilustrado no texto.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflex6es apresentadas no decorrer do texto ratificam que a sociedade contempordnea
requer do professor a efetivag@o de uma agdo pedagdgica alicergada na multiplicidade de
saberes, capaz de atender aos desafios apresentados pelos diversos segmentos sociais.

A narrativa da vivéncia profissional relatada possibilita nossa reflexdo enquanto
profissionais e a construgdo da autonomia dos estudantes, no sentido de se tornarem
protagonistas do seu conhecimento.

Destacamos, também, a relev@ncia da dimensdo da pesquisa na agdo docente, pois
possibilita desenvolver uma atitude cientifica de olhar a realidade educacional. Ficou evidenciado
a possibilidade de desenvolvimento de prdaticas docentes criticas e reflexivas, adequando-se as
propostas pedagdgicas inovadoras.

Consideramos que a disciplina Didatica proporciona aprendizagens significativas para as
professoras e os estudantes, no que diz respeito a reflexdo sobre a formagéo profissional. Os
estudantes ressaltaram a importdncia de refletirem sobre os saberes docentes necessdrios na
constituicdo do ser professor e sobre as condigdes sociais do fazer docente.

Realcamos que a experiéncia vivenciada na disciplina evidencia contribuigbes para
superagdo de uma perspectiva tradicional de ensino, favorecendo a reflexdo na e sobre a
propria pratica, no sentido de possibilitar a articulagdo de conhecimentos que embasam a
formacdo profissional.



Vale ressaltar que nossa experiéncia estd aberta a criticas e sugestées que venham
enriquecé-la, pois ndo &€ um trabalho pronto e sim a tentativa de um trabalho participativo.
E uma caminhada em busca da prdxis educativa: acdo-reflexdo-agéo. Um repensar sobre
a prdtica nos cursos de licenciatura, uma busca, principalmente do desafio de abrir méo de
posturas tradicionais.
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PESQUISA NA FORMACAO REFLEXIVA DOCENTE EM
HISTORIA: O LUGAR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESEARCH IN REFLECTIVE TEACHER TRAINING IN HISTORY:
THE PLACE OF THE SUPERVISED INTERNSHIP

RESUMO

Este estudo busca refletir sobre a pesquisa na formagdo docente em Histéria, com foco na
ocorréncia dessa préatica nos estdgios supervisionados do Curso de Historia da Universidade
Federal do Piaui, no Campus Ministro Petronio Portella, em Teresina. Tem como objetivo
analisar o lugar da pesquisa na formagdo docente do curso de Licenciatura em Histéria da
UFPI, tomando o estdgio supervisionado como campo de desenvolvimento dessa pratica. No
aspecto metodolégico, optou-se pela pesquisa qualitativa, de natureza tedrica e documental,
baseada no didlogo com autores que discutem a temdética em questdo e na andlise do Projeto
Pedagégico do Curso de Histéria da UFPI/Teresina, aprovado em 2011, compreendido como
principal documento de regulagdo dos estdgios supervisionados. Considerando as abordagens
discutidas e a andlise de tal documento, foi observado que a prdtica da pesquisa na formagéo
docente em Histéria da UFPI se constitui em um desafio a ser enfrentado. Contudo, verificou-se
a articulacdéo de experiéncias de pesquisas associadas as atividades produzidas nos itinerérios
dos estagios supervisionados.

Palavras-chave: estdgio supervisionado; formagdo docente; Historia; pesquisa.

ABSTRACT

This study seeks to reflect on research in History teacher training, focusing on the occurrence of
this practice in the supervised internships of the History Course at the Federal University of Piaui,
at the Campus Ministro Petrénio Portella, in Teresina. Its aim is to analyze the place of research
in teacher training on the History degree course at UFPI, taking the supervised internship as a
field for developing this practice. In terms of methodology, we opted for qualitative research, of
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a theoretical and documentary nature, based on dialog with authors who discuss the issue in
question and analysis of the Pedagogical Project of the History Course at UFPI/Teresina, approved
in 2011, understood as the main document regulating supervised internships. Considering the
approaches discussed and the analysis of this document, it was observed that the practice of
research in teacher training in History at UFPI is a challenge to be faced. However, there were
experiences of research associated with the activities produced in the supervised internships.

Keywords: supervised internship; teacher training; History,; research.

INTRODUGAO

O presente estudo busca refletir sobre a pesquisa na formagdo docente em Histériq,
enfocando na andlise de como essa pratica tem ocorrido nos Estdgios Supervisionados do
Curso de Histéria da UFPI, Campus Ministro Petrénio Portella, em Teresina-Pl, tendo em vista que
as novas vertentes de formacgdo de professores tém, por um lado, reivindicado, para esse trajeto
formativo, a necessidade da reflexividade (Schén, 2000) e, por outro, demonstrado serimperativo
pensar esse percurso, de modo articulado & pesquisa (Geraldi; Fiorentini; Pereira, 1998).

Nessa reflexdo, partimos do pressuposto de que a pesquisa &€ uma prdética social que deve
estar articulada & formagdo e & pratica docente. Por isso, & papel dos cursos de licenciatura
fomentar experiéncias que possibilitem aos futuros professores instrumentos tedrico-
metodoldgicos que favoregam a efetividade da pesquisa, ndo sé no percurso formativo, mas na
sua pratica docente na educacgdo bdsica. Ao enfatizar o papel da universidade e da pesquisa
como pratica social na formagdo das novas geragdes, Azevedo (2012, p. 112) acentua que

Precisamos ter em mente que a universidade n&o prepara simplesmente novos

profissionais, sua fungdo & muito mais ampla. Ela é responsdvel, em grande
medida, pela formagdo constante de novas geragdes de lideres e dirigentes de
diferentes esferas sociais, administrativas e de Estado. A universidade precisa ser
compreendida, dessa maneira, tanto como centro produtor de conhecimento quanto
como detentora de uma fung¢do social e educacional. Nesse sentido, & necessdrio
compreender a pesquisa como pratica social, como sendo o papel da universidade.

A formacdo docente em Histéria tem sido repensada em estudos e pesquisas que, ao
longo das ultimas décadas, tém demonstrado a necessidade de ultrapassar o modelo formativo
que imprime um cardter técnico a formagdo dos professores. Esse paradigma formativo foi
denominado, por varios autores, de racionalidade técnica (Schén, 2000; Pimenta, 2010; Diniz-
Pereira, 2014). A superagdo do design formativo, inspirado na férmula 3 + 1, na vigéncia do
qual, se estudavam trés anos de disciplinas especificas da drea e, ao final desses, se inseria de
maneira justaposta, um ano de componentes curriculares voltados a formagdo de educadores,
é algo que ainda ndo se concretizou totalmente. Por esse viés, vivenciamos uma espécie de
transi¢go paradigmatica, que ocorre quando elementos tedrico-metodoldgicos de determinado
parédmetro formativo se mesclam a outros, num movimento de mudangas e permanéncias.

Para Diniz-Pereira (2014), ainda hoje, os modelos mais difundidos de formacgdo de
professores tém forte influéncia do modelo da racionalidade técnica. Esse paradigma formativo
recebeu, também, a denominacd@o de epistemologia positivista da pratica, pois se baseia na
compreensdo de que cabe ao professor a aplicagdo rigorosa de uma teoria ou uma pratica
no seu exercicio docente (Schén, 2000), o que significa um modelo de ensino de histéria nos
moldes de uma ciéncia aplicada.

1- O esquema 3+1 foi criado pelo Decreto-Lei n° 1190, de 04 de abril de 1939, que estabeleceu a organizagéo da Faculdade Nacional de Filosofia.
Conforme o Decreto, as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras deveriam ofertar os cursos com duragdo de trés anos com graduagdo em nivel de
bacharelado. Caso o bacharel tivesse a pretens@o de complementar sua formagdo e obter a diplomagdo de licenciado, era necessario que reali-
zasse o curso de Diddtica, cuja duragéo era de um ano. Em resumo: trés anos de bacharelado, mais um ano de Diddtica. A extingéio desse esquema
iniciou-se através das modificagdes dos cursos de licenciatura, proposta a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n¥ 4.024/1961
e do Parecer 292/1962.



A partir desses pressupostos, buscamos investigar o lugar da pesquisa na formagdo
docente em Histéria, considerando o Estdgio Supervisionado como campo de desenvolvimento
dessa prdtica. Quanto ao caminho metodolégico, optamos por nos situar nos moldes da
pesquisa qualitativa de cardter bibliogrdfico e documental, onde dialogamos com autores
que tém pesquisado sobre a temdtica (Freire, 1997; Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998; Tardif, 2014;
Névoaq,1992, 2019; Schén, 2000; Pimenta, 2010; Azevedo, 2012; Diniz-Pereira, 2014) e outros. A andlise
documental ocorreu numa perspectiva mais especifica, por meio de um exame sobre o Projeto
Pedagodgico do Curso de Histéria da Universidade Federal do Piaui, em Teresina, tomando-o
como principal documento de regulagdo dos estdgios supervisionados da drea. Ainda foram
analisados alguns planos de curso da disciplina, procurando compreender, através dessas
fontes, como a pesquisa tem aparecido na formagéo docente em Histéria na UFPI/Teresina.

Com relagdo a sua estrutura, o texto encontra-se organizado em duas se¢des principais: a
primeira discute a “Reflexibilidade na formagdo do professor e saberes profissionais docentes”,
enquanto a segunda analisa a “Pesquisa na formagdo docente no curso de histéria da UFPI”,
tomando o Estagio Supervisionado como lugar de possibilidade.

REFLEXIBILIDADE NA FORMAGAO DO PROFESSOR E SABERES PROFISSIONAIS
DOCENTES

O conceito de professor reflexivo tem sido utilizado, de forma recorrente, nos debates e
estudos sobre formacgdo e prdatica docente, indicando uma tendéncia de formagéo e exercicio
docente em bases reflexivas. Um dos estudos pioneiros nhessa perspectiva e inspirador de muitos
pesquisadores no Brasil & o de Schén (2000), em que o autor propde uma formagdo profissional
de cunho reflexivo, baseada na articulagdo entre teoria e pratica vivenciada através do processo
da reflexdo na/e sobre a agdo, privilegiando-se a aprendizagem através do fazer pedagoégico
docente. O autor defende seus postulados afirmando que

Areflexdo-na-agdo temumafungdo critica, questionando a estrutura de pressupostos
do ato de conhecer-na-agdo. Pensamos criticamente sobre o pensamento que
nos levou a essa situagdo dificil ou essa oportunidade e podemos, nesse processo
reestruturar as estratégias de agdo, as compreensdes dos fendémenos ou as formas
de conceber os problemas (Schén, 2000, p. 33).

A despeito do pioneirismo e da adesdo a suas ideias no contexto brasileiro, a proposicdo
de educar o profissional reflexivo vem sendo revisitada e tem recebido interpretagées e andlises
criticas. A esse respeito, Santos (2020, p. 54) argumenta que

Apesar do significativo reconhecimento e massiva adogéo das teorias de Schén,
para o campo da formagdo docente no Brasil, suas teorias vém, hd algumas
décadas, sendo alvo de revisitagées, criticas, indicagdes de fragilidades e sugestdes
de reformulagées.

Ao advogar a predomindncia do ensino prdtico reflexivo como primordial na formac¢éo
docente, os estudos de Schén (2000) podem indicar o predominio da pratica em detrimento
da teoriq, levando a perda de alicerces tedrico-filoséficos indispensdveis d formagdo docente
(santos, 2020). Os preceitos da formacdo reflexiva foram amplamente adotados em reformas
educacionais no Brasil, da década de 1990 para cd e referendaram o jargdo do “aprender a
aprender” numa retérica sobre modernidade, progresso e eficiéncia nos processos de ensino-
aprendizagem (Santos, 2020).

Outros autores também realizaram estudos e proposi¢cées de revisitagcdes acerca do
conceito de professor reflexivo. A esse respeito, Matos (1998, p. 278) interroga: “[..] por que
tantos adjetivos e tanta preocupagdo em adjetivar o trabalho docente. Talvez seria demasiado
simplista, mas arriscamo-nos a indagar: quando serd que iremos falar do professor-professor?”.
Pimenta (2010) propds-se a construir uma critica em torno do conceito e o fez partindo da
construg¢do da sua historicidade, bem como dos usos e abusos que se fazem dessa concepgdo.
Segundo a autorq,



[..] a apropriagdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas
educacionais dos governos neoliberais, transforma o conceito de professor reflexivo
em mero termo, expressdo de uma moda, d medida que despe de sua potencial
dimensdo politico epistemolégica, [..] (Pimenta, 2010, p.45).

Essas andlises em torno do conceito de professor reflexivo ndo anulam sua importéncia
na formagdo e atuagdo docente, pois precisam ser dimensionadas e contextualizadas
historicamente. Para Santos (2020, p. 60),

A perspectiva do ensino reflexivo, desenvolvido incialmente em contexto internacional
e depois adotado em programas de formagdo docente no Brasil, associa-se ao

desejo de superagcdo de modelos formativos que concebiam os professores, como
técnicos, meros executores de trabalhos planejados e elaborados por outrem.

Essas postulagdes remetem ao entendimento de que as teorias sobre professor reflexivo
devem ser compreendidas e inseridas no momento histérico em que foram gestadas, sob
pena de cair no equivoco do anacronismo. Freire (1997), quando nos ensina sobre os “saberes
necessdrios a prdatica educativa” como essenciais para a construgdo da autonomia dos
professores, enfatiza a importancia de uma “[...] formacédo docente ao lado da reflexéo sobre a
pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos, [..]" (Freire, 1997,

p.14), como condicéo imprescindivel para a formagéao de professores na contemporaneidade.

A abordagem sobre os saberes profissionais docentes como fundamentos tedrico-
metodolégicos para compreender a formagdo e pratica pedagdgica de professores assenta-se
na proposicdo de rompimento com estudos anteriores que enxergavam no percurso formativo
docente lugar de construgcdo de competéncias e técnicas, ocasionando separagcdo entre
teoria e pratica (Santos, 2020). Os saberes da formagdo e profissionalizagéo docente foram
incorporados aos discursos e proposicées formativas da década de 1990 para cd, buscando “[...]
repensar, agora, a formagdo para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e
as realidades especificas de seu trabalho cotidiano” (Tardif, 2014, p. 23).

Considerados como plurais, estratégicos, porém, desvalorizados, os saberes docentes
foram concebidos por Tardif (2014) como a articulacdo entre o que foi aprendido na formagao
profissional através dos ensinamentos das ciéncias da educacdo, a chamada formacdo
pedagodgica; os disciplinares, que trabalham a parte especifica de cada curso; os curriculares,
gue “apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (Tardif, 2014, p. 38), bem como os da
experiéncia profissional modelados no exercicio do oficio docente.

Os saberes experienciais, que s&o aqueles mobilizados e forjados no exercicio docente, |...]
incorporam-se @ experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades de
saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes experienciais ou préaticos” (Tardif,
2014, p. 39). Essa perspectiva investigativa, que toma a experiéncia profissional como eixo central
recebeu a denominagdo de epistemologia da pratica, cuja finalidade

[] é revelar esses saberes, compreender como sdo integrodos concretamente nas
tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em fungdo dos limites e dos recursos inerentes ds suas atividades de
trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim como o

papel que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relagdo
& identidade profissional dos professores (Tardif, 2014, p. 256).

A despeito de ser um viés que compreende o professor como sujeito ativo de sua
formacdo e atuacdo profissional, dotado de capacidade criativa e autonomia, a perspectiva
dos saberes profissionais docentes carece de revisitagdes e olhares criticos, pois a énfase nos
aspectos prdticos, representada pelo predominio dos saberes experienciais articuladores dos
demais, para construir a identidade profissional docente, pode suscitar um menor investimento
nos suportes tedrico-filoséficos dos cursos de graduagdo, levando a um empobrecimento da
licenciatura (Santos, 2020).



Revisitagdes criticas sobre a perspectiva de formagdo de professores, a partir da andlise
dos saberes docentes e profissionais, fizeram emergir movimentos que vislumbraram nas
narrativas sobre histérias de vida, formagdo e profissionalizagdo, dispositivos de andlise para
compreender e (re) pensar a formacdo e atuagéo de professores. Nessa perspectiva,

Vida e profiss@o estéo imbricadas e marcadas por diferentes narrativas biograficas
e autobiogrdficas, as quais demarcam um espago onde o sujeito, ao selecionar
lembrangas da sua existéncia e ao tratd-las na perspectiva oral e/ou escrita, organiza
suas ideias, potencializa a reconstrugdo de sua vivéncia pessoal e profissional
de forma autorreflexiva e gera suporte para compreensdo de suas experiéncias
formativas (Souza, 2011, p. 213).

O uso dessas narrativas, assim como postulado, se configura como alargamento do
campo analitico dos saberes profissionais, pois enfatiza os significados sociais e culturais
que os professores atribuem a seu percurso de vida, formativo e profissional, possibilitando a
compreensdo das experiéncias formativas, tanto na formagdo inicial, como no exercicio de seu
oficio (Souza, 2011; Névoa, 2019).

Os paradigmas formativos baseados na ideia de professor reflexivo e suas derivagdes
fundamentam estudos ha vdarias décadas, dentre os quais estéo os que advogam a relevancia
da pesquisa na formagdo e atuagdo docente. No Brasil, os discursos curriculares sobre a
pesquisa na formagdo e prdatica docente estéio presentes, por exemplo, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional- LDB/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educagdo Bdsica, bem como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na perspectiva empreendida neste estudo, contextualizamos a pesquisa nos paradigmas
formativos contemporéneos e situamos o Estdgio Supervisionado como uma possibilidade de
desenvolvimento de posturas investigativas na/e sobre a atividade docente.

PESQUISA NA FORMAGAO DOCENTE NO CURSO DE HISTORIA DA UFPI: O
ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO POSSIBILIDADE

Ao articular os estudos sobre narrativas, reflexividade na formagdo docente e reconhecendo
os professores como protagonistas na mobilizagdo e construgdo de saberes profissionais
docentes, emergem demandas que buscam na concepgdo do professor pesquisador,
possibilidades e caminhos para a constru¢gdo de um perfil profissional que dé conta, de forma
reflexiva e critica, de olhar para seu oficio e vislumbrar, na pesquisa nas/e sobre suas atividades,
questionamentos e horizontes possiveis de melhorar qualitativamente as praticas educativas,
tornando-as mais significativas para professores e estudantes (Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998;
Azevedo, 2014). Nesse contexto, Azevedo (2014, p. 108) assevera que

A formagdo do professor-pesquisador & recente no Brasil. Durante muito tempo,
pronunciamentos sobre a docéncia foram realizados por outros profissionais
pesquisadores. A adogéo de prdticas de investigagdo pelo professor, acerca do seu
proprio campo de atuagdo, torna-se assim relevante, a fim de tornar o profissional
da docéncia agente consciente da sua propria profissdo, assumindo a postura de
sujeito pensante e de um profissional intelectual.

As discussdes que advogam a formag¢do do professor pesquisador se disseminaram
no Brasil a partir da década de 1990 e tém como elemento desencadeador a repercussdo de
estudos sobre a reflexividade na acdo docente (Geraldi, Fiorentini, Pereira, 1998; Schén, 2000;
Zeichner, 2008; Pimenta, 2010). E associado a isso, a “[..] crise por que passaram as ciéncias
humanas no Brasil, principalmente nas décadas de 1970 e 1980, a Histoéria perdeu lugar,
perda consubstanciada na redugdo da carga hordria da disciplina escolar nos 1° e 2° graus
e fechamento de faculdades” (Azevedo, 2014, p. 109). Numa defesa contundente sobre a
importéncia da pesquisa na formagdo docente como principio ativo e atividade essencial, Diniz-
Pereira (2014, p. 148) afirma que



A familiaridade com os processos e os produtos da pesquisa cientifica tornou-
se imprescindivel na formagdo docente. A imersdo dos futuros educadores em
ambientes de produgdo cientifica do conhecimento possibilita-lhes o exame critico
de suas atividades docentes, contribuindo para aumentar sua capacidade de
inovagao e para fundamentar suas agdes. E o mergulho em tal atividade que permite
a mudanga de olhar do futuro docente em relagéo aos processos pedagdgicos em
que se envolve na escola, & maneira de perceber os educandos e suas aprendizagens,
ao modo de conceber e desenvolver o seu trabalho em sala de aula.

Essa argumentagdo assenta-se na ideia de que se faz imprescindivel a imersdo dos
licenciandos em ambientes propicios a reflexéo e & andlise critica sobre as atividades docentes
que se desenvolvem na educagdo bdsica, a exemplo do que ocorre nas disciplinas que compdem
o Estdgio Supervisionado de Histéria. Para o autor, essa vivéncia, pode permitir um repensar das
praticas do ensino da disciplina que predominam no ensino bdsico, ainda muito centradas no
discurso do professor e nos contelddos do livro didatico. Nessa perspectiva, entendemos que

A formagdo do “professor investigador” deveria resultar da vivéncia do licenciando,
durante a sua trajetéria na universidade, da pesquisa como processo, o que faz com
que o futuro professor ndo sb6 oprendesse (0] produto, mas também opreendesse (0]

processo deinvestigacdo e, 0 mais importante, incorporasse a postura de investigador
no seu trabalho cotidiano na escola e na sala de aula (Diniz-Pereira, 2014, p. 148-149).

A premissa de uma formagdo no Curso de Licenciatura em Histéria na UFPI, em Teresing,
calcada na pesquisa, a fim de familiarizar os discentes com a atividade investigativa, como
processo e ndo apenas como aprendizagem do produto, € extremamente importante. Nessa
perspectiva, o Estdgio Supervisionado aparece como um elemento fundamental nos processos
de formagao do professor pesquisador. A esse respeito, Pimenta e Lima (2004, p. 46) argumentam:

A pesquisa no estéagio, como método de formagdo dos futuros professores, se traduz,
de um lado na mobilizag@o de pesquisas que permitam a ampliagdo e andlise
dos contextos onde os estdgios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na

possibilidade de os estagidrios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador
a partir das situagées de estagio.

O estdgio como lugar de pesquisa na formagdo do professor colabora para a construgéo
de uma identidade docente que se traduz em um olhar critico e reflexivo acerca das situagdes
escolares. Isso implica dizer que, enquanto lugar de pesquisa, o estdgio possibilita refletir e
investigar as praticas de ensino do professor em formagdo, a partir dos contextos em que ela
acontece (Arou’Jjo, 2016), como sujeitos, meio social, aspectos econdmicos etc. Nesta perspectiva,
vale ressaltar que

uma proposta articulada no decorrer do processo de formagdo inicial que tenha,
como eixo norteador, a reflexdo na e sobre a pratica conduz das transformagées

necessdarias, & produgdo de saberes e praticas que possibilitam as incorporacées/
superacées de forma dindmica e dialética (Fonseca, 2007, p. 152).

A partir dessa abordagem é imperativo ndo perder de vista o cardter reflexivo da formacgéo
de professores que deve se constituir na esséncia dos cursos de licenciatura, uma vez que é
comum que “as situagdes vivenciadas pelos professores em formagdo durante o estdgio
terminam se tornando a Unica referéncia de uma relagdo teoria/pratica durante o curso de
Historia” (Ramos; Cainelli, 2014, p. 247).

No Projeto Pedagdgico do Curso (2011) de Licenciatura em Histéria da UFPI - Campus
Ministro Petrénio Portella, o Estdgio Supervisionado, como componente curricular, se apresenta
sob a forma de quatro disciplinas ofertadas pelo Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino,
do Centro de Ciéncias da Educacdo. O componente curricular acumula um total de 405 horas.
Conforme o documento, a primeira disciplina dessa prdtica é ofertada a partir do 6° periodo
do curso, cuja distribuicdo se encontra da seguinte forma: Estadgio Curricular Supervisionado |
(75 h), Estagio Curricular Supervisionado Il (90 h), Estagio Curricular Supervisionado Il (120 h) e
Estagio Curricular Supervisionado IV (120 h), conforme pode ser observado no quadro 1:



Quadro 1- Nucleo de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Histéria - Campus
Ministro Petrénio Portella (2011)

Metodologia do Ensino de

Estagio Supervisionado | 75 0.05 Historia 60
Estagio Supervisionado I 90 0.0.6 Estagio Supervisionado | 75
Estagio Supervisionado llI 120 0.0.8 Estagio Supervisionado I 90
Estagio Supervisionado IV 120 0.0.8 Estagio Supervisionado I 120
Carga horéria total 405 h/a

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) — Licenciatura em Histéria Campus Ministro Petrénio Portella
(CMPP), UFPI, 2011.

Do ponto de vista de seus ementdrios, observa-se que o foco do Estégio Supervisionado | é
ofertado para os alunos a partir do 5° periodo e configura-se como um componente curricular
tedrico. Segundo o seu ementdrio, as discussdes da disciplina devem contemplar “O processo
de formacdo e a trajetbéria da profissionalizagdo docente e suas instdncias constitutivas.
Laboratério e oficinas de planejamento da agdo docente, construgdo de materiais didaticos e
utilizag@o das novas tecnologias em educagéo” (UFPI, 2011, p. 63).

O Estégio Supervisionado Il contempla o contato do estudante/estagi@rio com os
ambientes escolares, nos quais os alunos devem ter a experiéncia de fazer o acompanhamento
do professor na sala de aula e a rotina da escola. De acordo com o ementdrio da discipling, seu
programa contempla: projeto de estdgio e estagio observacional da educagdo escolar no Ensino
fundamental e Ensino médio (UFPI, 2011). Diante disso, propde-se que o estagidrio possa imergir
em escolas da educagdo bdsica para acompanhar as atividades relacionadas aos saberes e
fazeres docentes da drea de historia e produzir andlise e reflexdes a partir dessa experiéncia,
criando, inclusive, alternativas didatico-metodolégicas para os problemas identificados por
meio de projetos de intervencgdo.

Estdgios Supervisionados lll e IV sdo destinados a regéncia de classe no ensino fundamental
e no ensino médio, respectivamente. Nessa perspectiva, as disciplinas tém como enfoque
atividades de regéncia de classe, nos niveis de ensino mencionados, a partir de observagodes
prévias e de elaboragdo de projetos e agdes de ensino.

A partir desses ementdrios é possivel perceber que as disciplinas que compéem o Estagio
dialogam e comunicam-se, pois apresentam-se como pré-requisitos umas das outras. O
itineré@rio que percorrem oferece multiplas possibilidades em relagdo ao desenvolvimento de
posturas pesquisadoras, na medida que fomentam fundamentagdo tedrico-metodologica
sobre a ciéncia historiogréfica, oferecem contextos férteis de observagdo sistemdatica da
realidade, de planejamento das atividades pedagdgicas e suscitam produgdes escritas que
relatam e refletem sobre o chdo da sala de aula.

Além dos ementdrios, debrugcamo-nos também sobre as referéncias bibliograficas bdsicas
e complementares com o intuito de perceber as indicagdes que relacionam os estdgios com a
pratica da pesquisa. Nesse exame, foi observado que, hos quatro componentes curriculares, as
referéncias obrigatdrias e complementares sugeridas privilegiom especialmente as reflexdes
sobre conceitos, temas, linguagens, metodologias, praticas e experiéncias relacionadas ao
ensino de Historia, enquanto as discussdes que contemplam o ensino de Histéria como objeto
de pesquisa aparecem de maneira mais timida. Entre os principais autores presentes estdo:
Fonseca, S.G. (2001; 2003), Fonseca, T.N. (2003), Monteiro (2007); Bittencourt (2008), Pinsk (2009),
além de outras direcionadas a formagdo de professores e praticas docentes.



Apesar das indicagdes bibliograficas priorizarem o debate e as reflexdes sobre as
concepcgdes em torno do ensino de histéria, também, se verifica possibilidades de pesquisa nos
planos de curso desses componentes, cujas propostas de atividades contemplam produg¢do
de artigos e relatérios de experiéncias elaborados como reflexdo sobre a articulagdo entre
0s saberes académicos e a pratica de ensino de histéria. No entanto, no desenvolvimento
da pesquisa na formagdo docente em Histéria, esse ndo &€ um cendrio tranquilo. O terreno
sobre o qual esse componente curricular estd situado & caracterizado por tensdes, conflitos e
disputas que remontam & constituicdo das licenciaturas no Brasil, historicamente pensadas
como um apéndice dos cursos de bacharelado (Diniz-Pereira, 2014), o que pode levar a uma
supervalorizagdo da pesquisa historiografica, em detrimento das temdticas relacionadas
ao ensino e a aprendizagem, que ficariam em segundo plano, como se fossem um espago
eminentemente de praticas (Santos, 2020).

Além das discussbes sobre as possibilidades do Estdgio como principio ativo nha formacgdo
investigadora, que considera as teorias critico-reflexivas (Matos, 1998; Schén, 2000; Pimenta,
2010), os saberes e fazeres necessarios ao oficio docente (Tardif, 2014) e os percursos de vida
formativo e profissional como fundamental na constituigéo da identidade docente (Souza, 201];
Névoaq, 2019), & importante entender o que prescreve a legislagdo sobre formagdo de professores.

A Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacgdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, afirma:

Art. 7° A organizagdo institucional da formagdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que:

| - a formagdo deverd ser realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura
plena, numa estrutura com identidade prépria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos
e cursos de areas especificas;

Il - as instituigdes constituirdo diregdo e colegiados préprios, que formulem seus
proprios projetos pedagoégicos, articulem as unidades académicas envolvidas e,
a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizagdo institucional e sobre as
questées administrativas no @mbito de suas competéncias (Brasil, 2002).

A primeira mencdo no referido artigo é ao fato de que essa formacgdo estd a servigo do
desenvolvimento de competéncias. Essa opgdo, no entanto, tem gerado grande tensdo e varias
criticas no meio educacional. O “modelo das competéncias”, ou “pedagogia das competéncias”
tem sido motivo de contundentes criticas por parte de vdrios estudiosos (Diniz-Pereira, 2014;
Dias, Lopes, 2003), que enxergam nessa orientagdo curricular uma forma de direcionar a
formagdo docente para o atendimento, predominantemente, das relagées no mercado de
trabalho, marcadas pela institucionalizagdo da profisso docente, com vistas a atender ao
modelo politico-econdmico neoliberal. Dito de outra forma, busca-se, através do paradigma
das competéncias, construir perfil profissional semelhante ao de um técnico cujo objetivo é
buscar eficiéncia e produtividade no processo de ensino e aprendizagem, nos moldes do que a
literatura vem criticando com relagdo & racionalidade técnica.

Faz-se necessdrio, portanto, um exame critico-reflexivo em relag@o aos discursos sobre a
reflexividade, a formacgdo do docente pesquisador, de professores como construtores de saberes
docente, bem como seus usos e abusos na contemporaneidade, pois as argumentagdes em
defesa das competéncias, continuam predominando na atual legislagdo sobre formagdo
docente, em nivel superior, nos cursos de licenciatura, nos termos da Resolugéo CNE/CP de 27
de outubro de 2020. O documento de quinze pdginas refere-se a competéncias em vinte e trés
passagens. Além disso, institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), para nortear o
ensino na educagdo bdsica, cuja espinha dorsal se assenta no desenvolvimento de habilidades
e competéncias no processo de ensino e aprendizagem.



E possivel, portanto, inferir que a atual legislagéo sobre formagdo docente ndo foi capaz de
romper com modelos de uma tradigdo educacional considerados distantes da realidade e que,
no que concerne a formacgd@o de professores de Histéria com vistas ao status de pesquisador,
se configura como um ideal a ser buscado. Isso, talvez, se explique pelo fato de a educagdo ser,
reconhecidamente, um tecido social, uma pratica que nasce no seio da sociedade da qual faz
parte buscando atender interesses das insténcias de poder.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, empreendemos um esforgo para investigar o lugar da pesquisa
na formagdo docente em Histéria, tomando o Estdgio Supervisionado como possivel locus
de desenvolvimento dessa prdtica. Para tratarmos dessa questdo, optamos por discutir os
paradigmas formativos contempordneos, a partir das concepgdes sobre professor reflexivo,
saberes docentes e pesquisa na formacgdo docente, partindo de um olhar sobre o componente
curricular Estégio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Histéria da UFPL.

Neste estudo compreendemos a importdncia de ndo perder de vista que os discursos
recorrentes que se utilizam de termos e da reproducdo de jargdes, ao sabor do momento,
como é o caso da reflexividade na educag¢do, ndo devem negligenciar os sinais de retrocessos
presentes na legislagdo sobre formagdo docente, como é o caso da referéncia persistente a
contestada ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades, que estéio presentes,
tanto na BNCC (2017) como na BNC-(Formagéo Continuada) apresentada na Resolugéo CNE/CP
Ne° 1, de 27 de outubro De 2020.

Mais que nuncaq, se faz necessario olhar o passado, para que as demandas educacionais
da contemporaneidade sejam sempre contextualizadas no tempo e espaco. Isso implica
reconhecer a educagdo como um terreno conflituoso, lugar de tensdes e disputas de poder
e que qualquer proposta de inovagdo na legislagcdo, com vistas a formagdo de professores,
independente do discurso que a fundamente, estard sempre voltada ao atendimento das
necessidades do modelo econdmico neoliberal que predomina em nosso pais.

A partir da andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria do Campus Ministro
Petrénio Portella da UFPI, em vigor, desde 201], foi possivel inferir que, mesmo com as limitagdes
impostas pelos modelos formativos e pelas demandas da realidade educacional, percebemos
as praticas de pesquisa na formagdo e exercicio docente. No caso em tela, mesmo que de modo
contingenciado, tais praticas tém se dado nas vivéncias e reflexdes gestadas, especialmente nos
estdgios supervisionados, cujo enfoque gira em torno das experiéncias associadas a articulagéo
entre teoria e pratica do/no contexto da educacgéo bdésica. Observamos também que essas
praticas tém sido orientadas por paradigmas reflexivos e de formagdo do professor pesquisador.

Diante disso, a existéncia de prdaticas de pesquisa na formacdo e pratica pedagdgica
podem proporcionar um contexto de educagcdio emancipadora, que ultrapasse as exigéncias
do modelo social, politico e econémico em que foi gestada. A despeito de tudo isso, a formagdo
docente de qualidade é condicdo sine qua non para que se implemente possiveis mudangas,
como a formagdo do professor pesquisador.

Nesse cendrio, apesar das limitagdes em relagdo a pesquisa na formagdo docente,
vislumbramos alguns horizontes que ndo podem ser desprezados, como & o caso das vivéncias
e experiéncias possibilitadas pelos componentes curriculares Estdgio Supervisionado |, I, lll e IV
do curso em questdo, enquanto espago de consolidagcdo da docéncia, da relagdo de unicidade
entre teoria e prdatica, bem como de reflexdes sobre contelGdos, metodologias, recursos e
avaliagdo do ensino e aprendizagem na educag¢do bdsica.
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DA ORIGEM E EVOLUGCAO DOS TRABALHOS “BOYS’ LOVE”

THE CONSUMPTION OF BL CONTENT: THE SOCIAL VALUE
BEHIND THE ORIGIN AND EVOLUTION OF THE WORKS
“BOYS’ LOVE”

RESUMO

As narrativas “Boys’ Love”, popularmente conhecida pela sua abreviagdo BL, ganharam um
espaco na vida diaria de milhées de mulheres ao redor do mundo através de histérias envolvendo
a homossexualidade e o homoerotismo, que possibilitaram a mulher um protagonismo dentro
de tdépicos envolvendo o sexo e a sexualidade, que antes lhe era privado em seus objetos de
leitura. Essa nova alternativa de leitura deu a chance para que um publico forte feminino de
jovens e adultas se tornassem um grupo grande e diversificado de f&s desse género, mesmo
que inicialmente de forma clandestina dentro de suas respectivas sociedades, por provocar
os desejos e fantasias sexuais das mulheres, fazer representagdes homossexuais e erbticas e
gerar discussées envolvendo a orientacdo sexual e identidade sexual. A vista disso, o presente
artigo possui como objetivo analisar o género “Boys’ Love” através de sua origem histéricaq,
seu publico-alvo e destacar como este passou a representar um ambiente de liberdade,
amizade e resisténcia para as consumidoras femininas, gerando-lh um peso social, mesmo
sendo minimizado e alvo de censura e preconceitos. Além disso, temos como objetivo também
apontar como os trabalhos “Boys™ Love” evoluiram nesses Ultimos anos e como isso pode ser
notado dentro das suas narrativas, do pUblico e entre homossexuais de uma forma benéfica nos
contextos sociais da atualidade. Para tanto, recorremos aos pressupostos tedricos de Mizoguchi
(2008; 2010), Kwon (2021), Aoyama (2013), Welker (2006, 2015), além de outros estudiosos que
trabalharam sobre a questdo.

Palavras-chave: “Boys’ love”; sexualidade; publico; mulheres.

ABSTRACT

The “Boys™ Love” narratives, popularly known by its abbreviation BL, gained a place in the
daily lives of millions of women around the world through stories involving homosexuality and
homoeroticism, which allowed women to play a leading role in topics involving the sex and
sexuality, which he was previously deprived of in his reading objects. This new reading alternative
gave the chance for a strong female audience of young people and adults to become a
large and diverse group of fans of this genre, even if initially in a clandestine way within their
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respective societies, by provoking the sexual desires and fantasies of women. women, make
homosexual and erotic representations, and generate discussions involving sexual orientation
and sexual identity. In view of this, this article aims to analyze the “Boys’ Love” genre through
its historical origin, its target audience and highlight how it came to represent an environment
of freedom, friendship and resistance for female consumers, generating a social weight, even
being minimized and the target of censorship and prejudice. Furthermore, point out how the
works “Boys’ Love” have evolved in recent years and how this can be noted within their narratives,
public and homosexuals in a beneficial way in today’s social contexts. For this purpose, we resort
to theoretical assumptions by Mizoguchi (2011), Kwon (2021), Aoyama (2013), Welker (2006), as
well as other scholars who worked on the issue.

Keywords: “Boys’ love”; sexuality,; public; women.

INTRODUGAO

Historicamente, diversas sociedades ao redor do mundo sdo dominadas por uma
estrutura heteronormativa e patriarcal que, por muitas décadas, se constituiu como uma forma
de opressd@o contra a mulher, limitando seu lugar de fala, de pensar e de desenvolvimento
através da hierarquizagdo de género, que apontava quais eram os deveres e ambientes que
o ser “fémea” ou “macho” ocuparia dentro da sociedade. A mulher, por ser considerada mais
fragil, delicada e com menor capacidade intelectual, assumiria o papel de dona de casa, com
o Unico objetivo de casar, ter filhos e projetar seu marido socialmente, enquanto ao homem lhe
caberia uma posicdo que lhe daria direito a ter uma boa educagdo, independéncia e liberdade
para agir e se comportar ao seu modo, uma vez que este seria um ser que exaltava senso de
lideranca, intelectualidade, forga, poder e respeito.

Por conseguinte, esse senso ndo ficava restringido apenas ao papel de cada género na
sociedade, mas também era representado nos proprios objetos de leitura das mulheres. Essa
era outra forma de lhes mostrar e forgcar a ideia de que elas néo teriam outra utilidade ou espago
além do papel de jovens casadas, que tinham boas mdos para costurar, educar os filhos, lindos
corpos para agradar seus maridos, mas eram desprovidas de habilidades para escrever, liderar
uma conversa e comandar seu proprio corpo.

Com esse mesmo contexto e intuito, no Japdo, os mangds romdnticos destinados ao publico
feminino eram produzidos enfatizando as obrigagdes da mulher nesse lugar determinado pela
6tica falocéntrica (Macwilliams, 1952), submetendo-lhe a um estado de submisséo ao homem
e empregando ds personagens femininas personalidades dbceis e fradgeis, que se mantinham
em posicéo inferior ao personagem masculino (Luyten, 1991). Além disso, era negada & mulher
qualquer narrativa que falasse sobre sexo ou indicasse qualquer ato relacionado a esse topico,
com objetivo de preservar suas mentes inocentes e manter sua pureza; assim, Kwon (2021)
comenta que “as jovens do sexo feminino sdo consideradas assexuadas e acredita-se que elas
devam desconhecer sua sexualidade”.

Privadas de leituras e representagdes que tratasse a mulher com um ser que tem desejos
sexuais e que também possui curiosidade sobre sua propria sexualidade, mulheres japonesas se
engajaram na leitura e produgdo de um novo tipo de mangd que estava circulando rapidamente
entre as adolescentes no final da década de 1970 (Kwon, 2021). Tratava-se de narrativas
envolvendo o relacionamento amoroso e erético entre dois homens, produzidas tanto de forma
amadora quanto profissional, que, a partir dos anos de 1990, passou a ser popularmente e
globalmente conhecido como “Boys’ Love” (BL) (McLelland; Welker, 2015).

O BL passou a desempenhar um papel de liberdade sexual, tornando-se um espacgo
onde as mulheres poderiam se sentir confortdveis para falar e representar o sexo ao seu bel-
prazer. De forma rdpida e significante, este género se tornou um conteudo consumido de forma
cotidiana por varias mulheres das mais diferentes nacionalidades, e néo apenas japonesas, que
era seu publico originalmente. Estas, hoje, representam uma massa de mulheres que se sentem



acolhidas e tém seus desejos e fantasias expressos através de dois corpos masculinos. Assim,
elas se tornam o maior nUmero de participantes de eventos BL, féruns online e rede sociais para
troca de leituras e opinides sobre este mundo, mesmo que socialmente ainda tenha preconceitos
a quem ler ou criar contetdo BL.

Sobre essa questdo, Aoyama (2013, p. 3) comenta que: “aqueles que estdo fora da
“comunidade” podem achar dificil entender sua ‘lingua’ e podem tender a descartar sua cultura
como um absurdo pueril e indigno de aten¢gdo”, uma vez que ainda vivemos em sociedades
construidas com preceitos machistas, patriarcais, sexistas e heteronormativas, que ainda
colocam a mulher como um ser que deve manter néo apenas seu corpo puro como também
sua mente, e que usam da censura como forma de marginalizar e apagar a existéncia de
relacionamentos entre pessoas do mesmo género.

Tomando esses apontamentos, retomaremos a origem histérica e discussodes criticas e
tedricas acerca do BL, a fim de discutir como esse género acarretou um peso social sobre si
mesmo e ao seu publico, analisando como o consumo deste passou a ser algo de grande prazer
e forma de liberdade para as mulheres, ndo apenas japonesas, mas de forma internacional, e
como este se mantém forte apesar dos preconceitos, censura e medo provocado pelo sistema
patriarcal heteronormativo.

Para um melhor embasamento e entendimento sobre o BL, tomaremos os argumentos
de diversos criticos e tedricos acerca do BL ser um género de cardter fantasioso, que ndo tem
inten¢do de fazer qualquer representacdo da realidade ou retratar relacionamentos ou desejos
gays (MclLelland; Welker, 2015), uma vez que se sabe que este género é destinado ao publico
feminino, mesmo que outros grupos também possam fazer parte dos consumidores. Além disso,
usaremos destes mesmos argumentos para refletir sobre o lugar do BL na atualidade, assim
como sua transformagdo ao longo dos anos sobre suas histérias, seu publico e os homossexuais,
personagens dessas narrativas.

AS RAIZES DO GENERO “BOYS’ LOVE” (BL)

O BL se originou do género de midia ficticia japonesa yaoi, em que ambos, na sua definicéio
mais direta e comum, tratam sobre as relagdes homoerdticas e/ou homoafetivas entre dois
garotos. Mas antes mesmo da origem desses dois termos se popularizarem globalmente, foi por
volta dos anos 1950 e final de 1960 que nasceu, pela primeira vez no Japdo pds-guerra, algumas
autoras como Takemiya Keiko e Hagio Moto. Essas mulheres comegaram a produzir um novo
género de mangg, que tinha foco nos relacionamentos entre dois homens, chamado de shénen-
ai, conceituado como amor de meninos (Welker, 2015).

Até entéo, mangds destinados ao publico feminino, chamados de shojo, eram criados por
artistas homens, em que a figura da mulher era restringida a um papel de fragilidade, purezq,
delicadeza e passividade em relagdo ao personagem principal masculino, negando-lhe, assim,
qualquer possibilidade de se impor e até minima ou henhuma de um didlogo sexual, j& que
uma abordagem diferente dessa linha poderia influenciar e macular o estereétipo de mulher
respeitével e ideal para o cunho patrimonial. Ou sejg, era um enredo para conservar d posi¢céo
que o sistema patriarcal afirma que a mulher possui dentro da sociedade.

Como aponta MacWilliams (1952, p. 116) “o termo shoujo se refere a um papel de género
socialmente conservador que deve sua origem na fase formativa do sistema educacional
no final do século XIX e inicio do século XX.” Com o fim da Segunda Guerrg, as crescentes
transformagées sociais e econdmicas e o desejo por um espago mais amplo para as mulheres,
um grupo de artistas femininas, rotuladas de “Year 24 Group of Flowers,” foi impulsionado a criar
um novo género de mangd conhecido como shonen-ai, que lhes daria uma liberdade que o
shojo nagquele momento néo poderia.

1- “Those outside the “community” may find it difficult to understand their “language” and may tend to dismiss their culture as puerile nonsense
unworthy of attention”



O shénen-ai, tendo como protagonistas de um relacionamento amoroso dois homens,
abriu um novo espago em que, tanto a artista como a leitora, podiam usufruir de personagens
que ndo estavam presos apenas a uma personalidade fixa ou a narrativas de delicadeza,
pureza ou “fofura”, mas também de imponéncia e desejo sexual. Mesmo as artistas sendo de
uma idade mais avangada que seu publico-alvo — adolescentes mulheres —, isso ndo interferiu
na sua propagacdo, se tornando um género de mangd criado por e para mulheres.

Com essa estrutura, o mangd shonen-ai pode chegar ao puUblico e entrar no circulo
social do seu objetivo, e dessa forma, no final dos anos 1970, esse género ganha um novo
termo popularizado como yaoi, no qual ndo apenas as artistas, mas as proprias f&s do amor de
meninos podiam criar seus proprios trabalhos de cunho amador (Kwon, 2021).

Com a iniciagdo da tecnologia e mais jovens tendo acesso aos computadores e & prépria
internet, jovens mentes femininas comegaram a espalhar seus trabalhos yaoi, com narrativas
centradas em dois homens ou adolescentes, que eram envolvidas por erotismo, violénciq,
agressoées, incesto e estrupo, que, na maioria das vezes, eram cometidos por um dos protagonistas,
denominado semé. Dessa forma, as narrativas focadas no sexo e no pouco desenvolvimento
remetem ao préprio termo yaoi, que significa sem climas, sem ponto, sem significado.

Semé e uké sdo duas nomenclaturas conhecidas como a “férmula do yaoi”, que estd
presente em todos os mangds desse género, indicando sua posigdo dentro do relacionamento
na narrativa. O primeiro € rotulado como a pessoa ativa do relacionamento e se refere ao
homem que indica maior masculinidade, apontada com uma ilustragéo e caracteristicas mais
musculosas, rigidas e uma presenga mais forte, dominadora e possessiva. O semé é comumente
a figura que vai impulsionar o relacionamento com o uké, sempre tentando se aproximar e
demonstrar seu interesse, sendo, num primeiro momento, apenas sexual ou ndo. Por sua vez, o
uké serd o contrdrio do semé, com caracteristicas mais femininas, normalmente mais baixo e
com tragcos mais finos e delicados. Ele representaré a pessoa passiva do relacionamento, que
em diversas situagdes tenta fugir do semé sem sucesso.

Dessa forma, o yaoi, com esses aportes, comegou a ultrapassar as barreiras do Japdo e
a formar um grupo de fés mais globalizado, com leitoras e criadoras na Coreia do Sul, Chinag,
Taiwan, e paises como os Estados Unidos também comegaram a adentrar nesse ambiente. E
devido a sua crescente popularidade, ndo demorou para que esse género ganhasse um novo
rétulo vindo, dessa vez, do inglés “Boys’ Love”, traduzida como “amor de meninos” e conhecida
globalmente pela sua abreviagdo “BL".

Ainda muito se argumenta no que diferencia o BL do yaoi. Alguns consideram o yaoi como
um trabalho feito de forma amadora, enquanto o BL seria criado de maneira profissional (Kwon,
2019). Mas, isso ainda é dificil de afirmar quando, atualmente, ambos os géneros sdo produzidos
por artista/autor profissionais, e também, de forma amadora, por meio, por exemplo, de dgjinshi2
e fanfics, que se tornaram uma ferramenta popular entre jovens em plataformas digitais, para
ampliar suas fantasias femininas e fujoshi3, usualmente colocando duas celebridades, dois
cantores ou dois personagens de animes como parceiros romanticos. Portanto, neste artigo o
BL e o yaoi véo estar em paralelo, mesmo que a comunidade f& entenda esses dois géneros
totalmente distintos um do outro.

Devido ao crescimento da comunidade de f& de amor de meninos e aos maus olhos que
esse pUblico passou a ser visto por causa das normas sociais que o mangd BL/yaoi infringia com
suas narrativas sempre envolvendo sexo e a propria homoafetividade, surgiu o termo fujoshi,
usado para se referir ds garotas que liam esse tipo de género, por isso, seu significado literal
“garotas podres” (Nagaike; Suganuma, 2013). Um conceito depreciativo que facilmente pode ser
interpretado como uma forma que o meio social conservador encontrou para colocar essas
fds como mulheres que estavam se desviando do “bom caminho”, colocando sua inocéncia,

2 - Termo japonés para publicagdes independentes, normalmente feitas por fés de uma dada obra popular para outro fa.
3 - Termo utilizado para definir fas femininas de BL/yaoi, que significa “garota podre”.



pureza e valores em risco por causa da sua clara imaturidade, como Nishihara (2010) nos
evidencia quando comenta sobre o ethos patriarcal predominante, presente na midia japonesa
na década de 1990, que retratava as fés de BL como social/sexualmente imaturas. Assim, eram
jovens demais para aprender e falar sobre sexo, e, portanto, deveriom esperar sua maioridade
quando tradicionalmente j& estariaom casadas.

Esse sentimento de perigo relacionado aos contelddos BL e ao sistema conservador
patriarcal se tornaram o ponto central que leva & forte censura de conteltdos “Boys’ Love”,
principalmente em territério chinés, onde o BL conquistou um grande nimero de leitores e
autores apos se propagarem em Taiwan e se expandirem para Hong Kong na década de 1990
(Liu, 2009). Mas, por causa da vigiléncia do governo, da estrutura social e das leis que proibem
qualquer representacdo sexual feminina ou masculina, homoeréticas, homoafetivas, erotismo
e/ou qualquer contetdo que possa ferir sua estrutura social heteronormativas, o BL encontra
problemas para circular de forma offline entre seus f&s sem sofrer qualquer puni¢do. Assim,
conteldos BL se tornam objetos de extremo perigo social e seus artistas/autores passaram a
serem vistos como criminosos por apreciarem, criarem e difundirem esse tipo de género.

Em 2014, devido & vigildncia severa, foi anunciado pelo Escritério Nacional Contra
Publicagdes Pornogrdficas e llegais da China uma “limpeza” da internet com o objetivo de
apagar qualquer contetddo pornografico online; foi realizada uma operacdo policial em que,
aproximadamente, 20 mulheres, em sua maioria jovens, foram presas sobre a acusagdo de
escrever fanfics Danmei4, com representagdes homoeréticas e sexuais. Além das escritoras,
também foi preso o administrador do site Dan Mei Fiction Web, onde as fanfics eram publicadas,
e um vasto arquivo de textos e fotos foram fechados pela policia.®

Além disso, em 2018, também foi noticiado um caso de uma autora chinesa BL, identificada
como Liu, que foi presa por causa de leis de obscenidade, por apresentar representacdes sexuais
de gays e lésbicas e de descrever violéncia relacionada & perversdo sexual, abuso e insultos em
sua obra “Attack and Occupy”.® Mais tarde, ela foi sentenciada a 10 anos e 6 meses de prisdo,
juntamente com seu revisor, pelo crime de fabricagdo e venda de materiais pornograficos com
fins lucrativos e operagdes comerciais ilegais. O caso repercutiu em grande escalag, levando &
insatisfagdo de fdas e internautas que afirmaram que as autoridades tinham sido muito duras e
compararam o caso de Liu com o da atriz Fan Bingbing que, por evasdo fiscal, apenas teve que
pagar uma multa.’

Mesmo com o medo de repreensdo e os riscos, a articulagéo do género continuou e sua
popularidade ndo diminuiu. Assim, fas e criadoras de lingua chinesa continuam a consumir
e criar trabalhos “Boys’ Love”, usando da tecnologia como um escudo para se proteger da
opressdo governamental, criando termos que passdariaom despercebidos por um ndo fa e
alojando servidores de sites em outros paises como os EUA.

Dessa forma, a comunidade f& de BL cresce com o passar do tempo, hdo apenas chinesa
e japonesa, mas globalmente, com fds sul-coreanos, tailandeses, taiwaneses, americanos,
brasileiros e de varias outras nacionalidades, que mesmo com culturas, linguas e tradigdes
diferentes encontram no BL uma ponte que as une, abrindo-lhes um espago de descoberta e
acolhimento para explorar a si mesmas.

4 - Na China toda forma de literatura e outras midias ficticias que apresentam relacionamentos romanticos entre personagens masculinos como o
BL, yaoi, fanfics e outros sdo classificados como Danmei.

5 - Disponivel em: https://v.youku.com/v_show/id_XNjkzNzgxMDA4.html. Acesso em: 12 set. 2023

6 - Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2018/11/19/escritora-chinesa-e-condenada-a-prisao-por-publicar-livro-com-erotismo-
-gay.ghtml. Acesso em: 17 out. 2023.

7 - Disponivel em: https://www.chinapress.com.my/20181118/ %E5%AF%ABbI%E5%B0%8F %E8%AA%AA-%E6%IC%BI%ET%B-
D%AA%EF%BC%S]%E5%A5%83%E4%BD%9C%E5%AE%BG%E8%A2%AB%E5%88%A4%E7%QB%A310%E5%BQ%B4/#google_vignette. Acesso em: 12 set. 2023.
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O PUBLICO QUE NAMORA O NAMORO ENTRE MENINOS

As narrativas em estudo tém como impulso da sua origem o desejo de inserir a mulher
nas discussdes sobre sexo e outros topicos, como corpo e nudez, visto que antes era impensavel
para uma mulher discutir e ter consciéncia sobre esses assuntos. Assim sendo, é praticamente
natural que uma parte esmagadora dos consumidores de trabalhos “Boys Love” sejam mulheres.
Isso pode ser explicado, uma vez que se pensa que, apesar de todas as transformagdes sociais
envolvendo o papel da mulher na sociedade, como sua entrada no mercado de trabalho, os
novos espacos que foram sendo conquistadas gragas as lutas e s manifestagées em prol
da igualdade e equidade de género e das leis efetuadas com esse objetivo, a mulher ainda se
encontra em uma posi¢cdo de restricdio quanto a sua fala e comportamento, principalmente
relacionado ao sexo ou questées sexuais. Como afirma Zolin (2005), o novo lugar que a mulher
passa a ocupar, em decorréncia das lutas das mulheres, fez-se refletir (e n&o poderia ser
diferente) nesse status quo de subalternidade a que a mulher sempre fora colocada.

A estrutura heteronomativa e patriarcal ainda é enfatica quando dita que “uma mulher
ndo deve falar isso”, “uma mulher direita ndo se expde assim” ou “se falar assim podem achar
que vocé é uma prostituta”. Frases como essas sdo comuns na vida social quando algo
relacionado ao sexo ou aos desejos sexuais sdo expressados por uma mulher. Isso porque ainda
se circula entre familias tradicionais e na propria sociedade conservadora oriental e ocidental,
que mulheres precisam ser figuras que devem alcangar e demonstrar ser dignas de respeito,
e ndo como donas desse direito como pessoa. Logo, expor seus desejos ou debater questdes
sexuais, apontar como e o que Ihe faz se sentir excitada ou falar sobre sexo na internet provoca
uma grande comogdo, com comentdrios sexistas, preconceituosos e machistas que sempre

concluem que esse tipo de mulher & alguém vulgar e obsceno.

E essa restricdo ndo fica apenas estdtica na fala, mas se torna perceptivel também na
leitura e escrita, que sdo dois fatores importantes para o desenvolvimento educacional e pessoal
de todo ser humano, mas que, por muito tempo, foi negado d mulher por ser considerada
intelectualmente inferior ao homem. Zolin (2005) evidencia isso quando fala sobre a questdo da
mulher no século XIX, em que aponta:

Na Inglaterra, a condigéo social da mulher na Era Vitoriana (1832-1901) foi tenazmente
marcada por diversos tipos de discriminagdes, justificadas com o argumento da
suposta inferioridade intelectual das mulheres, cujo cérebro pesaria 2 libras e 11
ongas, contra as 3 libras e meia do cérebro masculino (Zolin, 2005, p. 184).

A mulher sempre vista como uma figura incapaz de apreciar um bom livro e escrever algo
de valor por ser considerada fragil, delicada, emocional e principalmente sentimental demais,
a mulher deveria se contentar com afazeres domésticos como costurar e bordar e deixar
atividades mais intelectuais para os homens, pois se esta tentasse usar seu pouco intelecto
Ihe dado naturalmente, ao invés de explorar suas habilidades adequadas ao seu género como
submissdo, inocéncia e amor ao lar estaria indo contra a ordem natural das coisas e até a
propria tradi¢do religiosa (Zolin, 2005).

Como em muitas outras culturas ao redor do mundo, no entanto, meninas, sendo
mulheres e menores de idade, hd muito tempo s@o marginalizadas pela cultura
“convencional” dominada por homens adultos. Em muitos periodos histéricos e
classes socioecondmicas, as meninas ndo eram incentivadas ou autorizadas a
estudar e gostar de ler e escrever (Aoyama, 2013, p. 01; tradug&o nossa) 8

8 - "As in many other cultures around the world, however, girls, being women and minors, have long been marginalized by “mainstream” culture
dominated by adult men. In many historical periods and socioeconomic classes, girls were not encouraged or allowed to study and enjoy reading
and writing”



Tomando este comentdrio de Aoyama (2013), até mesmo quando as mulheres comegaram
a ser alfabetizadas e a frequentar uma escolaq, seus objetos de leitura eram avaliados de forma
a classificar se tal conteGdo era ou ndo adequado para uma “moga de familia”, primeiramente
pelos seus pais €, depois do casamento, pelo seu marido.

Mesmo nos tempos modernos, o material de leitura, os hdbitos de leitura e a escrita
de meninas e mulheres tendem a ser negligenciados ou ridicularizados. Emogéo
e obsessdo consigo mesmas tém sido usadas para descartar a cultura feminina
desde a década de 1920 (Aoyama, 2013, p. 1; tradugéo nossa).®

Essa negligéncia e/ou ridicularizagdo pode ser facilmente percebida na leitura ou
producdo de trabalhos BL, assim como qualquer material de cunho erético consumido por uma
mulher em qualquer sociedade enraizada com preceitos heteronormativas e patriarcais, em
que é normalizado um homem se satisfazer ou procurar prazer assistindo pornografia, mas uma
mulher, ao expressar ou ler matérias explicitando o sexo, como os livros Cinquenta Tons de Cinza
e A Garota do Calendario ou ainda O doce veneno do escorpido, & rotulada como imoral.

E situagdes como essas sdo ainda mais rigidas e duras quando a mulher em questdo € uma
adolescente ou uma mulher mais velha, que ja possui filhos ou marido. A primeira &€ considerada
pela sociedade imatura para saber sobre sexo e a segunda é adulta e, portanto, ciente que
ndo deve falar sobre esse assunto, e ambas tém que “preservar” sua imagem socialmente. E
essa pode ser uma das possiveis razées para os consumidores de BL serem, em sua maioriq,
mulheres heterossexuais entre a adolescéncia e a fase adulta.

Como adolescentes entrando para a maioridade se entende que essas jovens mulheres
estdo se descobrindo sexualmente, e também conhecendo o campo do sexo. Por isso, € normal
que elas possuam perguntas sobre este, desde as reagdes envolvendo seu corpo até o que
Ihe gera prazer ou ndo. Eventualmente, a sociedade ainda espera que essas adolescentes
mantenham sua mente afastada de assuntos relacionados ao sexo e de conteldos que
tenham como tdpico o erotismo, mesmo que isso seja um fator bioldgico e necessdrio na vida
de qualquer pessoa para sua construgdo pessoal.

Mas até mesmo esse processo foi negado d mulher historicamente, como podemos citar o
caso da mulher colonial, que ao ter sua primeira menstruacdo jd era considerada pronta para o
casamento g, por isso, se casava muito cedo, entre os 12 anos, sem conhecimento sobre o sexo e
sua virgindade, sempre vigiada por seu pai e irmdos (Lopes; Faria Filho; Veiga, 2003).

Desta forma, qualquer conteGdo envolvendo sexo era proibido & mulher, j& que poderia
manchar sua inocéncia e sua pureza. Assim, no passado, varios livros foram proibidos pela igreja
catodlica e, hoje, alguns paises, como a China, adotam leis de censura com esse mesmo objetivo
(Kwon, 2021).

J& quando mulheres adultas, em um casamento heterossexual — considerado o correto
socialmente pela estrutura heteronormativa — e com filhos, so submetidas a outra posicéo,
onde lhes é apagado o rétulo de imaturas e assumem o cargo de passar ensinamentos morais
aos filhos e preservar a imagem do marido. Portanto, nGo se considera socialmente aceitével
que estas mulheres tenham posicdes ativas com relagdo & sexualidade ou consumam
contelddos eréticos, e principalmente de cunho homoerdbticas e/ou homoafetivas, como é
o0 caso de trabalhos “Boys’ Love”, uma vez que esse género por suas descricdes sexuaqis e
homossexualidade podem ser prejudiciais para as suas estruturas heteronormativas (Yi, 2013),
como evidenciadas em politicas de censura em paises como a China.

Nessa linha, seriac como se as mulheres casadas e mdes, ao consumirem contelddos
BL ou erbticos de qualquer espécie, estivessemn dando um mau exemplo aos filhos e,
consequentemente, se tornando uma mde incapaz de educar com preceitos morais. E, enquanto

9 - “Even in modern times, the reading material, reading habits, and writing of girls and women tend to be overlooked or ridiculed. Emotion and sel-
f-obsession have been used to dismiss women'’s culture since the 1920s"



esposas, estivessem destruindo a moral do marido e sendo imoral ao casamento ao usar de
dois corpos masculinos para apaziguar seus desejos e fantasias quanto ao sexo.

Essa mesma légica pode ser notada quando é submetida d mulher casada que ela néo
use roupas curtas ou com decote, frequente festas d noite ou consuma bebidas alcodlicas.
Assim, independentemente da idade ou posicdo civil que ocupa, sempre é cobrado da mulher
que ela permaneca indiferente a qualquer agdo que possa ser usada para questionar sua moral.

Considerando esses apontamentos, ndo & estranho considerar que essas mulheres
em suas determinadas estruturas sociais encontraram dentro do BL 0 espagco que antes e
até hoje € lhes negado, pois esse € seu principal objetivo. Com protagonistas masculinos, as
mulheres podem ter outra vis@io quanto ao sexo e ao proprio papel feminino nele, pois a propria
imagem do homem também ganha uma outra percepgdo. Antes, a figura masculina era vista
totalmente como redentora do poder quanto ao ato sexual, sempre se mostrando ativo, com
pouco sentimentalismo e emogdes como o choro que era excluido de narrativas, pois eram
considerados pontos fracos que desconstroem a imagem de um verdadeiro “macho”, ja que
essas caracteristicas séo socialmente dirigidas ds mulheres.

No BL, a leitora efou artista/escritora tem a liberdade de observar um personagem
masculino com caracteristicas mais delicadas e sensiveis, que se permite chorar, expressar
suas decepgdes e medos, além de assumir também um papel de passividade no sexo, e que
ao mesmo tempo, pode ser independente e desafiar o outro personagem masculino. Tomemos
como exemplo o personagem Kim (passivo) da novel tailandesa Unforgotten Night, que durante
a narrativa é descrito como um jovem muito bonito, doce, de corpo fragil e esbelto, que chora
por causa do seu primeiro amor. Mas apesar dessas caracteristicas, comuns nos semés, Kim
néo é totalmente submisso a Kamol (ativo), pelo contrario, mesmo que durante o sexo ele seja
o dominado, fora deste cendrio, na convivéncia didria de casal, o0 mesmo assume um papel
ativo, em que Kamol Ihe entrega a posi¢cdo de dominante, obedecendo seus desejos e vontades,
como pode ser percebido nesses trechos: “tudo bem, estou disposto a te dar tudo de mim —
disse Kamol novamente” e “P’ Kim, deveria obedecer todas as ordens do mestre, mas parece
que o atual detentor do poder é o mestre Kim, certo?".

Com essa estrutura a mulher pode se ver como os personagens e decidir em qual papel
vai se espelhar, assumindo uma posi¢é@o ativa ou passiva, algo que comumente para elas ndo é
possivel em narrativas heterossexuais, em que a mulher, na maioria das vezes, é retratada como
uma moga virgem, sem qualquer nogdo sobre o sexo e que o homem se torna o ser que vai lhe
apresentar todo esse novo mundo. Kwon reitera:

O que diferencia a histéria hommem-homem de um romance heterossexual é arelagdo
menos marcada pelo género entre os dois protagonistas, o que provavelmente néo
pode ser realizado em um género heterossexual que reitera “os homens lideram e
as mulheres seguem”. N@o importa com quem a leitora se identifique, ela pode ser
libertada da armadilha social de género. Ainda mais agradével para as mulheres &
que o BL as torna donas do olhar (Kwon, 2021, p. 7; tradugéo nossa)".

Assim, a leitora, de certa maneira, se sente parte do sexo desenvolvido pelos dois
personagens, em que ela pode usar dessa representagdo para satisfazer seus desejos e
curiosidades sexuais sem que, para isso, tenha que existir uma personagem feminina sexualizada,
submissa ou inocente, em que o personagem masculino tenha que rotular a agéo de tirar sua
virgindade como um prémio, por exemplo.

10 - A novel pertence & autora Yoenim (pseuddnimo) e foi distribuida de forma online. A tradugéo pertence a uma f& brasileira e para protegdo do
seu perfil online o link para acesso a obra ndo serd disponibilizado.

11 - “"What differentiates a male-male story from a heterosexual romance is the less gendered relationship between the two protagonists, which pro-
bably cannot be accomplished in a heterosexual genre that reiterates “men lead and women follow.” No matter who the reader identifies with, she
can be freed from the social trap of gender. Even more pleasant for women is that BL. makes them master the look”.



Desta maneira, Kwon complementa: “BL € um espago imagindrio no qual os fas
heterossexuais podem escapar da hierarquia de género e ousar realizar suas ousadas
fantasias”? (Kwon, 2021, p.7; tradug@o nossa). E nesse mesmo espago que as mulheres podem
se dar a oportunidade de questionar e até descobrir sua identidade de género, como relata a
ativista lésbica, Mizoguchi, ao explicar, em uns de seus trabalhos, a influéncia que os quadrinhos
BL que surgiram na década de 1970 tiveram na formagdo e descoberta de sua identidade sexual
(Welker, 2006; Mizoguchi, 2008).

Assim, o ambiente BL abre uma porta para que os consumidores independentemente de
sua identidade ou orientagdo sexual possam ampliar suas experiéncias e explorar sua propria
identidade de género através dos personagens em suas narrativas.

COMUNIDADE FUJOSHI: UM ABRIGO SOCIAL

A expansdo tecnoldgica ocorrente, principalmente na década de 1990, e o aumento de
jovens tendo acesso a computadores, fosse em casa, na escola ou biblioteca, séo considerados
alguns dos motivos para o género BL ter se expandido para além das fronteiras do Japdo e ter
se popularizado em diversos outros paises, conquistando um publico ainda maior de mulheres
e, desta maneirag, se tornando mais globalizado no processo.

Mesmo que o BL tenha surgido para suprir a necessidade de jovens mulheres japonesas,
de ter um género de mangd em que pudessem ter liberdade de explorar a sexualidade feminina
(Welker, 2015) e se ver em outro papel que ndo fosse somente o de uma dona de casa, que deve
obedeceraomarido, terfilhos e zelar pelo bem moral da familia, o fato € que esse papelde servidora
do lar, empurrado para a mulher pelo sistema patriarcal € a realidade vivida historicamente por
diversas outras mulheres em suas determinadas nacionalidades e estruturas sociais.

Na economia heteropatriarcal tradicional, o papel das mulheres era evidente: elas
eram obrigadas a sustentar fisica e emocionalmente sua familia e dar continuidade
a uma linhagem familiar ao dar & luz um filho. Era dado como certo que a agéncia
das mulheres era impensdvel e inatingivel (Kwon, 2021, p. 9; tradug&o nossa).?

Isto posto, é razodvel considerar que essas mulheres ndo japonesas encontraram no BL o
mesmo conforto para expressar seus desejos e fantasias que seu publico de origem, ao passo
que ambas se encontram na mesma posi¢do quanto mulheres privadas de agir com liberdades
por causa das normas sociais que lhes limitam, podendo, esta, ainda ser considerada como
mais uma possivel razéo para a crescente popularizagdo do BL de forma global e ao mesmo
tempo um dos principais motivos para sua censura.

Tendo sua origem no Japdo, um pais muito fiel as suas tradicées e ao seu sistema
conservador e, depois se articulando de forma ndo nacional, primeiramente por paises
préximos como a Coreia e Taiwan, o BL, com suas narrativas sempre centradas no sexo e em
relacionamentos homoafetivos (Kwon, 2021), passou a ser considerado um perigo social para
0 bem moral das mulheres, uma vez que estas narrativas estavam circulando cada vez mais
répido entre o publico feminino, lhes fazendo entrar em tépicos como o sexo, orientagdo sexual
e identidade sexual que, para a estrutura patriarcal e conservadora, acabaria por corromper
jovens mocas de familia. Além disso, podendo impulsionar estas a questionar seu papel social
j&@ definido historicamente, como jd estava sendo debatido e difundido por varias mulheres em
alguns paises que protestavam em busca de igualdade de género.

Entdo, como uma forma de defender seu sistema conservador e patriarcal, paises
comopréprio Japdo, que mesmo tendo o BL circulando de maneira comercial, a censura ainda é
algo presente dentro destes trabalhos. Assim, nos mangds as cenas de sexo entre os personagens

12 - “BL is an imaginary space in which heterosexual fans can escape the gender hierarchy and dare to fulfill their bold fantasies”.
13 - “In the traditional heteropatriarchal economy, the role of women was evident: they were required to physically and emotionally support their
family and continue a family lineage by giving birth to a child. It was taken for granted that women'’s agency was unthinkable and unattainable”



principais masculinos sofrem mudangas para que o ato do sexo ndo fique téo explicito e em
animes se usa de elementos para a censura do beijo, como o casal se beijando atrds de uma
cortina, em frente ao pdér do sol ou simplesmente borboletas ou luzes sendo colocadas para
cobrir a cena, elementos que também sdo usados em alguns webtooni4 chineses.

Com essas taticas de escrita, redes de entretenimento e editoras tentam passar pelas
criticas negativas ao BL, geradas pela sociedade conservadora e por familias preocupadas que
o conteldo de midia que seus filhos estdo consumindo possa acabar Ihes desviando para um
caminho imoral e desrespeitoso.

Semelhante senso de prote¢do as suas conversées sociais podem ser percebidas na
Chinag, que se utiliza de leis severas em que se proibe qualquer vendaq, escritq, leitura, divulgacéo
etc, de forma offline ou ndo de matérias que possua narrativas homoafetivas e/ou eréticas,
que sdo consideradas mundanas e danosas para a sociedade heteronormativa chinesq, e
principalmente, para o publico-alvo do BL, que sdo as mulheres, uma vez que essas narrativas
podem encorajar pensamentos e até comportamentos que possa colocar a heterossexualidade
das mulheres e homens em questionamento.

Dessa forma, tanto leitoras como escritoras/artistas chinesas se enquadram dentro dessa
realidade como criminosas que tentam destruir o sistema social harmonioso produzindo e
usando conteudos que denegam as tradigdes e conversdes de seu pais. E esse mesmo olhar
para as leitoras de BL podem ser notadas em vdrias outras nacionalidades em que mesmo
ndo fazendo uso de qualquer lei que proiba a produgdo e leitura de matérias homoeréticas e
homoafetivas, adinda entre as pessoas conservadoras circula a ideia de que uma boa mulher ou
mogca de familia ndo deve ter acesso a contelddo em que a representagdo do sexo e a relagdo
homossexual explicita ocorra, uma vez que deprava a inocéncia e a imagem moral da mulher.

A ideologia confucionista considera sexo e sexualidade como um tabu, e as mulheres
s@o particularmente desencorajadas a discutir e expressar sexualidade. Na era
moderna, estd se tornando menos uma violagdo, mas ainda é bastante presente
para as mulheres jovens, especialmente as adolescentes que frequentam a escola
secunddria. As jovens do sexo feminino séo consideradas assexuadas e acredita-se
que elas devam desconhecer sua sexualidade (Kwon, 2021, p. 9, tradugdo noss<:1)‘5

A vista disso, mesmo em tempos modernos, em que a mulher pode conquistar um espaco
social mais amplo para se desenvolver e se expressar, esta encontra desafios para se articular
em um mundo ainda muito dominado pelo género masculino, e ainda mais para debater sobre
sexo e sexuadlidade de forma livre. As mulheres se veem em um ambiente onde falar sobre
tépicos envolvendo o sexo ou expressar seus desejos sexuais, Ihe geram rétulos ofensivos como
“sem vergonha”, vulgar, pervertida, desmoralizada, obscena e outros mais, que também séo
direcionados mais rigidamente a leitoras femininas de BL por fazerem uso de corpos masculinos
homossexuais para satisfazer seus desejos e fantasias.

Mesmo que a maioria das fds de yaoi sejam heterossexuais em sua sexualidade
na vida real, elas se consideram uma espécie de minoria sexual. As fas femininas
esperam ser capazes de determinar e declarar seus proprios gostos/orientqgées.
E como se fas sérios de yaoi devessem “sair do armdrio” (Mizoguchi, 2010, p. 155;
tradugdo nossa)'

P

O que Mizoguchi (2010) comenta é o sentimento de anormalidade que fds de yaoi
possuem acerca de si mesmas por consumirem um conteddo que socialmente & considerado

14 - O termo & a jungdo das palavras “Web” e “Cartoon”, utilizada para descrever webcomics ou manhwas sul-coreano publicados em um modelo
digital online.

156 - “Confucian ideology considers sex and sexuality to be taboo, and women are particularly discouraged from discussing and expressing sexuality.
In the modern eraq, it is becoming less of a rape, but it is still very present for young women, especially teenage girls attending secondary school.
Young females are considered asexual and it is believed that they must be unaware of their sexuality”

16 - “Even though most yaoi fans are heterosexual in their sexuality in real life, they consider themselves to be something of a sexual minority. Female
fans expect to be able to determine and declare their own tastes/orientations. It's as if serious yaoi fans should ‘come out of the closet”



inapropriado para mulheres, como é o caso também do BL, em que o publico desse género
normalmente se refere a uma ndo f& como uma pessoa hormal. Partindo disso, € como se o ato
de consumir BL lhe tornasse anormal, comparado a fds de outros géneros, e essa percepcdo
parece ter sido, segundo Mizoguchi, propagada para esse publico pela estrutura social por meio
das criticas, comentdrios negativos e até mesmo com a criagdio de termos usados como uma
forma depreciativa para se dirigir s mulheres que leem ou escrevem esse género de mangd,
como é o caso do termo fujoshi.

Vistas como garotas podres que estavam envenenando e apodrecendo a sociedade e
estrutura moral de seu pais, naturalmente um sentimento de medo foi sendo enraizado nesse
publico a ponto de terem que esconder o fato de serem féis de BL e, até mesmo o pensamento
de alguém descobrir seus gostos Ihe causar desconforto.

Dessa forma, mesmo que em alguns paises ndo existam uma lei que proiba a leitura ou
comercializag@o de obras “Boys’ Love”, o ato de leitura e escrita se tornou clandestino, uma vez
que essas fas femininas estavam impedidas de consumir esse género. Assim, mesmo com o BL
dando as mulheres por meio das narrativas homoeréticas e homoafetivas a possibilidade de
serem protagonistas de seus proprios desejos e fantasias (Kwon, 2021), ainda existia uma limitagéo
na sua exposi¢cdo que foi sendo contornada com a expansdo e desenvolvimento tecnologico.

Com a internet cada vez mais forte e presente entre jovens, as fds viram nesse novo
meio de comunicagdo e navegacdo global um escudo para escapar do olhar julgador social e
também poder se sentir livres para expressar suas opinidées e ampliar suas experiéncias como
fas. A partir desse ponto, comegaram a surgir os primeiros Féruns e sites de publicagéo de
conteldos BL, em que as mulheres alvos desse género além de poder ler e publicar, também
podiam trocar experiéncias (Kwon, 2021; Yi, 2013; Martin, 2017), opinides, desabafos e debater da
maneira que desejassem, sem se preocupar em serem julgadas pelos seus pensamentos ou
com medo de usar palavras envolvendo o corpo, que que fora do mundo BL seriam vistas como
inadequadas e imorais, uma vez que todos os sujeitos inseridos nesse ambiente compartilham
o0 mesmo medo de serem julgados pelo que leem e escrevem, e do mesmo tempo a mesma
paixdo: o BL. Esse medo pode ser explicitado por Mizoguchi (2010, p.155):

As fas de Yaoi chamam as ndo-fas de “pessoas em geral” e as consideram “normais”
em contraste com elas mesmas. Os fés de Yaoi se consideram “anormais” por dois
motivos que ambos lidam com um senso de tabu. Em primeiro lugar, os f&s de yaoi
criam e Iéem regularmente pornografia em uma sociedade na qual as mulheres ndo
devem agir como sujeitos de desejo sexual. Em segundo lugar, os fas de yaoi gostam
de romance entre homens, mesmo que sejam mulheres.

Dessa forma, nasce nas redes sociais a chamada comunidade de fés ou fandom, que
pouco a pouco foi crescendo da mesma maneira que o BL foi se globalizando. Com as producgdes
BL sendo publicadas online, os seus limites se ampliaram, sobretudo com escritoras/artistas e
fas chinesas, alojando seus sites em servidores internacionais para tentar escapar da opressdo
governamental, onde um estrangeiro poderia, por acaso e de maneira inconsciente, acessar o
site ou férum e se sentir atraido pelo contetddo que ali estava sendo exposto.

Assim, se inicia uma rede de leitores estrangeiros que também se sentem necessitados
de ter acesso ao BL (Kwon, 2021), € por essa razdo que, de forma independente, esses mesmos
fas, além de leitores e escritores, também se transformam em tradutores, em que vdrios fds, em
sua maioria mulheres, em seus determinados padises, comegam se mobilizar criando grupos,
sites e paginas online para a tradugdo dessas obras. Assim, scans ou “scanlationl7” traduzem

17 - Grupo de pessoas que escaneiam, editam e traduzem publicagées estrangeiras para a lingua do distribuidor. Normalmente, as publicagées sdo
quadrinhos, mangds e manhwas, feitas de fa para fé.



mangds ou manhwas®, leitoras novels™ e fansubs?® legendam dramas e filmes bls, tudo sem fins
lucrativos e apenas como um trabalho feito de fa para fé.

Nesse sentido, existe um senso de companheirismo entre f&s de BL que compartilham o
mesmo amor por este género e 0 mesmo julgamento social por serem consumidoras deste, o
que torna o fandom uma comunidade em que o papel principal é formar uma rede de amizade
e solidariedade entre autoras e leitoras que sdo marginalizadas fora do ambiente BL por causa
do seu género (Yi, 2013; Martin, 2017).

Portanto, a comunidade f@ se torna uma seguranga a mais para que essas mulheres se
sintam encorajadas a exercer toda a liberdade que o BL Ihe oferece e ainda explorar seus gostos
e sexualidade com o apoio de outras mulheres, as quais se sentem psicologicamente mais
préximas (Mizoguchi, 2010), mesmo que dominantemente essas fés ndo tenham informagdes
pessoais relacionadas & idade, orientagdo sexual, nacionalidade ou simplesmente ao nome
verdadeiro — partindo da ideia que a maioria dessas mulheres usam perfis anénimos —
uma das outras.

O aumento da comunidade e mais mulheres expondo suas opinides e pensamentos
relacionado das narrativas BL, fez com que fds que antes se escondiam por acharem que
estavam sozinhas, agora tinham um ambiente em que podiom se agarrar e se apoiar em
outras mulheres que além de terem o mesmo objeto de consumo também possuiam ideias
semelhantes. Com didlogos cada vez mais abertos, o crescimento do publico, autoras ganhando
destaque e obras BL online circulando cada vez mais rdpido e conquistando um olhar mais
atento até internacionalmente; o sentimento de medo em se declarar fé& de BL foi se tornando
cada vez mais pequeno e até sem sentido, a ponto de levar uma comunidade inteira que antes
se escondia atrds de uma tela de computador a ir para convengdes fanzines2l e participar de
estantes, e adinda aderirem o termo fujoshi como uma forma de orgulho.

Assim, mesmo que em tempos modernos ainda existam fés mulheres, em grande parte
novatas, que usam perfis secunddrios para entrarem em grupos, sites e rede sociais BL por
vergonha ou receio, muitas f&s ndo tém problema em se declarar fujoshi ou assumirem que
fazem parte de uma comunidade fujoshi, pois, como comenta Mizoguchi (2010, p. 152; tradugdo
nossay), “o que é cultivado entre os fds é o sentimento de pertencimento & comunidade.”?

Por conseguinte, a comunidade f& assim como o proprio género BL se torna um lugar onde
o olhar dos homens e da sociedade ndo existe, e as mulheres que sempre sdo o principal objeto
desse olhar podem se sentir mais acolhidas e confortdveis com seus pensamentos e suas
proprias palavras (Hori, 2013).

A EVOLUGAO DOS TRABALHOS “BOYS’ LOVE”

As obras BL possuem um cardter de emancipagdo feminina tanto das leitoras quanto das
escritoras/artistas; & como uma espécie de resposta ao dominio patriarcal quanto as relagées
de género e seu papel na sociedade (Mustofa, 2021). Este ainda é alvo de muitas criticas e
problematizagées, ndo apenas por envolver a mulher em tépicos sobre sexo aflorando seus
desejos e fantasias, mas, principalmente, na modernidade por causa da estrutura de suas
narrativas, personagens estereotipados e construgdo do papel do semé e uké, conhecida como
a “férmula yaoi".

18 - S&o histérias em quadrinho de origem sul-coreana, que apesar de semelhante ao mangé e obras chinesas, 0o manhwa possui seu proprio estilo:
sua leitura ocorre da esquerda para a direita, ndo possui regras para a coloragdo, os personagens tendem a ser desenhados de forma mais realista
e podem ser publicadas tanto de forma online quanto fisica.

19 - S&o histérias escritas, com mais falas que o livro comum e popular dentro do género romance. A novel também possui duas categorias: Web
Novel e Visual Novel.

20 - Termo derivado das palavras em inglés “fan” e “subtitles”, que significa legendas de f& e que se refere a um grupo de fés que se dedicam a
legendar séries e filmes para outros fds. Fansubs sdo muito populares, conhecidos e utilizados por fés de doramas.

21 - Termo é a abreviagdo de Fanatic Magazine, que significa revista de f&. Desta forma, séo publicagées alternativas e amadoras produzidas por um
grupo de pessoas que gostam de um tema em comum e que possui recursos de publicagdo limitados.

22 - “What is cultivated among fans is the feeling of belonging to the community”



Retornando a produgdo das primeiras obras BL antes da chegada dos anos 2000, quando
o yaoi estava saindo mais do cendrio e dando lugar ao termo “Boys’ Love”, suas narrativas
possuiam uma estrutura e tramas semelhantes ao de seu irmdo, o yaoi. As histérias comumente
eram envolvidas por uma trama téxica e abusiva, em que a violéncia, agressées, assédio sexual,
extrema possessividade e, em especial, o estrupo, era usado como instrumento de ligagdo entre
os dois protagonistas e para o desenvolvimento do seu relacionamento, no qual essas agodes
negativas, muitas das vezes, eram cometidas pelo semé (Mizoguchi, 2008, 2010).

Além disso, estes elementos eram utilizados por escritoras maioritariamente amadoras
— como remete o surgimento do yaoi — para explorar o sexo ao seu extremo, desde a sua
forma romantica a sua forma brutal, em que talvez pela primeira vez estas mulheres poderiom
manipular dois corpos masculinos como desejassem (Kwon, 2021), em um espaco que, por
muito tempo, foi dominado somente por artistas/escritores homens e era apenas vista como
objetivo de fantasias eréticas.

Ainda vale ressaltar que estes elementos s@o tépicos sensiveis, que, independentemente
do objetivo ou intengcdo, podem causar desconforto, gerar gatilhos e sentimentos negativos
a quem estd lendo, independentemente do seu género. Por isso, espera-se que esse tipo de
narrativa seja trabalhada de uma forma coerente, madura, consciente, bem estruturada e que
leve os personagens para um estado de crescimento e florescimento, uma vez que se pensa no
publico do BL ndo apenas como f&, mas também como qualquer leitora que espera encontrar
nesse género uma historia bem construida, desenvolvida e que lhes fagam crescer junto com os
personagens, além da liberdade para se posicionarem sobre o sexo como desejarem, que é o
objetivo central do BL.

Mesmo que essas obras tenda a desafiar a questéo do género mais fragil ou mais forte
(Mustofa, 2021), colocando a satisfagdo do publico feminino como prioridade e objetivo, o
BL costuma seguir uma narrativa com hierarquia de género, mesmo que 0s personagens
principais sejam homens, uma vez que o relacionamento destes é impulsionado e, ds vezes,
forcado pelo semé (sujeito ativo) que possui tragos mais masculinos, que giram em torno de
sua caracteristica fisica, como altura, ombros largos, corpo malhado, postura rigida, feicdes
sombrias e sua tendéncia de pouco expressa seus sentimentos. Assim, da mesma maneirq,
caracteristicas também sdo direcionadas ao uké (sujeito passivo) sé que, ao contrdrio do semé,
este possui tragos mais femininos, como sua altura mais baixa, feicdes delicadas, corpo magro
e geralmente tende a ser sensivel e gentil.

A Figura 1 representa a construcdo da “férmula yaoi”, em que termos o uké a esquerda,
ilustrado de forma delicada e até fragil como pode ser notado na express@o de seus olhos,
nos tracgos delicados de seu rosto e na posicdo de suas mdos que estdo sendo aparadas pelo
semé, que estd a direita. Este por sua vez possui um corpo mais robusto, musculoso, ombros
largos e pode ser percebido uma postura possessiva pela forma que estd tocando o semé e foi
posicionado atrds deste. Nesse sentido, os papéis atribuidos aos personagens sdo facilmente
detectados pelo leitor, que muitas vezes os resume como gquem fica embaixo e/ou encima no
sexo (Mizoguchi, 2010). Portanto, existem estereétipos de género canalizado nos personagens
por meio da “férmula yaoi”, em que existe uma domindncia do semé, por ser considerado mais
masculino, sobre o uké, por possuir tragos afeminados e, por consequéncia, teria que assumir
um papel passivo no relacionamento.



Figura 1- Mang@ Hanamachi Monogatari: Hatsuzakura Mau, Yoru no Shitone (2012)

Fonte: Amino Apps (2017).23

Com essa estrutura se pode notar dois pontos: a prevaléncia da ideia de que feminino
deve ser guiado pelo masculino e a possibilidade do publico feminino poder visualizar no
homem caracteristicas mais sensiveis e doces, que antes e até hoje sdo direcionadas apenas ds
mulheres. Além disso, a mulher poderia ter a chance de acompanhar um personagem masculino
que ndo precisava manter uma postura fria, poderosa e indiferente durante toda narrativa para
mostrar sua masculinidade, mas este poderia expressar suas fraquezas e dificuldades, chorar,
se iludir, sofrer por amor e vezes se ver perdido em si mesmo.

Com o passar do tempo e as novas autoras nhascendo em meio a diferentes mudangas
sociais e revolugdes acontecendo em vdrios pontos ao redor do mundo, narrativas BL com
personagens neste mesmo formato se ampliou junto com sua prépria composigéo como
comenta Mizoguchi (2010, p.145)

[..] depois de 2004, os estilos gréficos, configuragées e enredos tornaram-se mais
diversificados e a presenga do eu definido como a “férmula yaoi” fantasmatica,
como personagens “homofébicos-homofébicos” e “estupros de amor” diminuiu
significativamente (Tradugéo nossa).

Partindo disso, as préprias caracteristicas que colaboraram para a constru¢gdo do eu
semé e uké passaram por transformagdes que hoje sdo bem perceptiveis em obras BL da
atualidade, em que o papel do personagem ndo vai depender se ele possui aspectos mais
delicados ou musculosos. Ou seja, 0 semé pode ter caracteristicas mais gentis, ser fragil com
seus sentimentos, apresentar timidez e ter medo dos seus proprios sentimentos, assim como um
uké pode ser mais frio, determinado e reservado com suas emogoes.

Da mesma forma, pode ocorrer uma troca de papéis, em que o personagem, durante o
ato sexual, pode exercer o papel de semé, mas fora deste cendrio ele assume o papel de uké, ou
seja, se tem uma ideia de versatilidade que, mesmo existindo, ndo interfere em como a leitora
vai distinguir os papéis da narrativa. Esses pontos é um reflexo das mudangas que comegam
a ocorrer na forma de se fazer BL com a chegada dos anos 2000 que, segundo Nagaike
(2015), se introduz o aparecimento de personagens ndo heterossexuais, ndo bonitos, e que se
identificam como gays.

23 - Disponivel em:

. Acesso em: 7 jan. 2024.
24 - "After 2004, graphic styles, settings and plots became more diverse and the presence of the self defined as the ghostly “yaoi formula”, such as
“homophobic-homophobic” characters and “love rapes” decreased significantly”


https://aminoapps.com/c/anime/page/blog/hanamachi-monogatari-hatsuzakura-mau-yoru-no-shitone/jPtK_ug4wxRvjGV666d0mqZdnVMkmw
https://aminoapps.com/c/anime/page/blog/hanamachi-monogatari-hatsuzakura-mau-yoru-no-shitone/jPtK_ug4wxRvjGV666d0mqZdnVMkmw

No BL existia uma tendéncia de os personagens ndo se assumirem como homossexuais,
mas sim como homens heterossexuais que nutriom sentimentos romanticos por outro homem
(Ishida, 2015). Assim, € comum encontrar em obras como Sotus e Our Sunny Days frases como:
“Eu ndo sou gay, eu s6 gosto dele”, “Eu sou hétero, mas eu te amo” ou afirma “Eu ndo sou gay”
mesmo tendo beijado ou feito sexo com o protagonista. Estas possuem um tom homofébico,
depreciativo e que retrata como as conversdes heteronormativas ainda permanecem no
inconsciente social de muitos individuos e os influenciam.

Como disserta Nagaike (2015, p. 9): “Essa énfase exagerada na orientacdo essencialmente
heterossexual dos personagens, muitas vezes, parece ser necessdria em narrativas de BL, a fim de
acalmar o medo subconsciente das leitoras de BL de se desviar do paradigma heteronormativo
estabelecido”®. Logo, mesmo que o BL tenha foco no relacionamento amoroso e erético entre
dois homens, a orientagdo sexual dos personagens ndo vai estar em questionamento e,
portanto, permanecerdo como dois homens cisgéneros heterossexuais. Nisso, se gera a nogdo
de que dentro das narrativas, a orientagdo sexual ndo é o foco ou um grande empecilho para o
desenrolar do relacionamento amoroso e, desta forma, se entende que o protagonista se sente
atraido e pode se apaixonar por outro homem por causa da sua esséncia enquanto pessoaq, e
pelos bons sentimentos que compartilham um pelo outro, e ndo pelos dois serem gays ou ndo.

Algumas obras, ainda na modernidade, preservam uma narrativa em que os personagens
ndo falam sobre e ndo declaram sua orientagdo sexual. Nesses casos, os relacionamentos
se desenvolvem simplesmente pela convivéncia entre os protagonistas, suas inimizades,
sentimentos mal resolvidos ou qualquer outra trama que o fagam se aproximar ou se encontrar,
como o caso da novel 2gether em que os protagonistas fazem um acordo de namoro falso,
mesmo que o Win, responsdvel pela proposta, declare ao longo da narrativa sua posigéo de
heterossexual e que gosta apenas de mulheres.

Mas, independentemente disso, muitas obras BL na sua estrutura atual expressam
narrativas em que estd se tornando comum os personagens se autoidentificarem como
gays (Baudinette, 2017) ou bissexuais como as novel’s Love Storm e Hemp Rope, assim como
tramas que problematizam as dificuldades e medos que pessoas homossexuais sofrem ao
descobrirem sua sexualidade e todo seu processo de assungdo, como pode ser notada na obra
chinesa Here U Are.

Na obra citada somos apresentados ao personagem Yu Yang, um veterano universitario
gay e que ndo tem medo de assumir sua sexualidade ou de enfrentar qualquer um que tente
diminui-lo por essa razdo. Mas, apesar de sentir orgulho de quem §, ele ainda enfrenta batalhas
sentimentais com relagdo aos pais, pois estes ndo aceitaram totalmente sua identidade de
género, principalmente o seu pai que ndo esconde a decepgdo e o desconforto, principalmente
em uma ocasido em que todos estdo reunidos para um jantar em familia e a sexualidade de Yu
yang é colocada como tépico pelos seus parentes (Figura 2).

25 - “This exaggerated emphasis on characters’ essentially heterosexual orientation often seems necessary in BL narratives in order to allay BL rea-
ders’ subconscious fear of deviating from the established heteronormative paradigm”



Figura 2 - Capitulo 50 do manhwa Here U Are

Fonte: scanlation.26

Em contrapartida, temos a realidade familiar de Li Huan que, ao longo da trama vai
descobrindo seus sentimentos amorosos por Yu Yang e sua sexualidade no mesmo processo.
Ele enfrenta um cendrio diferente ao revelar, em uma conversa casual e monétona com o
pai, que estd namorando Yu Yang. Apesar de seu pai levar um susto no primeiro momento,
ele simplesmente sorri e felicita o filho, sem questionamentos, julgamento ou um siléncio
desconfortavel. Este fato é confidenciado a Yang pelo préprio pai de Li Huan em um momento
calmo entre os dois (Figura 3).

Figura 3 - Capitulo 134 de Here U Are

Fonte: scanlation

26 - Como forma de protegdo o nome do scan e link para acesso ndo serd disponibilizado.



Desta forma, percebemos, representado nessa trama, uma reflexéo sobre o processo de
assuncgdo a familia em duas vertentes. A primeira em que os personagens ainda enfrentam
desafios quanto & aceitagdo dos pais, que ndo sabem como se comunicar com o filho e
nem que caminho seguir, influenciados pelos pensamentos preconceituosos da sociedade. A
segunda, tem-se um pai vivo que tenta se manter o mdaximo possivel na vida do filho e que,
apesar de assumi ndo ter conseguido aceitar, de imediato, o fato do mesmo ser gay, pois estava
em conflito e com medo de como Li Huan iria enfrentar a sociedade e que danos sentimentais
isso poderia causar, se mantém aberto, demonstra apoio e se revela acima de tudo um pai
preocupado com a sua felicidade.

Em muitas dessas obras, sdo retratados os processos pelos quais personagens
gays passam por conflitos e negociagdes com suas familias, amigos, colegas e
comunidade local e sé&o eventualmente aceitos por eles [..] ao mesmo tempo, o
género também produz histérias em que os episddios de assungdo do armdrio
e os acontecimentos decorrentes sdo retratados de forma alguns passos & frente
da realidade da sociedade japonesa contempordneq, na diregdo da igualdade de
direitos dos homossexuais (Mizoguchi, 2010, p. 159, tradugdo nossa).27

Desta forma, o BL acaba se tornando um campo em que as autoras/artistas podem usar
ndo apenas para falar e articular o sexo e disponibilizar um espago para as mulheres debater
sobre esse tema, mas também fazer criticas ao sistema heteronormativo patriarcal sobre
o sistema de género existente e o descaso que a comunidade LGBTQQICAPF2K+28 vivencia
ainda por parte da sociedade e pela falta de leis que os apoie e ampare, além de visibilidade
para suas causas e lutas. Assim, esse género acaba por ganhar uma nova imagem nha qual
os interesses de mulheres cisgénero heterossexuais e a comunidade LGBTQQICAPF2K+ podem,
talvez, pela primeira vez, se cruzar e aumentar o debate sobre a voz da mulher dentro das
questdes envolvendo o sexo e a sexualidade, assim como a conscientizagdo do publico sobre a
homossexualidade, ndo apenas por meio da leitura de mangds, mas também nas vdrias outras
formas de consumir BL que surgiram com o passar dos anos, como 0 manhwa, webtoon, novel,
fanfic e até mesmo séries asidticas de televisdo que, hoje, sdo globalmente apreciadas por
fujoshi, por seus enredos variando entre o romance “doce” e o sexy, e que, muitas vezes, carregam
criticas sobre o preconceito, homofobia e ao sistema de leis que negligenciam os direitos de
pessoas que possuem outras identidades de género e orientagdo sexual, como a legalizagdo do
casamento igualitério/homoafetivo que hoje, na Asiq, s6 € uma realidade em Taiwan.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos estudos retomados neste estudo, pode-se observar que o préprio hascimento
de narrativas com foco nos relacionamentos homoeréticos e/ou homoafetivos até chegar na
sua nomenclatura atual “Boys’ Love”, teve um principio de emancipac¢do feminina sobre seus
objetos de leitura, corpo e seus desejos e curiosidades sexuais, tornando-se téo forte que
ultrapassou os limites do Japdo e passou a ser o refgio de outras mulheres na mais diversas
nacionalidades, mostrando o quanto a opressdo vivida pelas mulheres ndo se restringe apenas
a um pais, uma sociedade, uma cultura.

O BL se tornou para esse publico ndo apenas uma forma de resisténcia e de liberdade,
mas também de parceria e companheirismo feminino, por meio de uma comunidade f& ainda
maioritariamente online, em que a nacionalidade, cultura ou lingua ndo & um obstdculo para a
convivéncia, pois o senso de acolhimento enquanto f&s do mesmo objeto, vitimas dos mesmo
preconceitos e medos as unem e encontram compreensdo umas nas outras.

27 - “In many of these works, the processes by which gay characters go through conflicts and negotiations with their families, friends, colleagues
and the local community and are eventually accepted by them are portrayed [..] at the same time, the genre also produces stories in which the
episodes of coming out and the resulting events are portrayed in a way that is a few steps ahead of the reality of contemporary Japanese society,
in the direction of equal rights for homosexuals”

28 - (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Questionando, Intersexuais, Curioso, Assexuais, Aliados, Pansexuais, Polissexuais, Familiares,
2-espiritos e Kink)



Mesmo que o BLainda tenha problemas quanto & constru¢do de suas narrativas envolvendo
topicos como sadomasoquismo, relacionamentos toxicos, obsessdo e possessividade, além da
estereotipiza¢do, se pode notar em meio de suas obras atuais que escritoras e roteiristas BL
vém tentando apagar as imagens negativas sobre as narrativas vindo do inicio da origem do
yaoi e trabalhando em obras que possibilite a unido dos interesses das mulheres, que é seu
real publico-alvo, e as questdes envolvendo a homossexualidade de forma a viabilizar seus
sentimentos, desejos, medos, lutas e causas. Assim, o BL se torna uma arma de resisténcia e
problematizagdo social ao machismo, sexismo, homofobia e outros tipos de preconceitos
construidos a partir de uma estrutura patriarcal e heteronormativa.
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O PREDICATIVO E O ENSINO DE GRAMATICA NA ESCOLA:
CONTRIBUICOES DA TEORIA GERATIVA

THE PREDICATIVE AND GRAMMAR TEACHING AT SCHOOL:
CONTRIBUTIONS OF GENERATIVE THEORY

RESUMO

A publicagéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998 representou uma grande
mudanga para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, no entanto, ndo deixou claro como o
ensino de gramatica deve ser aplicado quando conjugado com o ensino do texto, tendo neste
daltimo seu foco principal. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018,
também manteve o foco em uma perspectiva enunciativo-discursiva centrada no ensino do
texto. Esses documentos serviram como mote para que muitos professores de lingua portuguesa
colocassem em xeque o ensino de gramdtica na escola, com propostas que vdo desde uma
revisGo da gramdatica normativa ou até mesmo seu total abandono. A ideia neste trabalho é
defender o ensino de gramdatica que incentiva o aluno a ser um investigador da lingua que
usa, um ensino cientifico da gramatica. Esta proposta estd inserida no dmbito da Gramatica
Gerativa, especificamente no método do dado negativo (Chomsky, 1957), tendo o sintagma
como centro de andlise. O contetdo especifico a ser analisado & o predicativo. A metodologia
da gramatica tradicional, por meio de perguntas do tipo [o que] ou [quem] para delimitar
sujeitos e predicados, limita o aluno a refletir sobre gramdatica de uma forma mecanicista, ndo
natural. Seguindo os preceitos gerativos, a metodologia do dado negativo faz com que os alunos
trabalhem com ferramentas de distingdes sintdticas e semdanticas que demonstram a diferenga
nos predicados. Este trabalho é dedicado principalmente a professores de lingua portuguesa e
a estudantes de graduagdo em letras.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa; gramatica gerativa; método negativo; sintagma;
predicativo.
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ABSTRACT

The National Curriculum Parameters publication in 1998 represented a change for Portuguese
teaching in Brazil, however, it did not make clear how grammar teaching should be applied
when combined with text teaching, the main focus is in this latter. The Common National
Curriculum Base, from 2018, also maintained the focus on an enunciative-discursive perspective
centered on the text. From these documents, many teachers questioned the teaching of
grammar at school, some of them thought about reviewing traditional grammar while others
wanted to abandon it altogether. The idea in this work is to defend the teaching of grammar
that encourages the student to be an investigator of the language which they use, a scientific
teaching of grammar. This proposal is within the scope of the Generative Grammar, specifically
the negative data method (Chomsky, 1957), with the phrase as the center of analysis. The
specific content to be analyzed is the predicate. The methodology of traditional grammar, using
questions like [what] or [who] to delimit subjects and predicates, limits the student to reflect
on grammar in a mechanistic, unnatural way. Following generative precepts, the negative data
methodology that makes the student work with syntactic and semantic distinction tools that
demonstrate the difference in predicates. This work is dedicated mainly to Portuguese teachers
and undergraduate students.

Keywords: portuguese language teaching; generative grammar; negative method; phrase;
predicative.

INTRODUGAO

A publicacéo dos Par@metros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998 representou uma
mudanga nos rumos do ensino de lingua portuguesa, saimos do foco do ensino de regras
da gramdatica normativa para a aprendizagem da escrita e da leitura; foco no texto através
de uma abordagem enunciativo-discursiva da linguagem, notadamente através dos estudos
de linguistica textual e dos géneros textuais, bem como, em muitos casos, a lingua falada e as
diferentes variedades linguisticas passam a fazer parte do ensino; &€ a linguistica contribuindo
para o ensino, um grande avango!

Embora seja um bom reconhecimento da ciéncia fazendo parte do ensino, relegou-se o
ensino de gramdatica a segundo plano, ou até mesmo seu total abandono, conforme algumas
correntes. Tal como ocorreu com a interpreta¢gdo da NGB na década de 1950, os PCNs também
direcionam o ensino como um caminho de via Unica, o texto, isso porque, na pratica, os PCNs
ndo orientam o que fazer com a gramdatica sobre a reflexéo dos seus dois eixos norteadores do
ensino: USO — REFLEXAO LINGUISTICA (Vicente; Pilati, 2012).

Jé& a BNCC (2018), apesar do foco central no ensino do texto e de ndo especificar que tipo
de gramdatica devamos abordar, faz énfase na comparagdo da norma-padrdo com o portugués
brasileiro coloquial, bem como em seu (EM13LP08) langa luz quanto ao ensino de sintagma em
sala de aula, vé-se aqui “fagulhas” para o ensino da gramdatica natural na educagdo bdasica.

Pires de Olivera e Quarezemin (2016) defendem que a sala de aula de lingua(s) pode ser um
laboratério de ciéncia que ndo exige muito além de caderno, caneta e intuigdo de falantes. Nesse
sentido, é preciso levar em conta que o aluno jd chega em sala de aula com uma gramdatica
internalizada, um sistema linguistico que possui um carater diferente da no¢géo normativa
de gramdtica. Essa gramdtica internalizada corresponde a visGo naturalista da linguagem,
que tem em Noam Chomsky seu principal representante. A crian¢a, independentemente da
escola, adentra nesta com um conhecimento linguistico j@ bem formado, ao que chamamos



competéncia linguistica. Todos esses termos remetem ao que a Gramatica Gerativa denomina
como lingua - | (gramatica interna)'.

Na prética, a competéncia linguistica e/ou gramatica interna funciona como (1) abaixo:
1) a. A Maria acha eu bonito2
b. *A Maria eu acha bonito?.

Imagine o professor fazer esse teste com alunos ingressantes no ensino fundamental.
Provavelmente todos julgar@o (1a) como gramatical e (1b) como agramatical. E o conhecimento
prévio de gramatica do qual o aluno j& possui, inato ao ser humano, que possibilita esse tipo de
julgamento.

A intuig@o do aluno diz que o que ocasiona a agramaticalidade de (1b) é a presencga de dois
sintagmas disputando a posi¢do de sujeito na posigdo pré-verbal, o fendbmeno da distribuicéo
complementar“. J& a intuicdo de (1a) néo apresenta distribuicdo complementar, pois hd duas
posicées de sujeito disponiveis, uma na sentenca plena matriz [A Maria] e outra dentro de uma
minioragdo (small clause®) [eu], em uma relacéo de predicacdo do tipo [SUJEITO... PREDICADO]
sem a realizagdo de uma flexdo verbal.

A partir desse raciocinio, pense em uma situagdo de escrita mais rebuscada, como na
estrofe clé@ssica de Gregério de Matos em (2) abaixo:

2) “Nasce o Sol, e ndo dura mais que um diq,

Depois da Luz se segue a noite escuraq,
Em tristes sombras morre a formosura,
Em continuas tristezas a alegria.”

O aluno que chega ao 1° ano do ensino médio sem ter refletido estrutura sintatica no ensino
fundamental vai ter enormes dificuldades com textos cldssicos. A estrofe é toda carregada de
sujeito posposto, e ndo se trata apenas de estilo literdrio, a gramatica interna do aluno também
faz as mesmas inversées, cabe ao professor, na pratica, conscientizd-los com dados reais
da lingua. Além disso, hd efeitos de sentido significativo, imagine o primeiro verso na ordem

direta, nGo dé o mesmo resultado. E quanto ao uso da virgula ainda no primeiro verso; o uso da
conjungdo “e” com valor adversativo; a elipse verbal no quarto verso etc.

1 - Chomsky (1994) faz um recorte crucial que delineia o objeto de estudo da gramdtica gerativa: Lingua-1 e Lingua-E. A Lingua-I corresponde &
dimensdo mental/subjetiva do fenémeno linguagem, em que “I” significa interno, individual e intensional (com “S” mesmo); ja a Lingua-E remete &
dimensdo objetiva, sociocultural, em que “E” quer dizer externa e extensional. A gramdatica gerativa cabe o estudo da Lingua-I.

2 - Embora a sentenga seja considerada “errada” pela gramética tradicional, os falantes do portugués brasileiro usam frequentemente este tipo de
frase.

3 - 0 simbolo (*) significa que a sentenga é agramatical.

4 - A técnica da distribuicéio complementar foi cunhada por Jackendoff (1972), muito utilizada na tipologia linguistica, bem como na gramatica
gerativa. Essa técnica implica dizer que dois ou mais elementos linguisticos de mesma categoria/classe/fungdo ndo podem coocorrer na mesma
posigdo sintatica (ou sentenga), como em (i) e (i) abaixo:

(i) * O este livro 0 Jodio leu.
(ii) * 0 Jo&io provavelmente tinha aparentemente esquecido o caminho.

A impossibilidade de (i) mostra que os determinantes o/este ocupam a mesma posigéo sintdtica, sdo ncleos de sintagmas determinantes; (ii) &
agramatical porque ha dois advérbios de mesma classe semantica (advérbios epistémicos) na sentenga, e eles ndo podem aparecer juntos em
ordem nenhuma.

5 - O termo small clause (minioragdo no portugués), difundido a partir de Williams (1975), corresponde a uma estrutura de predicagéo do tipo [SU-
JEITO..PREDICADO] sem a realizagéo de flexéo verbal, como mostra a derivagdo em (i) e (i) abaixo:

(i). A Mariai & [SC ti ... bonita].

(ii). © Jodo acha [SC a Maria... bonital.

Em (i) e (i), temos small clause com verbo de algamento e com verbo de Marcagéo Excepcional de Caso (ECM) respectivamente. No caso de (i),
como o adjetivo né&o & um atribuidor de Caso, cabe ao verbo atribuir Caso acusativo ao sujeito da small clause. Esse fato justifica o [EU] dentro da
small clause de (1a). A crianga com o tempo descobre que héa outros pronomes no léxico do PB para Caso acusativo, como ME e SE, e comega a mu-

dar o preenchedor do sujeito. No entanto, os cliticos de terceira pessoa como O e A ndo estdo mais disponiveis no Iéxico do PB, por isso o aluno tem
dificuldades em aprendé-los na escola, pois o pronome disponivel é ELE ou ELA, por isso produzem frases como “A Maria acha ELE bonito”



Enfim, & dificil pensar que o aluno aprenda tudo isso apenas produzindo e interpretando
textos! E preciso que o aluno aprenda a refletir sobre a sua prépria lingua com base na gramdatica
disponivel no seu dia a dig; ser capaz de raciocinar, julgar e, principalmente, aprender a (des/re)
construir gramdaticas. E, esse processo precisa de reflexdo linguistica em momentos distintos do
ensino do texto, para s6 depois coadund-los (Kenedy, 2013).

O objetivo principal deste texto é refletir sobre o predicativo, a fim de trabalhd-lo em sala
de aula sem recorrer ao ensino mecanicista da gramdatica tradicional, visto que o aluno ja tem
o conhecimento prévio/natural do que é o predicativo, como visto em (1), por isso é preciso
conscientizd-lo a respeito de dois pontos: (i) a gramatica que ele ja sabe; (ii) o que ele precisa
saber para avangar no mundo da escrita, capaz de galgar por um letramento efetivo nos mais
variados géneros textuais, como em (2).

Para alcangar tais objetivos, o trabalho estd organizado da seguinte forma: a primeira
secdo procura municiar o professor sobre a Teoria Gerativa e o método do dado negativo; a
sec¢do seguinte foca na urgéncia de implementacdo da nogdo de sintagma na educagdo
bésica; a dltima se¢do apresenta uma aplicagdo do método negativo associado a nogdo de
sintagma com relagdo ao ensino do predicativo.

A GRAMATICA GERATIVA E O METODO NEGATIVO

A Teoria Gerativa constitui-se como um programa de investigagdo eminentemente tedrico
e epistémico dentro da linguistica. Lida de forma direta com a competéncia linguistica do falante
e procura investigar a gramatica internalizada na mente/cérebro do individuo. Dessa forma, a
gramdatica com a qual a Teoria Gerativa trabalha ndo se confunde com a Gramdatica Tradicional
(GT) prescrita em compéndios gramaticais, mas sua empiria pode contribuir para o ensino de
gramatica na escola. Um bom exemplo inicial pode ser visto em (3) e (4) abaixo:

3) a. A Maria parece furiosa.
b. *A Maria é parecedora.

4) a. A Maria trabalha estressada.
b. A Maria é trabalhadora.

A metodologia do dado negativo inserido por Chomsky na Gramdtica Gerativa (GG)
constitui-se como uma das principais ferramentas para a andlise empirica das linguas naturais.
E importante observar que a GT, de certa forma, também capta essas relagées, porém, néo hé
uma metodologia de “aferi¢c@o”, apenas impde ao aluno que ele ‘decore’ a classe de verbos,
ligacdo e significativos, neste caso. NGo é a toa que quando o aluno se depara com sentengas
do tipo (3a) e (4a) ele tem dificuldades de discernir sobre a transitividade verbal. Ao usar a
ferramenta Unica da GT, o aluno terd que classificar furiosa em (3a) como um objeto direto,
pois ele terd que perguntar “a maria parece o qué?”. Ao usar a ferramenta do dado negativo da
GG, uma simples derivacdo verbal com o sufixo agentivo {-or} demonstra ao aluno que se trata
de verbos com naturezas semdnticas diferentes, por isso a mé-formagdo do verbo parecer em
(3b) contra a boa formagdo de trabalhar em (4b), quer dizer, um teste morfolégico faz o aluno
perceber uma diferenga semantica dos verbos, sujeito [-agente] em (3) e [+agente] em (4). O que
estd subjacente as duas sentencas é a nogcdo de predicagdo, parecer ndo possui propriedades
de atribuir papel temdatico a argumentos presentes na senten¢a, enquanto trabalhar possui, por
isso dizemos que parecer & um verbo funcional, enquanto trabalhar & um verbo lexical, ou seja, é
preciso deixar claro quando se fala de sintaxe e quando se fala de semantica na andlise de uma
sentencga. Esta parece ser a melhor ferramenta para distinguir predicado verbal de predicado
n&o-verbal (predicado nominal na GT) para que se possa compreender o papel do predicativo
nas sentencas do portugués.



Um teste sintdtico usando o complementador® [que] amplia o leque de julgamento
gramatical por parte do aluno, como em (5a) e (5b) abaixo. Esse teste agora mostra julgamentos
invertidos comparados a (3) e (4), e da suporte ao aluno para fazer reflexdes gramaticais
com mais propriedade e, assim constatar que o predicativo [furiosa] é o Unico predicador
(semantica) presente em (3a) acima, mas dois predicadores em (4) acima, nos termos de
Foltran (1999), predicado primdrio e predicado secundario respectivamente (esses termos sdo
explicados mais a frente).

5) a. A Maria parece [que estd furiosal.
b. *A Maria trabalha [que estd estressadal.

Dessa forma, a GG proposta por Chomsky lida exclusivamente com a Lingua-I, procura
verificar empiricamente a lingua independentemente da Lingua-E, ou seja, compreender a
gramdtica de uma lingua do ponto de vista interno, apoiando-se principalmente no dado
negativo (Oliveira, 2010). Esse dado negativo corresponde aos julgamentos de gramaticalidade
versus agramaticalidade, conforme os dados acima, quer dizer, internamente o falante proibe
dados como (3b) e (5b), pois, internamente, essas regras gramaticais ndo estdo disponiveis
para o Portugués Brasileiro (PB) e, o mais interessante, o aluno sabe disso, ele s6 ainda néo sabe
que é o melhor conhecedor de gramdtica que existe, eis ai o papel do educador, trazer & tona
esse conhecimento.

Nessa légica, o que o método negativo ou método de (a)gramaticalidade proposto por
Chomsky quer dizer é: é possivel entender a gramdatica de uma lingua olhando apenas para a
sua natureza interna, basta olhar para as restrigdes ou violagdes gramaticais, ou sejag, restricdes
de ordem fonolégica, morfoldgica, sintatica ou semantica.

E l6gico que Chomsky tem consciéncia de que o falante ndo produz frases agramaticais,
ele apenas utiliza o método negativo para entender a derivagdo das linguas naturais utilizando
sistemas formais, ou seja, a proposta de Chomsky & buscar a especificidade da linguagem
humana também através das restricdes que elas apresentam e, assim, explicar as estruturas
gramaticais nas linguas naturais.

Esse método do dado negativo & de cunho introspectivo, porque verifica o julgamento do
falante sobre as sentengas de sua lingua. O falante sabe que as sentengas agramaticais vistas
até aqui ndo pertencem & sua lingua-I. O que o falante ndo sabe é como ele sabe, ou seja, ele
ndo sabe explicar aquilo que Ihe inato’.

No caso da escolg, a imagem de lingua inata ao aluno passa batido, os materiais didaticos
bem como professores passam a ideia de que a lingua que o aluno traz de sua vivéncia ndo é
lingua, isso cria uma imagem artificial da lingua, e aprender portugués & como aprender uma
lingua estrangeira, “jogue o que vocé fala fora e aprenda o que estd prescrito”, essa € a imagem
construida no ensino.

Inserir o ferramental teérico do dado negativo no ensino de gramdatica na escola é uma
excelente oportunidade de fazer o aluno reconhecer o potencial inato que o constitui como ser
humano, além de, conforme Honda e O'neil (1993), faz o aluno pensar linguisticamente, ou seja,
desperta no aluno a capacidade e a habilidade do fazer ciéncia. Para que se possa fazer um
trabalho efetivo com o dado negativo, faz-se urgente a introdugcéo da nogdo de sintagma na
sala de aulg, tema do préximo tdpico.

6 - Na gramdtica gerativa, complementizador (ou complementador) é o nome dado aos elementos que servem como ponte para conectar as
sentencas, como em (i) e (ii):

(i) Jodio disse que Maria saiu.

(i) Jodo perguntou se Maria saiu.

7 - Oinatismo corresponde as atividades linguisticas, naturais e corriqueiras presente na vida de qualquer ser humano, o mesmo que competéncia
linguistica. Além dessa atividade, Franchi (1991) ainda atribui mais duas, essenciais para aplicagéo ao ensino: epilinguisticas e metalinguisticas. As
epilinguisticas correspondem aos testes de (a)gramaticalidade que estamos empreendendo neste trabalho e as metalinguisticas s&o os termos
com os quais o aluno vai operar para entender determinados fenémenos, como sujeito e predicado.



NOGAO DE SINTAGMA, DIATESE VERBALE RELACOES DE PREDICAGAO

Kenedy (2013) defende a ideia de trabalhar a nogéo de sintagma na educacgdo bdsica,
e faz todo o sentido, do contrdrio continuar-se-é fazendo apenas GT. Uma boa didatizagéo de
como trabalhar essa no¢do pode ser vista no quadro | abaixo:

Quadro | -Sintagma

Pronominalizagéo Verbal — SV Sujeito Agente/experienciador
Topicalizagdo Nominal — SN Predicado Tema/paciente
Clivagem Adjetival — SA Complemento Benefactivo/locativo
Interrogagdo Preposicional - SP  Adjunto Alvo/origem/instrumento

Fonte: Este quadro é uma adaptagdo do texto de Kenedy (2013), elaborado pelos autores.

O primeiro passo para compreender a nogcdo de sintagma deve ser iniciado pelas
operagdes sintaticas®, pois elas sdo ferramentas fundamentais para a compreensdo da
estrutura interna da senteng¢a, como em (6) abaixo:

6) a. O irmdo da Maria acha a menina de cabelos longos bonita.
b. [Ele] acha a menina de cabelos longos bonita.
c. O irméo da maria acha [ela] bonita.

Em (6b), a ferramenta da pronominalizagdo demonstra que o pronome substitui o
sintagma inteiro [0 irmdo da Maria] na fungéo de sujeito e n&o apenas o nome [irmdo], ou
seja, esse teste desmistifica a definicdio de pronome estabelecida nas GTs como o termo que
substitui o nome, na realidade o pronome substitui um constituinte. Em (6¢), o pronome substitui
outro sintagma inteiro [@ menina de cabelos longos] na fungéo de objeto direto. Neste Gltimo
caso é interessante perceber que o predicativo ndo consegue ser encapsulado pelo pronome,
indicando que [bonita] ndo pertence ao sintagma. Aqui hd uma primeira amostragem de que
predicativo (o adjetivo bonita) e adjunto adnominal (o adjetivo longos) apresentam diferengas
em termos sintagmaticos, eles ndo podem pertencer ao mesmo constituinte.

Uma boa didatizag@o capaz de capturar essa diferenga pode ser vista na férmula proposta
por Mioto e Quarezemin (2011) em (7) abaixo:

7) a. O adjetivo é predicativo (Pred) se NAO pertence ao SN: Pred & ao SN.
b. O adjetivo é adjunto do nome (AN) se pertence ao SN: AN € ao SN.

Para os mais afeitos com a andlise de (6), esse tipo de andlise é trivial, mas para o aluno
gue estd dando os primeiros passos na educagéo bdsica, néo. A sentenca (6a), analisada pelo
viés da GT torna-se um ‘tormento”, o aluno se depara com uma sequéncia no predicado do tipo
verbo-substantivo-preposicdo-substantivo-adjetivo-adjetivo que o deixa de “cabelo em pé” no
momento de discernir sobre a finalidade de cada adjetivo na frase. Entretanto, a proposta aqui
€ comecar a inserir a nogcdo de sintagma desde os primeiros passos no ensino fundamental, e
veja que o teste da pronominaliza¢cdo mostra ao aluno exatamente quais categorias se juntam
e quais ficam separadas. E mais, a ideia é trabalhar vérias operacdes a fim de tornar o aluno
habil na delimitagéo de sintagmas, como a clivagem em (8a), a topicalizagdo em (8b) e a
interrogacdo em (8c) abaixo, para ficarmos apenas nestas:

8 - As definigées das operagées sintéticas sdo bem divulgadas em livros introdutérios de sintaxe gerativa, como Mioto et al (2013) e Kenedy e Othero
(2018) entre outros.



8) a. E [a menina de cabelos longos] que o irmé&o da Maria acha_ _ _ _ bonita.
b. [A menina de cabelos longos], o irméo da maria acha (ela) bonita.
c. O irméo da Maria acha [quem] bonita?

Assim, a finalidade das operagdes sintdticas é fazer com que o aluno reconhega os
constituintes que estdo presentes na sentenga, na forma de conjuntos, e mais, demonstra as
vdrias estratégias discursivas que o aluno tem para interpretar e construir textos, bem como
um auxiliar no uso da pontuagdo (Tescari Neto, 2017). Entdo, um sintagma corresponde a um
conjunto de palavras (e conjuntos podem ser vazios ou unitdrios) que representa uma estrutura
de constituintes de natureza gramatical. Apds o aprendizado dessa manipulagdo das operagdes
sintaticas, & chegado o momento de compreender que os sintagmas sdo constituidos por
ndcleos - V, N, A e P — g, por fim, o aprendizado das fungdes sintaticas, conforme a sequéncia
apresentada no quadro |.

O quadro das fungdes sintaticas esbogado acima, segundo Kenedy (2013) corresponde
a uma simplificagdo da enxurrada de fungées sintdticas estabelecidas pela GT que, além de
misturar conceitos sintaticos e semdanticos, atrapalham mais do que ajudam o aluno. A ideia de
classificag@o das fungées sintaticas pode ser resumida da seguinte forma: (i) predicado verbal
e ndo-verbal; (ii) complemento verbal e n&o-verbal e (jii) adjunto verbal e ndo-verbal®.

Sendo assim, além de manipular as operacgdes sintdticas, reconhecer as fungdes que os
sintagmas exercem na estrutura e lidar com as categorias V, N, A e P, é preciso também lidar
com os papéis tematicos, uma nogdo de natureza semdéntica, conforme quadro |.

Esse fator semdantico também precisa fazer parte do ensino, pois, se tudo o que o falante
soubesse fosse o significado individual das palavras que compdem as sentengas, ndo seria
capaz de diferenciar seus significados, como em (9) abaixo:

9) a. O policial matou o bandido.
b. O bandido matou o policial.

Dessa forma, o significado de uma sentengca ndo é determinado apenas pelo significado
de suas palavras, mas também por sua estrutura gramatical. Em (9), as regras sintaticas do
portugués determinam qual é o sujeito e qual é o objeto na sentenga. Essa estrutura gramatical
estd relacionada a estrutura argumental do verbo (papel tematico) que por sua vez, determina
quem é o agente e quem & o paciente de matou nas sentencas de (9).

E possivel capturar essa relagdo de papel tematico de acordo com a valéncia verbal.
Conforme Perini (2010), a valéncia de um verbo corresponde as possibilidades de construgéo
que um verbo pode apresentar, a didtese verbal. Na pratica, a didtese verbal funciona como em
(10) abaixo:

10) a. O Jo&o achou a prova dificil.
b. O Jodo achou a prova.

O sentido de achar é diferente em (10), avaliativo em (10a) e com sentido de encontrar
em (10b), isso significa que achar em (10) apresenta duas didteses, ou seja, duas construgoes:
(i) uma diatese predicativa em (10a) e uma didtese transitiva canénica em (10b). Perceba que
é o predicativo em (10a) o responsdvel por esse tipo de predicacdo, ou seja, o predicativo é
eminentemente um predicador.

Isso implica dizer que toda sentenca gira sempre em torno do ndcleo V, ou dito de outra
forma, todo predicado apresenta um verbo, no entanto, ele nem sempre é o predicador principal,
como também mostra (11) abaixo:

9 - A simplificagdo resume-se da seguinte forma: a complementagéo € um fendmeno Unico, os tipos de complementos sdo idiossincrasias rela-
cionadas ao tipo de verbo ou ao nome, portanto, a descrigdo se resume a complementos verbais e ndo verbais, como em “Jodo viu o jogo”; “Jodo
assistiu ao jogo”; “Jodio foi ao jogo” e “O fumo & prejudicial & salde. Para o adjunto vale a mesma légica, adjuntos verbais e néo verbais, como em
“Que livro de sintaxe JoGo comprou” em que hd dois adjuntos ndo verbais. J& em “Ndo leio quando a luz estd fraca” ha dois adjuntos verbais, o ndo
e a oragdo “quando a luz esta fraca”.



11) a. O Jodo comprou um carro.
b. A Maria é bonita.
c. A Maria é uma gata.
d. A Maria é de Teresinaio.

A velha ligdo das GTs coincide com a ideia do principio das linguas bimembres, quer dizer,
o predicado corresponde ao conjunto de todos os constituintes de uma frase, com excegdo do
sujeito (e do vocativo), ou seja, sujeito de um lado, predicado do outro. No entanto, o termo
predicado nominal ndo é adequado, tendo em vista que os predicados de (11b) a (11d) néo séo
obrigatoriamente nominais, mas também adjetivais e preposicionais, por isso a homenclatura
predicado ndo-verbal é mais adequada a esses termos (Kenedy e Othero, 2018).

A partir daqui &€ preciso deixar claro a diferengca entre predicado e predicador para evitar
algumas confusées.

Em (11a) o predicado corresponde a todo o constituinte destacado e o verbo comprar é o
ndcleo do predicado; além disso ele é o predicador da sentenga, pois atribui papel temdatico de
agente ao sujeito e papel tematico de tema/paciente ao complemento, ou seja, predicado e
predicador coincidem, esse fato configura um verbo lexical.

Nas sentencas de (11b) a (11d) o predicado também corresponde a todos os constituintes
destacados, porém, o predicador ndo é o verbo, mas sim as categorias A, N e P respectivamente,
por isso o termo verbo funcional, pois ndo é o verbo que atribui papel tematico ao sujeito, tal
como ocorre em (3a) e (5a).

Veja que é contraintuitivo dizer que toda sentenca tem um verbo (oracdo) e querer negar
gue nas sentencas de (11b) a (11d) o verbo né&o faca parte do predicado. O verbo faz parte do

predicado, € um SV, mas com outras finalidades sintaticas (concordéancia) e semanticas
(aspecto), portanto é um predicado né&o-verbal por né&o coincidir com predicador.

Logo, o que configura um predicado verbal é a presenca de um verbo lexical, e o que
configura a presenga de um predicado ndo-verbal &€ a presenca de um verbo funcional, pois o
predicador & uma outra categoria. Dessa forma, nas sentengas de (11b) a (11d) estamos as voltas
de um predicativo (A, N e P), assim como em (10a); em ambos os casos, estamos diante de uma
relacdo de predicagdo primdria, pois o predicativo é o responsdvel pela atribuigdo do papel
tematico, ainda que o verbo em (10a) selecione um complemento (o conhecido predicado
verbo-nominal), em todas essas sentencas estamos diante de uma minioracdo, uma relagéo
de predicacéo do tipo [SUJEITO...PREDICADO].

Carvalho Filho (2015), ao analisar as posicées sintaticas que o predicativo ocupa na
sentenca, constatou que nas sentencas (10a) e nas sentencas de (1lb) a (11d), o predicativo
ocupa uma posi¢géo de complemento em relagdo ao verbo justamente por constituirem uma
miniora¢cdo, uma predicagdo primdria, porém, nas demais estruturas, o predicativo ocupa uma
posi¢cdo de adjunto em relagdo ao verbo, uma relagdo de predicacdo secundaria, como mostra
o quadro Il abaixo apenas com adjetivos:

10 - A GT ndo reconhece os sintagmas preposicionados como predicativo nas sentengas com verbos de ligagdo, sempre o associam a uma versdo
intransitiva do verbo e o sintagma preposicional como adjunto adverbial. A nosso ver € uma propriedade de alguém ser de algum lugar ou estar em
algum lugar, portanto, predicativo.



Quadro lI-Posigdo sintatica do predicativo

Predicados secunddrios
Predicado primario (adjunto)
(complemento)
Orientado para o sujeito Orientado para o objeto

12) a. A Maria é bonita. c. A Maria trabalha estressada.
e. O Jodo encontrou a Maria

b. O Jodo acha a Maria doente.

bonita. d. A Maria chegou estressada.

Fonte: Carvalho Filho (2015, p. 83).

(12c) e (12d) apresentam os chamados verbos intransitivos" da GT, eles sdo os principais
atribuidores de papel temdatico, portanto, s@o predicadores primdrios, enquanto o adjetivo
corresponde a um predicador secunddrio, basta fazer um teste bem simples apagando o
predicativo, mas experimente retirar o verbo, a sentenca ficard agramatical. Em (12e), ao contrério
do que se mostrou em (10a), o apagamento do predicativo ndo ocasiona mudanca de didgtese do
verbo, logo, esse predicativo n&o é um predicador primdrio como em (10a), apesar de também
predicar sobre o objeto direto, ou seja, o predicativo &€ um predicador secundario em (12e)2.

A ideia principal a ser captada pelo professor &€ a de que o predicativo € um predicador, e
isso tem que ficar bem claro para o aluno. N&o h& necessidade de se levar ao extremo a ideia
de complemento ou adjunto, mas sim o reconhecimento de predicados verbais e ndo-verbais,
bem como as relagées de predicado primdrio e secunddrio, pois essas relagdes estabelecem
significdncias diferentes quando inseridas no texto.

O PREDICATIVO E O ENSINO DE GRAMATICA

O objetivo principal nesta segdo é elaborar um modelo didatico que sirva como orientagcéo
ao professor sobre as ferramentas metodolégicas da Teoria Gerativa sobre como abordar o
predicativo em sala de aula. O objetivo centra-se na reflexdo linguistica, momento em que o
ensino da frase ganha vida prépria (Kenedy, 2013). A ideia é fazer com que o aluno comece
a raciocinar linguisticamente e aprenda a manipular as sentengas com propriedade técnica
e, principalmente, ter conhecimento subjetivo de sua gramatica, conforme iniciado em (1),
para que possa evoluir na lingua escrita. O proposito € abordar o tema predicativo de maneira
abrangente, cabe ao professor fazer o recorte necessdrio de acordo com o nivel em que o
estudante se encontra, fundamental ou médio.

Apesar da classificagdo feita no quadro Il quanto & posi¢cdo sintdtica, a abordagem serd
guiada pela classificagdo tradicional de predicativo do sujeito e predicativo do objeto, mas
sempre levando em conta a ideia do predicativo como predicador, bem como as nogbes de
predicado verbal e ndo-verbal.

Vale a pena iniciar pelas sentengas que constituem a visdo mais notéria de predicagcdo
primdria, ou seja, as construgées que envolvem o predicado ndo-verbal (verbos de ligagdo - VLs).

11 - Na GG os verbos intransitivos apresentam uma subdivisdo: intransitivos (inergativos) e inacusativos. Os intransitivos apresentam sujeitos com
caracteristicas [+agentivas], portanto, tém sujeito seméntico; os inacusativos apresentam sujeitos com caracteristicas [-agentivas], portanto, tém
objeto semantico. Neste Gltimo caso o verbo néo consegue atribuir acusativo ao objeto e o Gnico Caso disponivel € o nominativo.

12 - Ao comparar as sentengas (12b) versus (12e), ainda que ambas apresentem predicativo do objeto, vamos perceber mais adiante que elas
apresentam propriedades diferentes para o predicativo, predicado primario e predicado secunddrio respectivamente (seguindo Foltran (1999). Ha&
problemdaticas teéricas ainda em aberto quanto as relagdes de predicado secunddrio, mas as diferengas sintaticas e semdnticas séo suficientes
para nossos objetivos. Outro fato importante &€ que a GT ndo estabelece uma posigéo sintética para o predicativo, seja predicativo do sujeito ou
predicativo do objeto.



Uma boa ferramenta para trabalhar as sentengas predicativas com VLs pode ser vista na
ideia dos hipdnimos do verbo ser com relagdo @ semdntica modal e aspectual desses verbos.
Segundo Macambira (1997, p. 148) “o verbo ser é o verbo de ligagdo puro, é o verbo de ligagdo
por exceléncia, por conseguinte, 0 mais esvaziado; os seus congéneres, ditos impuros, de certa
maneira o contém?”. Assim, o quadro Il abaixo & um bom guia inicial:

Quadro llI-Verbos de ligagéo

Eﬁ:srozgseierzmen te Estamos contentes. épgs%;?e?’grente Andas atarefado.

Virar = ser
repentinamente

Ficar = ser

durativamente Virou maluco.

Fiquei alegre.

Viver = ser
habitualmente

Parecer = ser

aparentemente Vives téo sozinha.

Pareco mais forte.

Servir de = ser
ingenuamente

Permanecer = ser

Permaneco firme.
permanentemente ¢

N&o sirva de palhacgo.

Continuar = ser
seguidamente

Passar por = ser

Continuas indiferente. indebitamente

Passava por sébio.

Fonte: Macambira (1997, p.148).

Esse quadro reforca aideia de que esses verbos podem veicular varias nogdes semdanticas
e, por ndo serem usados em livre alternativa, ndo devem ser considerados como meros
elementos de ligagdo sintatica, nem vazios de significagéo prépria, ou apenas para “portar”
morfemas de modo, tempo, pessoa e nimero”.

Na prdtica, os VLs essenciais tém semdntica, mas uma semantica aspectual, como em
(13) abaixo:

13) a. O Jodo é bonito.
b. *O Jodo é gripado.
c. O Jodo estd de saco cheio.
d. *Cdancer estd meu signo.

Esse fato corrobora a ideia de que os VLs constituem a fungdo de predicado da sentenga
- SV com fung¢bes semdanticas aspectuais; o predicativo constitui-se como o predicador, com a
funcdo semdantica de atribuir papel temdatico ao sujeito; tanto & que as agramaticalidades de
(13) ndo sdo decorrentes por parte do predicativo.

Quanto aos VLs acidentais, hd que se observar a didtese verbal, atente-se para o caso do
verbo virar abaixo:

14) a. O vento virou a canoa.
b. A canoa virou.
c. A mocga virou freira.
(14) mostra o verbo virar com trés diateses: (i) transitiva canénica em (14a); (i) intransitivo
em (14b) (inacusativo) e (iii) diatese predicativa em (14c).

Entender as relagées acima ajuda o aluno a compreender que o predicativo pode assumir
a posigdo de sujeito, empreendendo informagées discursivas diferentes, como em (15) abaixo:

15) a. Bonito é o Jodo, eu sou linda.



P

b. Gripado “t4” o Jodo, eu “t&6” é mortal

Essas relagbes também ajudam a explicar o porqué de a concorddncia com VLs
apresentarem uma enorme variedade de possibilidades; se o aluno se apropria desse
conhecimento, essas relagcdes comegam a fazer sentido, ndo apenas decorar; além do fato das
estratégias discursivas afetarem a relagdo textual.

Portanto, compreender a nocdo de predicado n&o-verbal é crucial para esse tipo de
construgdo, pois, mesmo que o verbo ndo seja o predicador, ele carrega semdantica aspectual
que é crucial para a significagdo da sentenga, como mostram os dados negativos, pois o
predicativo por si sé ndo consegue dar gramaticalidade & sentenca, € em realidade uma jungéo
necessdria.

As sentencgas intransitivas, que também remetem ao predicativo do sujeito, apresentam
o predicativo em uma relagd@o de predicagdo secunddria, enquanto o verbo constitui-se como
predicador primdrio, como mostra o teste do apagamento do predicativo em (16) abaixo,
16) a. A Maria trabalha.
b. A Maria chegou.
c. *A Maria estressada.

Esse grupo também pode apresentar mudanga de diGtese, como mostrou os hipénimos
acidentais de ser no quadro ll, como em (17) abaixo:

17) a. A Maria anda bonito.
b. A Maria anda bonita.

Uma primeira reflexdo gramatical pode ser vista pelo viés da concordéncia — um fator
sintatico — presente em (17b), mas ausente em (17a). Esse fator morfossintatico € uma boa pista
para o reconhecimento do predicativo como predicador em (17b), ou seja, é o predicativo que
atribui papel tematico ao sujeito e, portanto, a didtese do verbo andar em (17b) é idéntica & dos
VLs. A ambiguidade de andar em (17) é ocasionada justamente por conta da didtese verbal: em
(17a) o SN-Maria é o agente e bonito € o modo como ela anda (advérbio), por isso é possivel
usar sufixos agentivos que comprovem essa agentividade “andador, andante, andarilho”, logo,
verbo de didtese intransitiva, e (17b) apresenta uma didtese predicativa.

Apesar do teste do apagamento visto em (16), n&o se pode pensar que o predicativo deva
ser simplesmente descartado, como faz a GT ao definir os termos acessérios da oragdo. Se o
predicativo estd presente, ele afeta o significado da sentenga, como em (18) abaixo, adaptado
de Cruz (2017):

18) a. Pedro saiu do show agitado.
b. A Maria saiu do show agitado.
c. A Maria saiu do show agitada.

As situagées de (18) descrevem relagdes semanticas diferentes de acordo com o escopo
do predicativo, assim, h& ambiguidade em (18a), agitado pode estar modificando o termo show,
ou predicando o sujeito, o predicativo; o que ndo se vé em (18b) e (18c). O aluno deve ficar atento
para desfazer tais ambiguidades no momento da produgdo textual, como a clivagem em (19a)
ou fazendo uso da proforma em (19b), neste Gltimo caso é necessdrio que o sintagma [do show]
jé deva ter sido enunciado em algum ponto do texto ao qual esteja relacionado.

19) a. Foi [agitado] que o Jodo saiu do show

b. O Jodo saiu [de Ia] agitado.

Um ponto muito importante que o professor pode explorar focando intransitivos é a relacéo
do verbo com o sujeito, como em (20) abaixo:

20) a. A Maria parece estressada ~ *A Maria é parecedora.
b. A Maria trabalha estressada ~ A Maria é trabalhadora.



c. A Maria chegou estressada ~ *A Maria é chegadora.

Mostrou-se em (3) e (4) que a morfologia ajuda a reconhecer a diferenca entre um verbo
predicador (20b) e um verbo néo predicador (200), neste ultimo caso uma sentenga predicativa.
No entanto, o teste morfolégico nem sempre vai funcionar, como mostra (20c). (20b) e (20c) sdo
verbos intransitivos, mas a GT ndo faz distingdo semantica desses verbos (ver nota 1), porém,
s@o verbos que atribuem papéis tematicos diferentes a seus argumentos, como mostra (21)
abaixo:

21) a. *Uma encomenda trabalha.
b. Minha encomenda chegou toda quebrada.
c. Chegou uma encomenda toda quebrada 1&d em casa.

(210) mostra que verbos do tipo trabalhar, assim como, correr, caminhar, dangar, nadar
s6 aceitam sujeitos agentivos, por isso a morfologia com sufixo agentivo funciona com esses
verbos, enquanto verbos do tipo chegar, assim como, sair, cair, acabar, falir aceitam sujeitos
ndo agentivos, bem como aceitam esse sujeito na posicdo pré e pds-verbal. A GT ndo joga com
esse conhecimento inato do falante, por isso o aluno tem dificuldade em reconhecer sujeitos
pbs-verbais, como mostrou a estrofe de Gregério de Matos em (2), todos verbos inacusativos.

Quanto aos processos que envolvem o predicativo do objeto, & preciso estar atento
principalmente as duas fungdes sintaticas que estéo em jogo: adjunto adnominal e predicativo,
conforme mostrado em (6), e a formula em (7), as operagdes sintaticas sdo ferramentas efetivas
para essa distingdo.

O predicativo do objeto pode ocorrer com uma gama variada de verbos, como a classe
dos verbos opinativos (judicativos), como achar, considerar, julgar, declarar, chamar, nomeatr,
eleger, proclamar, designar, tornar; a classe dos verbos causativos, como deixar, fazer, mandar
e a classe dos verbos sensitivos, como ver, ouvir.

A classe dos opinativos s@o os melhores representantes da predicagdo primdria. Uma
primeira evidéncia que contribui para que o aluno reconheca essas diferengas pode ser vista
através do teste do acarretamento (um teste semaéntico), como em (22) abaixo:

22) a. O Jodo acha a Maria bonita.
b. A Maria ndo é bonita.
c. O Jodo achou a maria.

De maneira bem simples, a andlise de (22a) ndo acarreta (22b) porque a negagdo da
sentenca (22a) explicita em (22b) né&o é contraditéria, ou seja, a opinido de Jodo em relagdo &
Maria ndo & a mesma opinido do enunciador de (22b), por isso a presenga do predicativo em
(220) corresponde a uma minioragéo, o predicativo faz toda a diferenga. Compare com (23)
abaixo:

23) a. O Jodio encontrou a Maria doente.
b. O Jodo (néo) encontrou a Maria.

A possibilidade de negacdo de (23b) apresenta uma contradicéo em relagéo & sentenca
(23a), encontrar e ndo encontrar ao mesmo tempo, por conseguinte, neste caso, hd uma relagéo
de acarretamento. Observe que a didtese do verbo ndo muda, bem diferente do que acontece
em (22c) com a auséncia do predicativo. Esse tipo de teste ajuda o discente a compreender as
relagdes logicas que ocorrem na sentenga.”

Além da evidéncia do (ndo) acarretamento e da mudancga de diatese que ocorrem nas
sentengas com esse tipo de verbo, uma outra boa evidéncia que pode auxiliar como ferramenta
metodolégica é o uso do complementador [que] em (24) abaixo:

13 - Veja a posigéo sintética do predicativo no quadro II: o predicativo que ocupa a posigéo de complemento (12b) implica ndo acarretamento expli-
cado em (22), por isso ocorre mudanga de diatese; o predicativo que ocupa a posigéo de adjunto (12e) explicado em (23) implica relagéo de acarre-
tamento, por isso a diétese verbal ndo muda. Vale um reforgo aqui: o predicativo nunca ocorre como adjunto adnominal, vide a férmula dada em (7).



24) a. O Jodo acha [que a Maria é bonita].
b. *O Jodo encontrou [que a Maria estd doente].

Veja que o sentido de (24a) deixa mais claro o sentido opinativo de Jodo em relacéo
a Maria. E importante apontar para os alunos a classe semdntica de tais verbos e como
a sintaxe organiza essas sentencas, por isso a diferenca para o verbo encontrar. Assim,
independentemente de o predicativo ter escopo sobre o objeto, hd relagcdes semdnticas
diferentes, por isso &€ importante separar os verbos de classe opinativa dos demais. O professor
também pode trabalhar pardafrases e o aluno vai constatar, por exemplo, que apenas (24b)
pode ter uma sentenga temporal “encontrou a Maria quando ela estava doente” (ver a nota 13).

Uma outra boa testagem para as sentencas opinativas sdo as pronominalizagées, como
em (25) abaixo, e constatar o escopo do adjetivo.

O Jodo acha [a Maria bonita]

25) a. O Jodo acha [ela bonita].
b. O Jodo [a] acha bonita.
c. A Maria [se] acha bonita.
d. *A Maria [se] acha bonito.
e. A Maria [se] acha.

Nessas sentengas, apenas o SN-Maria pode ser pronominalizado, seja reflexivo ou ndo,
isso é indicio de que o predicativo precisa estar evidente para predicar sobre algum elemento
linguistico na sentenca; essa presenca do predicativo pode ocorrer, inclusive, no contexto
discursivo, como (25e). (25e) mostra uma situagéo bem corriqueira no PB, talvez até mesmo
seja uma espécie de expressdo idiomatica, o predicativo néo estd presente na sentenga, mas o
discurso deixa claro que o enunciador da sentencga (25e) atribui uma critica ao sujeito SN-Maria,
do tipo (26) abaixo:

26) a. A Maria se acha muito importante.

b. A Maria se acha a rainha da cocada preta.
c. A Maria se acha de ferro.

Construgdes ambiguas também fazem o aluno refletir sobre as correlagdes entre a
estrutura sintatica e a estrutura seméntica, como (27) abaixo, triplamente ambigua:

O professor deixou o aluno constrangido na sala.

27) a. Foi [0 aluno constrangido] que o professor deixou na sala. (ndo a aluna)
b. O professor, [constrongido], deixou o aluno na sala.
c. [Quem (que)] o professor deixou constrangido na sala? (resposta: o aluno)
d. O professor deixou a aluna constrangida.

(27) pode apresentar (i) uma relagéo de predicacdo apenas do verbo em relagdo ao
complemento e o adjetivo como modificador (adjunto adnominal) [o aluno constrangidol]
interno ao SN, como (27a); pode (ii) indicar que o adjetivo é predicativo do sujeito em (27b), e
a pontuacdo é crucial; ou pode (iii) evidenciar o adjetivo como predicativo do objeto em (27¢),
colaborado pela evidéncia da concordéncia em (27d).

E I6gico que o texto vai dar alguma pista da desambiguacéo (a depender do género
textual), no entanto, para a produgéo textual, o aluno tem que encontrar formas para néo
produzir textos ambiguos, a ndo ser que este seja o objetivo. Para que isso ndo acontega, a
manipulagdo das operagdes sintdticas € de grande valia. Vale lembrar que nem todos os testes
vdo funcionar da mesma forma, por isso o uso de trés testes diferentes em (27).

Ao aprender a manipular as sentengas constituidas de predicativo, o aluno terd muito
mais propriedade para reconhecer sujeitos invertidos, como em (28a); predicativos do sujeito
movidos como em (28b); predicativos do objeto concordando com o nicleo (28c); predicativos



formados por preposigdo (28d); predicativos que demandam informagdes discursivas a
depender do tipo de género textual (posigao influenciando a significagéo) (28e) e predicativos
em sentencas classicas (28f):

28) a. Compareceram todos atrasados a reunido.
b. Os alunos ouviam, atenciosos, a explicag@o do professor.
c. Os jogadores deixaram a grama do estadio destruida.
d. Sempre o tiveram por ingrato.
e. O ministro considerou baixa a inflagdo do més passado.
f. Um fraco rei faz fraca a forte gente. (Camaées)

Por fim, vale ressaltar que o predicativo tem outros alcances de escopo', para além do
gue prescreve a GT, como mostra (29) abaixo:

29) a. A Maria [bébada] é um saco. (predica sobre o sujeito numa posicéo ndo canénica)
b. O Jodo tirou uma foto minha [nual]. (predica sobre o adjunto adnominal)
c. Eu sonhei com a Maria [peladal]. (predica sobre o objeto indireto)
d. N&o saio com vocé [desarrumadal]. (predica sobre o adjunto adverbial)
e. A Maria parece [minha irmé jéa [envelhecida]]. (predica sobre outro predicativo)
Esses dados indicam o qudo grande pode ser um corpus com o qual se pode trabalhar em
sala de aulqg, e essa construcdo deve ser feita em reciprocidade professor-aluno e discutidas

a partir do género textual de onde foram encontradas, pois sé assim haverd uma relagdo
reciproca texto e reflexdo linguistica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Educar exige pesquisq, reflexdo e curiosidade. Ao professor cabe a incumbéncia principal
de despertar a curiosidade no aluno, despertar a perplexidade. Imagina “o aluno descobrir que ja
sabe gramdatica”, esse € um fato dbvio, inato ao ser humano que néo é lapidado em sala de aula.

O propébsito deste texto foi trazer uma contribuicdo ao ensino de gramdatica enquanto
um fenébmeno natural e ndo como um rétulo que é entregue ao aluno como um manual de
mecdanica ou outro género qualquer. Fazer o aluno testar a sua gramatica que o constitui como
ser humano para assim compreender uma outra gramdatica que é a da lingua escrita.

O foco no predicativo foi motivado por considerar um bom lugar para que o aluno
compreenda as relagdes de predicag@o e as construgdes sintdticas em que podem se inserir
dentro do texto. O método negativo e a nogdo de sintagma s@o ferramentas fundamentais para
qualquer tema de gramdatica ao qual se queira trabalhar, pois ao dominar essa metodologia
o aluno terd muito mais propriedade para adentrar no mundo letrado e “disputar” espagos na
sociedade.

REFERENCIAS
BECHARA, E. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 1999.
BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

CARVALHO FILHO, H. L. A posigéio do predicativo no PB: uma (re)andlise dos postulados
tradicionais & luz da gramatica gerativa. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Federal do Piaui, Teresina, 2015.

14 - A maioria das GTs defendem que somente com o verbo chamar pode ocorrer o predicativo do objeto indireto, como em “O Jo&o chamou [a
Maria de bobal”.



CRUZ, R. T. da. A gramdtica gerativa na escola: o pensar linguisticamente. Working Paper in
Linguistics, Florianépolis, v. 18, n. 2, p.111-128, ago./dez. 2017.

FOLTRAN, M. J. As construgdes de predicagédo secunddria no portugués do Brasil: aspectos
sintaticos e semanticos. 1999. Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade de S&o Paulo,
Sé&o Paulo, 1999.

HONDA, M.; O'NEIL, W. Triggering science formantion capacity through linguistic inquiry. In:
HALE, K.; KEYSER, S.J. (eds.). The view from the building 20: essays in honor of Sylvain Broberger.
Cambridge: MIT, 1993. p. 229-256.

KENEDY, E.; OTHERO, G. de A. Para conhecer sintaxe. Séo Paulo: Contexto, 2018.

KENEDY, E. Possiveis contribuicées da linguistica gerativa a formagdo do professor de lingua
portuguesa. Revista de Letras, [s..], v. 1, n. 32, p. 72-79, jan./jun. 2013.

MACAMBIRA, J. R. A estrutura morfo-sintatica do portugués. Séo Paulo: Livraria Pioneira, 1997.

MIOTO, C.; FOLTRAN, M. J. A favor de small clauses. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas,
v. 49, n.1, p. 11-28, jan./jul. 2007.

MIOTO, C.; SILVA, M. C. F; LOPES, R. E. V. Novo Manual de Sintaxe. SGo Paulo: Contexto, 2013.
MIOTO, C.; QUAREZEMIN, S. Sintaxe do portugués. Florianopolis: LLVV/CCE/UFSC, 201.

NEGRAO, E. V.; SCHER, A. P,; VIOTTI, E. de C. A competéncia linguistica. In: FIORIN, J. L. (org.).
Introdugdo a Linguistica I: objetos tedricos. SGo Paulo: Contexto, 2007.

NEGRAO, E. V.; SCHER, A. P,; VIOTTI, E. de C. Sintaxe: explorando a estrutura da sentenga. In: FIORIN,
José Luiz (org.). Introdugéio é Linguistica II: principios de andlise. S&o Paulo: Contexto, 2008.

OLIVEIRA, R. P. de. A linguistica sem Chomsky e o método negativo. Revel, [s.l], v. 8, n.14, 2010.
OLIVEIRA, R. P. de; QUAREZEMIN, S. Gramaticas na escola. Petropolis: Vozes, 2016.
PERINI, M. A. Gramatica do portugués brasileiro. Séo Paulo: Par@bola Editorial, 2010.

TESCARI NETO, A. Constituéncia sintatica, ambiguidade estrutural e aula de portugués: o lugar
da teoria gramatical no ensino e na formagdo do professor. Working Papers in Linguistics,
Floriandpolis, v. 18, n. 2, p.129-152, 2017.

VICENTE, H. G.; PILATI, E. Teoria gerativa e “ensino” de gramdatica: uma releitura dos pardmetros
curriculares nacionais. Verbum - cadernos de pés-graduacéo, [s.l.], n. 2, p. 4-14, 2012.



A LINGUA NACIONAL E OUTROS ESTUDOS LINGUISTICOS
(RIBEIRO, 1979): UMA NARRATIVA HISTORIOGRAFICA!

A LINGUA NACIONAL E OUTROS ESTUDOS LINGUISTICOS
(RIBEIRO, 1979): A HISTORIOGRAPHICAL NARRATIVE

RESUMO

Fundamentado nos preceitos da Historiografia da Linguistica, este trabalho visa recuperar e
discutir os estudos sobre a lingua apresentados na obra A lingua nacional e outros estudos
linguisticos (RIBEIRO, 1979), especialmente sobre os brasileirismos. Na construg&o da narrativa
historiografica foi possivel observar que a Lingua Portuguesa no Brasil adquiriu fortemente a
influéncia dos povos presentes no territério brasileiro, principalmente dos povos indigenas e
africanos. Ribeiro (1979) reconhece as especificidades brasileiras e se inclina a ndo excluir as
raizes da formacgdo da Lingua Portuguesa no Brasil, mas, sim, explica as origens de expressdes e
vocdbulos utilizados pelos brasileiros.

Palavras-chave: Lingua portuguesa; brasileirismos; Historiografia da Linguistica.

ABSTRACT

Based on the principles of Historiography of Linguistics, this research aims to recover and discuss
the language studies presented in the book A lingua nacional e outros estudos linguisticos
(RIBEIRO, 1979), particularly concerning brasileirismos. In constructing the historiographical
narrative, it was possible to observe that the Portuguese language in Brazil strongly acquired
influence from the peoples present in Brazilian territory, especially indigenous and African
peoples. Ribeiro (1979) acknowledges the brazilian specificities and leans towards not excluding
the roots of the formation of this language in Brazil, but rather explains the origins of expressions
and vocabulary used by brazilians.

Keywords: Portuguese Language; brasileirismos; Historiography of Linguistics.

INTRODUGAO

A sociedade brasileira € composta, principalmente, mas néo s6, pelo contato entre
0s povos lusitanos, indigenas e africanos. Esse contato influenciou a formag¢&o da cultura e,
especialmente, da lingua usada no territério do pais. Em meio ao denso espaco multilingue,
por diversas razdées, no século XIX a Lingua Portuguesa se tornou a lingua predominante no
Brasil. No entanto, ndo era a lingua purista como havia chegado junto com os colonizadores.
Era, certamente, uma Lingua Portuguesa enriquecida pelo contato com as diversas linguas
indigenas e de populagdes africanas.

1- Este artigo € uma fragéo da pesquisa de Iniciagéo Cientifica (PIBIC-UFPI-2021/2022) intitulada A lingua nacional (Ribeiro, 1979) e O idioma nacional
na escola secundéria (Nascentes, 1935): um percurso historiografico.
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As diferengas linguisticas entre a Lingua Portuguesa presente no Brasil e em Portugal,
ocasionadas por esse contato, suscitou a discussdo sobre a questdo da lingua no Brasil,
a qual apontava se seriam linguas de um mesmo sistema Iéxico-gramatical ou se seriam
sistemas diferentes. Diante disso, diversos intelectuais do século XIX e XX apresentaram suas
consideragdes e 0 seu posicionamento a respeito da discussdo.

Nesse sentido, este artigo registra um estudo que busca construir uma narrativa
historiografica, por meio dos pressupostos tebrico-metodolégicos da Historiografia da
Linguistica, sobre a obra A lingua nacional e outros estudos linguisticos (Ribeiro, 1979). Assim,
tem-se como objetivo geral recuperar e discutir os estudos sobre a lingua apresentados por
Ribeiro na obra supracitada, especialmente sobre os brasileirismos. Para alcangar este objetivo,
tragou-se os seguintes objetivos especificos: i) construir uma narrativa historiografica sobre
as influéncias que a Lingua Portuguesa sofreu no Brasil, contextualizando o autor e a obra; ii)
apresentar e discutir os estudos presentes na obra; e iii) evidenciar, nas consideragdes finais, a
tese do autor.

Assim, o artigo obedecerd & seguinte organizagdo: apds a introdug¢do, é discorrido uma
contextualizagdo historiogréfica sobre a formagdo da sociedade brasileira e a Lingua Portuguesa
recebeu; em seguida, serd realizada a apresentagdo da obra, bem como a discussdo sobre o
conteldo presente no texto; e, por fim, as consideracgdes finais.

CONTEXTUALIZAGAO HISTORIOGRAFICA: PRIMEIRAS CONSIDERAGOES

Observando os fatos histéricos que ocasionaram a formacdo da sociedade brasileira,
podemos considerar que a diversidade e a multiplicidade de povos presentes no territorio
brasileiro tiveram grande influéncia no processo de construgdo da Lingua Portuguesa no Brasil.
Por isso, é fundamental compreender o sentido da coloniza¢g&o no pais, visto que nele é possivel
encontrar os elementos fundamentais para a formagdo e o desenvolvimento da sociedade
brasileira.

A principio, as condi¢gées naturais da América, tdo divergentes da terra de origem dos
colonizadores, revelaram-se um forte estimulo para que ocorresse a ocupagdo (povoamento) e
a explorac¢d@o das terras, pois tais condi¢gdes distintas propiciaram aos colonizadores a aquisicdo
de géneros que ndo eram possiveis de obter em seu continente de origem, como o agucar, a
pimenta, o tabaco, o arroz, algoddo e tantos outros géneros de origem tropical (Prado Janior,
2011 [1942]). Para explorar os recursos naturais do territério, em proveito do comércio europeu, foi
necessdario transportar povos africanos e, também, aproveitar os povos indigenas como mdo-
de-obra escrava.

No Brasil, segundo Prado Janior (2011 [1942]), se conservou um intenso cardter mercantil,
na qual o colono aproveitava os recursos naturais para a produgdo de géneros de grande
valor comercial através do trabalho de povos que, na época, dominavam, tais como os negros
africanos, que eram importados para o Brasil, e os indigenas.

Os colonizadores lusitanos, no entanto, tentaram introduzir os indigenas na sociedade,
incorporando-os como elemento participante da colonizagdo. Todavia, conforme Prado Junior
(2011 [1942]), essa tentativa acarretou um dificil problema, pois: i) os colonos os viam como um
trabalhador escravo aproveitavel; i) os indigenas, para a formagéo de uma metrdpole, seriam
povoadores da extensa drea da capacidade demogrdfica do pais; e iii) as missées religiosas
fugiam do real propésito da colonizagdo, e isso agravou ainda mais a situagdo.

Sobre as missées dos jesuitas, principalmente, Prado Janior (2011 [1942]) destaca que eles
tinham objetivos proprios, como a propagacgdo da fé, os interesses da Igreja ou das ordens
respectivas, e esses objetivos, muitas vezes, se contradiziam com os objetivos dos colonos, “o
jesuita agia muitas vezes em contradigéio manifesta ndo s6 com os interesses particulares e
imediatos dos colonos, o que é matéria pacifica, mas com os da propria metrbpole e de sua



politica colonial” (Prado Janior, 2011 [1942], p. 95). Além disso, devido & postura rigida dos
colonizadores, a relagdo entre colonos e indigenas, categoricamente, nunca fora de igual para
igual. O indigena era visto com inferioridade.

Ademais, Faraco (2019) afirma que os portugueses néo se limitavam apenas as relagdes
comerciais, mas também empenharam esforgos para estabelecer uma coldnia de exploragdo e
povoamento. O objetivo de incorporar os indigenas & cultura luso-brasileira se tornou mais claro
com o estabelecimento de leis e outros atos oficiais, especialmente aqueles que instigavam
a ampliag@o social da Lingua Portuguesa. Faraco (2019) exemplifica isso discorrendo sobre o
Estatuto do Indigenato, que decretava “a incorporagdo & economia da sociedade colonial de
parte das populagées locais na condig@o de assimilados. Para alcangar essa condi¢gdo, era
preciso demonstrar conhecimento da lingua portuguesa” (Faraco, 2019, p.101-102, grifo do autor).

Esse Estatuto regulamentava a distingdo entre indigena e ndo-indigena. E somente eram
aceitos como cidaddos os ndo-indigenas. Ainda com Faraco (2019), a versdo desse documento
de 1954 listava as condi¢gdes necessdrias para o indigena adquirir a cidadania, quais sejam:
“(a) ter mais de 18 anos; (b) falar corretamente a lingua portuguesa; (c) exercer profisséo
[..]” (Faraco, 2019, p. 102, grifos nossos). O interessante é que o requisito (b) n&o verificava se
o indigena era alfabetizado ou ndo. O texto legal ndo exigia o dominio da leitura e da escritq,
mas somente da fala em Lingua Portuguesa. Desse modo, a Lingua Portuguesa, aos poucos, era
colocada como uma ferramenta de incorporagdo da postura luséfona na sociedade brasileira.

Outrossim, a ocupagdo agricola no Brasil ocorria, de um lado, com base huma economia
de coleta de pau-brasil e no uso de indigenas para o trabalho que, mais tarde, se transformou
numa economia de producdo agucareira. Por outro lado, devido & economia agucareira da
América, os colonos se empenharam no trafico de africanos escravizados como méo de obra.
Os comerciantes luso-brasileiros monitoravam o sistema de trafico quase sem concorrentes
e “forneciam escravizados néo sé para o Brasil (seu principal destino), mas também para as
coldénias agucareiras nas Antilhas controladas por espanhdis, franceses, holandeses e ingleses”
(Faraco, 2019, p. 99). O incremento dos povos africanos contribuiu significativamente para a
formacédo da populacdo (e da cultura) brasileira, conforme afirma Prado Janior (2011 [1942]):

A contribuicéo que (o africano) traz é considerdvel, e certamente muito superior &
do indio. N@o s6 pelo estoque inicial, que em principios do século XIX, j& antes das
grandes importagdes desse século, ndo teria sido de menos de cinco a seis milhdes
de individuos introduzidos, mas por outros fatores que asseguram a perpetuagdo
do seu sangue em propor¢cdo mais elevada: a resisténcia maior que oferece na
presenca do branco e o contato mais intimo que teve com ele, donde a multiplicagdo
dos cruzamentos (Prado Janior, 2011 [1942], p. M).

J& no século XIX, grande parte da populag¢do brasileira era composta por negros africanos
que foram se misturando com outras etnias. Logo se percebe que a mesticagem, a combinagdo
possivel das trés etnias predominantes no Brasil (portugueses, indigenas e africanos), era
inevitdvel e se tornou o traco caracteristico mais notével e profundo da formag¢éo da nacéo
brasileira. Pode-se concluir que a formagdo desta sociedade, bem como a Lingua Portuguesa
praticada no Brasil, sofreu forte influéncia dos povos indigenas e, sobretudo, dos povos africanos.

O processo econdmico permitiu, ao longo dos anos, uma intensa movimentacgdo
populacional no Brasil. Segundo Prado Janior (2011 [1942]), os principais fatores que determinaram
tais movimentos foram o ciclo de mineragdo e a dispers@o das fazendas de gado. Em tragos
regionais, Prado Janior (2011 [1942]) destaca que os africanos predominavam nas dreas de
maior concentracdo de “atividade econdmica, presente ou passada. As razdes s@o 6bvias: o
negro se incorpora a populagdo da colénia como escravo e trabalhador; fixar-se-& portanto 1&
onde se procura mdo de obra e se pode pagd-la a bom preco” (Prado Janior, 2011 [1942], p. 111).

Faraco (2019) destaca que a mineragéo proporcionou “a primeira grande movimentagdo
populacional da histéria do Brasil, da qual resultou um progressivo redesenho da ocupagdo do



territério e do ordenamento social e econdmico do conjunto da colonia” (Faraco, 2019, p. 127).
Com essa acentuada movimentagdo populacional, o ciclo aurifero intensificou o multilinguismo
que, gradualmente, se encaminhava para ascender a Lingua Portuguesa como lingua de uso
geral da populagdo brasileira. Assim, o predominio da Lingua Portuguesa no Brasil

[] ndo se deu, portanto, do dia para a noite, nem estava dada j& no século XVI. Foi
antes o resultado de um processo de longa duragdo intrinsecamente interligada
com fatores socioecondmicos e ndo como pretenderam, algo ingenuamente,
alguns filélogos brasileiros que atribuiram a vitéria do portugués & sua (suposta)
superioridc;de que estaria aliada & (suposta) superioridade cultural europeia (Faraco,
2019, p. 129).

Desse modo, considerando a formagdo étnica do Brasil, o caréter mais evidente da
sociedade brasileira & “a mesticagem profunda das trés racas (portuguesa, indigena e africana)
gue entraram na sua composicdo” (Prado Janior, 2011 [1942], p. 112). E isso influenciou diretamente
a estrutura da Lingua Portuguesa usada no Brasil. SGo eles, os mestigos, que disseminaram as
variedades de uma lingua europeia que se manifestaram nas sociedades coloniais brasileiras,
haja vista que o emprego da Lingua Portuguesa foi imposto “como fator de segregagdo e
como um dos instrumentos de que se servia o colonizador para manter sob controle a rigida
estrutura socioeconémica colonial” (Faraco, 2019, p. 102). A Lingua Portuguesa, ao longo da
expansd@o extraeuropeia de Portugal, submeteu-se ao contato com distintas culturas e linguas,
como as africanas, americanas e asidticas. Essa relagdo resultou em diversas situagdes, entre
elas, no decorrer do século XIX e inicio do XX, no Brasil, a constituico da primeira sociedade
extraeuropeia em que a Lingua Portuguesa se tornou majoritdria e hegemonica, tornando-se a
lingua primeira?. Assim, observando que

[...] foi no Brasil que se constituiu a primeira sociedade extraeuropeia em que a lingua
se consolidou hegemonicamente como lingua primeira da maioria da populagdo,
Ivo Castro aponta o que considera ser um dos principais problemas da linguistica
do portugués: o de determinar se as diferencas que se apontam entre as variedades
portuguesas e brasileiras devem ser encaradas como variedades de um mesmo
grande sistema léxico-gramatical, ou se constituem j& sistemas separados e,
portanto, linguas diferentes (Faraco, 2019, p. 106-107).

Nessa perspectiva, os falantes de certas variedades do portugués sofreram rejeicdes
raciais e socioculturais que, posteriormente, dividiram-se, como fator de segregagdo, nos
chamados portugués brasileiro culto e portugués popular brasileiro. O primeiro diz respeito &
variedade do portugués utilizada pelas populagdes urbanas e letradas, a lingua usada nas
atividades de escrita monitorada; j& o segundo se refere & variedade usada pelas populagdes
rurais, os iletrados.

Nesse contexto, & notdrio que a segregacdo e a repulsa se fizeram presentes na sociedade
brasileira, e isso refletiu, também, na lingua utilizada no Brasil, pois é

[..] evidente que a lingua portuguesa polarizada se converteu no Brasil numa marca
distintiva de grupos sociais: a “boa sociedade”, a “sociedade dos homens bons”, a
“camada superior”, a “flor da sociedade” (para usar expressées correntes no periodo
colonial e imperial e ainda subjacentes, de certa forma, aos discursos sobre a
lingua no Brasil) a falar as variedades do portugués culto; e a “pobreza”, a “plebe
urbana”, os “homens sem qualidade”, a “grande massa da populagdo”, a “escéria
da populagao”, os “parasitas da arvore social” (expressdes recorrentes em textos do
século XIX e ainda igualmente subjacentes aos discursos depreciativos do portugués
popul)qr e de seus falantes) a falar as variedades do portugués popular (Faraco, 2019,
p.125).

2 - Segundo Faraco (2019), no Brasil, em meados do século XVI, havia um denso espago multilingue - que, além das diversas linguas indigenas, cres-
cia cada vez mais com a chegada de populagées africanas escravizadas e, mais adiante, de imigrantes europeus e asidticos -, contudo, a Lingua
Portuguesa, por diversas razées, tornou-se a lingua predominante no Brasil.



Essa distin¢gdo linguistica suscitou, no final do século XIX e inicio do século XX, uma discussé@o
sobre a questdo da lingua no Brasil. Essa problematizagdo fez com que diversos estudiosos da
lingua entrassem na discussdo, expondo, assim, suas ideias através de produgdes escritas. As
opinides desses intelectuais se dividiram entre defender ou ndo uma lingua, a lingua nacional3,
propria do Brasil, que se distanciava do portugués europeu. Alguns desses nomes, segundo
Melo (1981, p. 3-6), sdo, por exemplo: Antenor Nascentes, com O Linguajar Carioca (1922); Clévis
Monteiro, com Portugués da Europa e Portugués da América (1931); Jodo Ribeiro, com A lingua
Nacional (1933); Herbert Parentes Fortes, com A gramdtica e a Evolugdo da Lingua Portuguesa
no Brasil (1933); e, novamente Antenor Nascentes, langando o quarto volume da série O Idioma
Nacional (1942); entre outros.

O sentimento ufanista, a busca contra os padrdes linguisticos lusitanos pela identidade
nacional, de acordo com Melo (1981), é inerente, naturalmente, a uma comunidade, pois ficamos
ligados aos lagos histéricos e culturais. Para Melo (1981), a comunhéo

[..] de lingua, de raca, de religido, de territorio, de instituicées juridicas, sdo elementos
materiais da nacionalidade, que podem eventualmente faltar; mas o préprio, o
formal da nagdo é a consciéncia intima e forte de que pertencemos daquele todo
menor, separado, diferente, nosso, todo que se chama Brasil [...] (Melo, 1981, p. 24-25,
grifos do autor).

Outrossim, a lingua participa e identifica uma nag¢do, logo, é necessdrio estabelecer
pesquisas e reflexdes sobre a sua constituicdo numa nagdo. Jodo Ribeiro, além do magistério,
dedicou-se a outras atividades, como os estudos sobre gramdtica e filologia. Produziu trés
gramdaticas que, em 1888, recebeu premiag¢do na Exposicdo de Objetos Escolares, promovida
pela Associagdo Mantenedora do Museu Escolar Nacional. Tornou-se eximio em portugués,
grego, latim, francés, espanhol, italiano, provencal, cataldo, alemdo, inglés, linguas amerindias;
e ainda se dedicou & histéria, geografia, sociologia, psicologia, antropologia, entre outros
(Cavaliere, 2005). Com tanto conhecimento, Anténio Houaiss qualificou-o de “grande poligrafo
fascinante™.

Para Ledo (1954, p. 38), a caracteristica mais expressiva de Jodo Ribeiro é o “gosto que ele
revelou sempre pelas inovagdes”. Essa predisposi¢do, afirma Cavaliere (2005), o fez revisar e
reconsiderar algumas ideias, transitando da posi¢do purista, no inicio da carreira como fildlogo,
para uma propensdo até mais liberal. Nessa perspectiva, em A lingua nacional e outros estudos
linguisticos, Ribeiro (1979) descreve que os primeiros vocdbulos da América, divergentes dos de
Portugal, emergiram logo nos primérdios do Brasil colonial. O autor traz reflexdes sobre o que
chamava de lingua nacional.

Assim, na préxima secdo serd discorrido sobre a obra A Lingua Nacional e outros estudos
linguisticos (Ribeiro, 1979).

A LINGUA NACIONAL E OUTROS ESTUDOS LINGUISTICOS (RIBEIRO, 1979)

Considerando a necessidade de escrever sobre as alteragcdes normais e inevitdveis
de qualquer lingua, Jodo Ribeiro sustentou a ideia de que os brasileiros tinham o direito "a
independéncia da linguagem com que nos comunicamos na América” (Ribeiro, 1979, p. 43). Por
esse motivo escreveu A lingua nacional (1 ed. de 1921) para discutir, evidenciar e esclarecer
as influéncias de outros povos e culturas, diferentes das de Portugal, que o nosso portugués
sofreu. Essa obra trata dos chamados brasileirismos debatidos, mais intensamente, na segunda
metade do século XIX e inicio do século XX.

3 - A denominagéo se diversificava de linguista para linguista: o fildlogo Gladstone de Chaves Melo (1981), por exemplo, utiliza o termo Lingua do
Brasil; Herbert Parente Fortes (1933), Lingua Portuguesa no Brasil; Joéo Ribeiro (1979), Lingua Nacional etc.
4 - Este texto de Anténio Houaiss pode ser consultado na obra A lingua nacional e outros estudos linguisticos (1979), de Jodo Ribeiro.



O fildlogo ainda afirma que “a lingua nacional & essencialmente a lingua portuguesa, mas
enriquecida, independente e livre em seus movimentos” (Ribeiro, 1979, p. 164). Afirmar isso, no
século XX, j& ndo era mais novidade, porque esse direito d “independéncia da linguagem” era
requerido pelos nossos grandes escritores, desde José de Alencar, em Iracema, por exemplo. Na
pratica, “todos nés, consciente ou inconscientemente, estdvamos, estamos e estaremos sempre
a diferenciar e a integrar o nosso vocabuldrio e os nossos modismos idiomdaticos” (Ribeiro, 1979,
p. 44).

O livro A lingua nacional e outros estudos linguisticos, de 1979, € uma obra péstuma que
foi publicada em regime de edicéo, num esforgo comum que contou com a atuagdo direta da
Secretaria da Educagéo e Cultura do Estado de Sergipe e da Editora Vozes. O projeto documenta
e promove a divulgagdo de obras expressivas das ideias do nosso meio e revelam as origens
culturais dos brasileiros. A obra estd dividida em: parte | - a lingua nacional e parte Il - outros
estudos linguisticos.

Na parte |, Ribeiro discorre sobre os chamados brasileirismos - vocdbulos de origem
americana -, direcionados, principalmente, aos “amadores e estudiosos do idioma portugués
na América” (Ribeiro, 1979, p. 49). A lingua nacional é discutida, nessa obra, sob aspectos menos
técnicos e mais sensiveis as curiosidades de um idioma portugués, onusto de contato linguistico
e cultural com outros povos, na América. Dito isso, o autor pontua que

A nossa gramdtica néo pode ser inteiramente a mesma dos portugueses, as
diferenciagdes regiondis reclamam estilo e método diversos. A verdade & que,
corrigindo-nos, estamos de fato a mutilar idéias e sentimentos que nos séo pessodis.
[..] Na linguagem como na natureza, ndo hd igualdades absolutas; nédo hd, pois,
expressdes diferentes que ndo correspondam também a idéias ou a sentimentos
diferentes. Trocar um vocdbulo, uma inflex@o nossa, por outra de Coimbra, é alterar
o valor <3Ie ambos a prego de uniformidades artificiosas e enganadoras (Ribeiro, 1979,
p. 51-52).

A lingua nacional diverge da lusitana em muitos aspectos, como mencionado acima
por Ribeiro, todavia, segundo o autor, ndo & uma lingua nova; ela é reflexo da identidade dos
brasileiros, pois a nossa lingua herdou expressées de outros povos, como as dos africanos e
indigenas, principalmente. Conforme Ribeiro (1979), os primeiros vocdbulos de origem americana
(os brasileirismos) surgiram nos documentos literdrios, nas cartas jesuitas e nas crénicas dos
antigos historiadores. Tais vocdbulos do Brasil colonial, de acordo com Ribeiro (1979), sé@o “a
primeira diferenciagdo da lingua portuguesa na América; mas, em geral, consiste em expressdes
técnicas e peculiares ao Novo Mundo [..| que ndo tinham designacdo especifica na lingua dos
conquistadores” (Ribeiro, 1979, p. 58-59).

Na literatura, o romantismo propagou o indianismo e escritores, como Gongalves Dias
e José de Alencar, acentuaram as divergéncias entre o vocabuldrio portugués e americano.
Com o interesse de verificar, refletir e ter consciéncia sobre os nossos brasileirismos e a nossa
gramatica, Ribeiro (1979) apresenta, na Parte | da obra analisada, alguns desses vocébulos
e suas respectivas explicacdes. Selecionamos e organizamos O Quadro 1 com alguns desses
brasileiros e suas explicagdes:



Beber agua de
chocalho

Na pindaiba

Por dentro molambo

sé

Macaco velho

Nem a gancho

Quilombo,
mocambo

Amanhaé é dia santo

Olhos de sapiranga

Quadro 1 - Brasileirismos e explicagoes

“[...] dito que, nas regiées do norte do Brasil, se aplica sempre aos tagarelas ou a
qualquer individuo que ‘fala pelos cotovelos'.

- Este (dizem) bebeu adgua de chocalho. [..] O chocalho tem para o povo a virtude
mirifica de desembaragar a lingua” (1979, p. 65).

“[...] vocabulo de origem tupi [...]” (1979, p.67)

“Diz-se da pessoa que estd em extrema pendria ou necessidade, [..] sem saida, em
dificuldades e apuros”. “O modismo & de origem brasileira e indigena” (1979, p. 68-
70).

“O provérbio é: por fora muita farofa, por dentro sé o molambo. Para os africanos,
molambo é especialmente um trapo ou toalha de decéncia que amarram & cintura
e com que encobrem a nudez a que estdo habituados. Portanto, o sentido normal

€ o de trajes exteriores vistosos que encobrem as roupas menores ou a miséria da
camisa rota ou suja” (1979, p. 76).

“Surge de uma lenda tupi assaz bastante conhecida: o de uma dessas experiéncias
obtidas pelo macaco (jacaré ou raposa em outras versées) por haver roubado

a gaita do jabuti. Este exerce uma vinganga e desforra tremenda com apertar
horrivelmente a md&o ou o dedo do inimigo voraz por uma engenhora tortura da
inventiva do animal. A concluséo é que a raposa experimentada (o macaco velho)
ndo meteria mais o dedo ou a mé&o em cumbuca” {13979, p. 93).

"Nem a gancho! E a escusa com que se indica a impossibilidade de reduzir
qualquer pessoa a boa razéo ou de conseguir qualquer fim, por maior diligéncia
ou esforco que se faga e empregue. [..] foi de Portugal que nos veio esse modismo
popular.” A expressdo indica “o impossivel, a teimosa rebeldia dos homens ou a
irredutibilidade das coisas. Passado & colénia, o modismo nada sofreu do seu
arcaismo e ainda é metal sonante e corrente” (1979, p. 105-106).

“A palavra quilombo significava entre nés uma espécie de repUblica de negros
fugidos & escravidd@o. Os quilombos reuniam grande nimero de escravos que
procuravam evitar os rigores do cativeiro. O mais famoso foi o Quilombo dos
Palmares que se formou durante as guerras holandesas no século XVII.

Em outros lugares daqui se chamavam mocambos essas sociedades de mateiros
e salteadores, porque mocambo, lugar das mucamas, é sitio reservado, ao que
parece, s mulheres escravas, lugar de gozo sensual e foi por isso que as duas
palavras quilombo e mocambo, de si mesmas diferentes, adquiriram certa
afinidade de sentido” (1979, p. 108-109).

“Em nota: Mucamas (mulheres africanas) eram as escravas de cama,
denominagdo portuguesa que “passou d lingua de Angola, com o sérdido
costume dos haréns de escravas, introduzido pelos senhores brancos”. Parece-
nos objeciondvel este modo de ver de pessoa alids autorizada. Esse costume
poligémico era proprio dos negros e ndo foi importado e nem o foram as palavras
que naturalmente o designam” (1979, p. 109).

“E do folclore infantil. Ndo tem aplicacéo na sociedade dos homens; mas entre
as criangas € que ela vive. E tem vida j&d bem longa. Nas escolas onde t&o varia

€ a meninada travessa, sucede as vezes que uma das criangas traz um rasgdo
nas meias por onde aparece a pele résea e branca dos pés. E logo hé outra
crianga que assinala o fato dizendo: ‘amanhé é dia santo!’ [...]. Registro esta frase
como brasileira por ser entre nés muito familiar. E provavel que exista ainda entre
portugueses donde nos veio seguramente” (1979, p. 119-121).

“Do norte ao extremo sul, 0 modismo popular olhos de sapiranga, de lingua tupi, &€ a
expressdo com que se designam os olhos encarnigados, vermelhos ou inflamados
(injetados, segundo se diz agora & francesa). E de si mesma redundante e
pleondstica, quando a conferimos com os elementos etimoldgicos donde foi tirada”
(1979, p.128-129).

Fonte: elaborado pela autora deste trabalho, com base em Ribeiro (1979).



Pode-se observar que hd brasileirismos herdados dos lusitanos, mas, a maioria dos
provérbios e ditos brasileiros sdo de origem africana ou indigena, por isso, faz-se necessdrio
conhecer as origens dessas expressdes para compreender os seus sentidos. Além disso,
um “fendmeno sempre possivel na dialetagdo da linguagem culta no Brasil € a confuséo de
vocdbulos africanos e indigenas, oriundos uns e outros das ragas submetidas pela conquista e
pela escravidao” (Ribeiro, 1979, p. 108).

Na sequéncia, a parte Il da obra expde estudos que apontam as nuances, as variagoes
e a originalidade da lingua portuguesa na América. Ribeiro (1979) enfatiza que “n&o inculcam
lingua nova” (Ribeiro, 1979, p. 164). Com esses estudos, o autor revela que apenas quis “dar
uma amostra da fraseologia nacional, com o estudo das origens e com a documentagdo que
pudemos alcangar em alguns momentos de pesquisa e de experiéncia” (Ribeiro, 1979, p. 164).

Nesse sentido, Ribeiro critica a postura de “gramaticées de velho tipo” que defendem a
ideia do que é correto ou errado. Para ele, o estudo sobre a linguagem tem que ser objetivo e,
raramente, entregue as questdes do que &€ melhor ou pior. No capitulo intitulado Gramatiquices,
o intelectual admoesta sobre as publicagdes das “Palestras filolégicas” do Sr. Silvio de Almeida,
que tenta explicar vocdbulos e brasileirismos “sem nenhuma educacgdo tedrica ou pratica”, ou
seja, divulgou um material que nem sequer buscou a fundamentagdo nas origens dos vocdbulos
e expressdes, “era muito natural que as suas “Palestras” ndo lograssem mais que o favor de
meras curiosidades inventivas ou de repeticdes cedicas de coisas vulgares e sabidas” (Ribeiro,
1979, p. 169). Os equivocos de Almeida sdo inteiramente condendveis por Ribeiro, pois, além de
incoerentes, segundo ele, sdo alguns plagiados de outros escritores portugueses.

Prontamente, no capitulo Antigramdtica, Ribeiro afirma que escrever de forma clara e
compreensivel ndo significa dizer que é escrever como os portugueses fazem, muito menos
rabiscar gramaticalmente. Para ele, “a questdo da gramatica &, no Brasil, tdo importante como
a questdo do café” (Ribeiro, 1979, p. 182). Tem-se que aceitar a lingua como um género de
importagdo continua e varidvel. Um dos fatos de diferenciacdo entre o portugués Europeu e o
da América mais estudado é a chamada colocagdo pronominal, que, no final do século XIX,
torna-se proclitica no contexto brasileiro e enclitico em Portugal. Conforme Ribeiro (1979), isso
ndo implica dizer que um fenébmeno é bom e o outro ruim, porquanto todos os fendmenos da
linguagem sd&o essencialmente legitimos. No Brasil, a “questdo do pronome é toda prosddica, e
desse cardter prosodico é que deriva a construcdo sintatica” (Ribeiro, 1979, p. 184).

Desse modo, a diferenga entre uma lingua e outra ndo consiste apenas na prosédia;

a prondncia € um dos sinais de que hdé tantas outras diferenciagcdes que caracterizam a
linguagem. Dito isso, no capitulo intitulado Semantica, o fildlogo discorre sobre a metamorfose e
o desenvolvimento de sentido das palavras e cita alguns exemplos, como a palavra ‘idiota”:

Idiota, entre os gregos idibtes, era chamado o homem particular por oposi¢géo ao
que tinha oficio ou encargo. Mais tarde e por igual razdo, eram chamados assim os
que formavam a maioria do povo. Nesse sentido encontramos nos nossos cldéssicos
o termo por vezes ligado a outro “o povo idiota”, para designar os leigos e toda
gente ndo letrada e alheia a repUblica ou ao governo. Fixou-se, entdo, o sentido de
que idiota era o ndo-letrado, o que ndo sabia ler nem escrever. Havia nas aldeias
portuguesas juizes idiotas, simples juizes de paz e de quem ndo se exigia mais
que os bons costumes, a experiéncia e a probidade. Eram naturalmente idiotas os
leguleios e Ihagalés (da soletragéo I-h-e), “Sdo aqueles gregos mui rasticos, idiotas,
ignorantes e sem letras”, dizia Pantale@o de Aveiro, no seu Itinerdrio, X. Hoje, em vez
de idiota, dizemos aqui no Brasil analfabeto; (Ribeiro, 1979, p.186-187, grifos do autor).

Nessa perspectiva, percebe-se que as palavras podem se desenvolver em conceitos novos
e variados, e isso é atestado em todas as categorias dos vocdbulos, sem excluir os que parecem
ser intangiveis, como os nomes de pessoas e lugares. Ribeiro (1979) ainda nos apresenta um
exemplo disso:

5 - Expressdo utilizada por Jo&o Ribeiro, em A lingua nacional e outros estudos linguisticos, de 1979, p. 167.



Um dos fatos mais freqUentes na histéria da lingua € a mudanga de categoria dos
nomes. Os exemplos s@o vulgarissimos e assaz conhecidos, como os dos verbos
transformados em substantivos: os “haveres”, os “viveres” e outros. Os adjetivos que
perderam a fung¢do origindria: o “tenente”, o “lente”, o “doente” (de “tener”, “ler" e
“doer”) processo fecundo em derivagées novas e imprevistas. Menos comum, todavia,
€ o emprego de “declive” que devia ser um adjetivo “terra declive”. Dessa espécie é
“andtema”. Era um adjetivo grego, vulgarizado pelas palavras do Novo Testamento:
“Seja anatema!” (anathema sit), seja separado, excomungado e posto longe,
literalmente. Dizia-se a principio das vitimas expiatérias nos sacrificios do gentilismo.
Hoje “andtema” é um substantivo equivalente a maldi¢do, execragdo. O mesmo
sucedeu a “paradoxo”: doutrina paradoxa, discurso paradoxo (Ribeiro, 1979, p. 191).

Dessarte, como apontado por Ribeiro (1979), a lingua sofreu (e ainda sofre) transformacgoées,
adquire novos significados, novos sentidos e incorpora diferentes vocdbulos e expressdes
de outros povos a qual tivera contato. Em consondncia com isso, Faraco (2008) afirma que
fatores como o contato entre povos e culturas distintas, hibridizagées, contatos entre normas,
mudangas, entre outros, “acrescentam ingredientes fundamentais para qualquer discusséo
sobre questdes de lingua: nunca é possivel deixar de considerar que toda realidade linguistica é
organizada, heterogéneaq, hibrida e mutante” (Faraco, 2008, p. 45).

Assim, é indispensdvel, ndo sé para o estudante de Letras, mas também para os falantes
da Lingua Portuguesa no Brasil conhecer as origens, os sentidos e as influéncias da nossa lingua.
Dito isso, a se¢@io que segue tece as consideragoes finais deste trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se apresentar e analisar, brevemente, a obra A lingua nacional
e outros estudos linguisticos (Ribeiro, 1979) através da construgdo de uma narrativa
historiogréfica, conduzida a partir dos pressupostos teérico-metodolégicos da Historiografia
da Linguistica. E importante ressaltar que a pesquisa em Historiografia da Linguistica permite
recuperar informagdes do passado que, indubitavelmente, sGio necessdrias para compreender
as concepgdes do agora.

Nas primeiras consideragdes abordadas neste estudo, foi possivel observar que a acgéo
dos lusitanos no Brasil colonial para a formagdo da sociedade brasileira atual acarretou a
segmentagdo da lingua em portugués brasileiro culto e portugués popular brasileiro. Essa
separacdo de lingua (social e cultural também) despertou o interesse de diversos intelectuais
da época e ficou conhecida como a problematizagdo sobre a questdo da lingua no Brasil.
Estudos dos filblogos do século XIX e XX, como os trabalhos de Ribeiro, contribuem para os
estudos linguisticos e filologicos do século XXI, pois esclarecem as origens e os sentidos da
Lingua Portuguesa usada no Brasil.

Assim, pode-se concluir que a obra A lingua nacional e outros estudos linguisticos (Ribeiro,
1979) aponta que a Llingua Portuguesa no Brasil adquiriu fortemente a influéncia dos povos
presentes no territorio brasileiro, especialmente dos povos indigenas e africanos. Ribeiro (1979)
reconhece as especificidades brasileiras e tende a ndo excluir as raizes da formagdo do Brasil,
mas, sim, explica as origens de expressodes e vocdbulos utilizados pelos brasileiros.
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EM BUSCA DO SENTIDO: UMA ANALISE DISCURSIVA DO
VIDEO DA CAMPANHA PUBLICITARIA “RETRATOS DA REAL
BELEZA”, DA MARCA DOVE*

IN SEARCH OF MEANING: A DISCURSIVE ANALYSIS OF THE
ADVERTISING CAMPAIGN VIDEO “REAL BEAUTY SKETCHES”
BY THE DOVE BRAND

RESUMO

A materialidade linguistica, considerada como o lugar de materializagéo do discurso,
torna possivel a manifestagcdo de um conjunto de sentidos atravessados pela ideologiq,
pela historicidade e pelo inconsciente. Sob esse aspecto, este trabalho pretende analisar,
discursivamente, o video da campanha publicitéria “Retratos da Real Beleza”, da marca Dove,
com a finalidade de identificar, nele, os sentidos possiveis, por meio de investiga¢cdo das
categorias discursivas. Para tanto, apoia-se, nessa andlise, de abordagem qualitativa, erigida
por meio de pesquisa bibliografica e documental, nos pressupostos tedricos da Andlise de
Discurso Materialista, os quais se encontram em autores como Orlandi (1994, 2007), Rocha,
Lopes e Moura (2022), Ferreira (2003) e Brasil (2011). Verifica-se, a partir da andlise do corpus,
que a marca promove, por meio da campanha publicitdria, um movimento de ruptura de
formagées ideoldgicas baseadas em um ideal/padrdo de beleza feminina, ao se posicionar a
favor da importéncia de as mulheres considerarem a sua beleza individual. Assim, percebe-se
que a veiculagdo dessa mensagem pela marca Dove se torna possivel, sobretudo, em razéo da
mobilizagdo de determinadas categorias discursivas que remetem d inter-relagdo entre lingua
e histéria, apontando-se para as subjacéncias da materialidade linguistica, uma vez que se
toma como premissa a ideia de que a linguagem ndo é transparente.

Palavras-chave: discurso; andlise de discurso materialista; campanha publicitaria.

ABSTRACT

The linguistic materiality, considered as the place of discourse materialization, makes possible
the manifestation of a set of meanings crossed by ideology, historicity and the unconscious.
Under this aspect, this work aims to discursively analyze the video of the advertising campaign
‘Real Beauty Sketches’ by the Dove brand, in order to identify possible meanings through the
investigation of discursive categories. For this purpose, it relies on a qualitative approach to
analysis, built through bibliographic and documentary research, based on the theoretical
assumptions of Materialist Discourse Analysis found in authors such as Orlandi (1994, 2007),
Rocha, Lopes and Moura (2022), Ferreira (2003) and Brasil (2011). From the analysis of the
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corpus, it is observed that the brand promotes, through the advertising campaign, a disruption
of ideological formations based on an ideal/standard of feminine beauty, by advocating
for the importance of women considering their individual beauty. Thus, it is noticeable that
the dissemination of this message by the Dove brand becomes possible, mainly due to the
mobilization of certain discursive categories that refer to the interrelation between language
and history, pointing to the underpinnings of linguistic materiality, assuming the premise that
language is not transparent.

Keywords: discourse; materialist discourse analysis; advertising campaign.

INTRODUGAO

Por meio da linguagem, nos seus diversos usos, manifestam-se sentidos variados, os quais
estdo a servigco de complexos processos de significacdo. Esses sentidos sdo construidos a partir
da relacdo indissocidvel entre linguagem e histéria, de forma que os textos sdo atravessados por
uma historicidade que constitui o discurso. Além disso, ndo s6 a histéria se vincula ao discurso,
mas também a ideologia e o inconsciente.

Consideradas essas relagdes, a Andlise de Discurso Materialista surge como uma
abordagem dos estudos linguistico-discursivos localizada no entremeio da triade formada
por linguistica, marxismo (materialismo histérico) e psicandlise. A essa caracteristica soma-
se a premissa basilar da Andlise de Discurso Materialista, para a qual a linguagem néo é
transparente, restando ao analista do discurso estar atento aos sentidos possiveis e subjacentes
& materialidade linguistica, além de considerar o sujeito como sendo constantemente
interpelado por pressdes ideolégicas. Dessa forma, vé-se o texto sendo, por exceléncia, o lugar
da materializagdo do discurso.

A luz desses pressupostos, reunidos sob a corrente materialista da Andlise de Discurso
e da qual se considera como fundador o fildsofo francés Michel Pécheux, este trabalho tem
como objetivo analisar o video da campanha publicitdria “Retratos da Real Beleza”, da empresa
Dove, disponivel no YouTube e publicado no ano de 2013. Pretende-se, nesta andlise, verificar as
categorias discursivas da Andlise de Discurso Materialista que possibilitem a interpretagéo dos
sentidos possiveis, a partir da materialidade do corpus mencionado.

Para isso, verifica-se, no video analisado, categorias como condigdes de producéo (em
sentido amplo e estrito), formacgdes ideologicas e imagindrias, memoria discursiva, interdiscurso,
posi¢cdes-sujeito, entre outras. Com elas, torna-se possivel desvelar a ideologia presente
na campanha, a qual se fundamenta na ruptura de formagdes ideologicas historicamente
desenvolvidas, notadamente aquelas que estdo voltadas ao estabelecimento de um ideal de
padrdo de beleza da mulher, difundido, sobretudo, pelas empresas de higiene pessoal e de
cosméticos femininos.

Relativamente & abordagem de pesquisa, este trabalho tem orientagdo qualitativa,
realizado por meio de pesquisa bibliografica, quanto aos principios tedrico-metodologicos
da Andlise de Discurso Materialista, bem como de pesquisa documental, no que diz respeito
a sele¢@o do corpus referido. Fundamenta-se, para tanto, em trabalhos que tratam sobre os
aspectos tedrico-metodoldgicos da Andlise de Discurso Materialista, como em Orlandi (1994,
2007), Rocha, Lopes e Moura (2022), Ferreira (2003) e Brasil (2011).

Ademais, para sistematizar a andlise aqui proposta, este trabalho é dividido da seguinte
forma: na primeira se¢do, apresenta-se uma caracterizagdo da Andlise de Discurso Materialista;
na segunda, discute-se sobre a conceituag@o de discurso; na terceira, versa-se sobre os
dispositivos tedrico e analitico da andlise de discurso; na quarta, trata-se das categorias de
andlise dessa abordagem do discurso; na quinta secdo, procede-se d andlise do corpus
selecionado; e, por fim, tece-se as consideragdes finais a respeito do que se analisou.



CARACTERIZANDO A ANALISE DE DISCURSO MATERIALISTA, DE MICHEL
PECHEUX

A Andlise de Discurso (adiante AD) acrescentou ao campo dos estudos linguisticos uma
nova visdo acerca da linguagem. Enquanto, em um panorama histérico acerca desses estudos,
as preocupagdes orbitavam, por exemplo, em torno da visdo de lingua como sistema de signos ou
como conjunto de normas que regulam o bem falar e escrever, a AD atentou-se as possibilidades
de significagdo que caracterizam os signos (Orlandi, 2007). Nesse sentido, “na andlise de discurso,
procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbélico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua historia” (orlandi, 2007, p. 15).

A concepcdo da AD acerca da lingua/linguagem estd, dessa forma, relacionada & ideia
de construcdo de sentido, que ocorre nos diversos usos da linguagem e possibilita ao ser
humano constituir-se no mundo. Assim, conforme Orlandi (2007, p. 15), para a AD, a linguagem
€ uma “mediagdo necessdria entre o homem e a realidade natural e social”. Essa viséo marca
o surgimento da teoria da Andlise de Discurso Materialista (adiante, ADM), cuja elaboragéo é
atribuida a Michel Pécheux (1938-1983), na Franga, no término dos anos 1960 (Brasil, 2011).

Michel Pécheux, ao compreender a linguagem em sua relagdo indissocidvel com a histéria,
confere & ADM cardter de disciplina de entremeio, marcada pela confluéncia teérica entre a
linguistica, o marxismo (materialismo histérico) e a psicandlise (Orlandi, 2007). Sob esse viés,
o discurso se constitui mediante a relagdo do sujeito com a histéria, atravessado por questdes
ideolégicas e pelo inconsciente, materializando-se na lingua/linguagem. A ADM, portanto,
“trabalha a relagdo lingua-discurso-ideologia” (orlandi, 2007, p. 17).

Aludindo a essa relacdo, Orlandi (1994) destaca que o discurso se constitui como objeto
proprio da Andlise de Discurso, visto que ele “se apresenta como o lugar especifico em que
podemos observar a relagdo entre linguagem e ideologia” (Orlandi, 1994, p. 53). Essa nogdo &,
desse modo, indispensdvel para as andlises de viés discursivo, posto que permite desvelar as
formacgoées ideolégicas que tornam possivel o dizer, materializando-se o discurso.

Ainda que a lingua seja o lugar de materializagcdo do discurso, para a ADM, é fulcral
considerar que a linguagem ndo é transparente, como alerta Brasil (2011). Isso se justifica pelo
fato de que a andlise ndo deve se basear em obviedades advindas da materialidade linguistica,
uma vez que se deve “procurar mostrar que a relagdo linguagem/pensamento/mundo néo é
univoca, ndo é uma relagdo direta que se faz termo-a-termo, isto é, ndio se passa diretamente
um ao outro” (Orlandi, 2007, p. 19).

Relativamente a essa ndo transparéncia da linguagem, Orlandi (1994) discorre que o
elemento potencializador desse aspecto é a relagdo entre lingua e histéria, porquanto

Dito de outra forma, se se tira a histéria, a palavra vira imagem pura. Essa relagéo
com a histéria mostra a eficacia do imagindrio, capaz de determinar transformagdes
nas relagdes sociais e de construir praticas. Mas, em seu funcionamento ideolégico,
as palavras se apresentam com sua transparéncia que poderiamos atravessar para
atingir seus ‘contetdos’ (Orlandi, 1994, p. 57).

Dessa maneira, a ADM se caracteriza pelo entendimento de que a lingua ndo & apenas
um sistema abstrato de signos, mas, sim, constitui um amplo conjunto de representagéo do
mundo, por meio do qual o homem significa a realidade e a si mesmo. Esse processo, como
discutido, é influenciado por aspectos histéricos e ideoldgicos, os quais marcam a identidade
do sujeito no discurso. Assim, na préxima secdo, tratar-se-é sobre a definicdo de discurso a
partir da visGo de Michel Pécheux, a fim de se delimitar o seu entendimento, necessario a andlise
feita neste trabalho.



A DEFINIGAO DE DISCURSO

O termo “discurso”, comumente, tem mais de uma definicdo. Entre elas, destaca-se a
que se relaciona ao dominio politico, ho qual é recorrente a atividade dos agentes politicos
em proferir “discursos”. No campo de estudos da ADM, de acordo com Brasil (2011), néo hd um
consenso entre os pesquisadores quanto a definicdo de discurso. Entretanto, é possivel elucidar
alguns pontos relativos a esse aspecto.

Orlandi (2007) apresenta a ideia de que discurso ndo & apenas a transmissdo de
informagdo, como se pensa no dmbito do quadro de elementos da comunicag@o proposto por
Roman Jakobson. Para essa autorqg, o discurso vai além, posto que “pde em relagdo sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela histéria [...]” (Orlandi, 2007, p. 21). Por conseguinte, os sujeitos
sdo atravessados por uma historicidade que estd na base do discurso, ou seja, a lingua ndo é
um mero instrumento de comunicagdo.

E, ainda que se centre nesse processo de comunicacdo, uma definicdo de discurso mais
abrangente é aquela que contempla o entendimento de que ele é “efeito de sentidos entre
locutores”, consoante ao que discute Orlandi (2007, p. 21). Em vista disso, é relevante pontuar que
o termo discurso, sobretudo no @&mbito da ADM, relaciona-se & construgcdo de sentidos verificada
na atividade linguistica, considerando-se, também, as pressdes historicas e ideoldgicas. Assim,

corroborando essa ideia:

[..] o discurso supde um sistema significante, mas supée também a relagdo
deste sistema com sua exterioridade j& que sem histéria ndo hd sentido, ou seja,
é a inscricdo da histéria na lingua que faz com ela signifique. Dai os efeitos entre
locutores. E, em contrapartida, a dimenséo simbdlica dos fatos (orlandi, 1994, p. 52,
grifo nosso).

Ao se entender o discurso como “efeito de sentido entre locutores”, torna-se necessario
considerar que esses sujeitos, além da linguagem, sdo influenciados pelo inconsciente e pela
ideologia. Sob esse viés, Orlandi (1994, p. 54) conclui que, nessa relagdo, “ndo ha transparéncia,
controle nem cdlculo que possa apagar o equivoco, a imprevisibilidade e a opacidade
constitutivos dessa nogdo [..]”. Ou seja, o sujeito & sempre interpelado de forma inconsciente
pela ideologia.

Ademais, na mesma esteira do que defende Orlandi (2007), Rocha, Lopes e Moura (2022)
tratam sobre a impossibilidade de se considerar o discurso, no contexto da ADM, como uma
simples transmissdo de informagdo. Assim, os autores entendem que

ndo podemos considerar o discurso como uma simples expressdo da fala, de
pensamentos ou instrumento de comunicagdo, desvinculado de sua realidade
material, uma vez que esses aspectos ndo representam a totalidade das filiagbes
sociais e histéricas que perpassam as nuances do campo discursivo (Rocha; Lopes;
Moura, 2022, p. 223, grifo nosso).

Em termos gerais, percebe-se que as definicdes de discurso encontradas na literatura
trazem, sempre, mengbes da ideia de efeito de sentido. Esse sentido, como apontado, é
atravessado pela historia, o que se torna possivel mediante trocas de efeitos de sentido entre
locutores, isto é, sujeitos marcados por uma historicidade. N&o se pode, assim, realizar uma
andlise alheia a essas nogdes, sob pena de se limitar a andlise & falsa ideia de transparéncia da
linguagem, pois a AD:

Levando em conta o homem na sua histéria, considera os processos e as condigdes
de produgdo da linguagem, pela andlise da relagdo estabelecida pela lingua com
os sujeitos que a falam e as situagdes em que se produz o dizer. Desse modo, para
encontrar as regularidades da linguagem em sua produc¢do, o analista de discurso
relaciona a linguagem & sua exterioridade (Orlandi, 2007, p. 16, grifo nosso).



Dessa forma, discutido, embora brevemente, o conceito de discurso, torna-se pertinente
tecer algumas consideragdes sobre os dispositivos tedrico e analitico da Andlise de Discurso.
Com essa finalidade, na se¢do seguinte, discutir-se-& sobre como se caracterizam esses
dispositivos, com vistas a atividade de andlise do corpus deste trabalho.

OS DISPOSITIVOS TEORICO E ANALITICO DA ANALISE DE DISCURSO

Para realizar a andlise de discurso, o analista deve langar mdo de um conjunto de
pressupostos que o permitem evidenciar os sentidos possiveis em relacdo a determinado
objeto de andlise. Inicialmente, deve-se considerar a parte desses pressupostos que se relne
em torno de um dispositivo de interpretagdo, uma vez que, para a AD, a atividade de interpretar
ndo é simpléria, como no sentido da procura de um sentido verdadeiro. Faz-se necessario, na
verdade, compreender-se que

A Andlise de Discurso ndo estaciona na interpretagdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagdo. Também ndo procura um
sentido verdadeiro através de uma ‘chave’ de interpretagdo. N&o hé esta chave, hd
método, hé construgéo de um dispositivo tedrico (orlandi, 2007, p. 26, grifo nosso).

Sob esse aspecto, o exercicio de andlise deve colocar em funcionamento um artefato
tedrico que estard relacionado a leitura que se faz do objeto analisado, o que dd ensejo ao que se
chama de dispositivo tedrico, discutindo-se, inclusive, o procedimento de interpretagéo (orlandi,
2007). Nesse sentido, torna-se pertinente reiterar que o objetivo da AD é compreender como
se dd o processo de producdo de sentidos por um determinado objeto. Além disso, atenta-se,
também, & inter-relagdo entre sujeito e sentido, atravessados, como j& se afirmou, pela histéria.

Paralelomente ao dispositivo tedrico, Orlandi (2007) considera que existe um outro
procedimento que tem como responsdvel o proprio analista, marcando o que se chama de
dispositivo analitico. Em outras palavras, esse dispositivo estd relacionado d postura que o analista
tem em relagdo ao objeto de andlise, formulando questées e mobilizando conceitos alinhados a
seu objetivo. Assim, o dispositivo analitico acentua uma diferenciagdo entre andlises realizadas
por diferentes analistas, posto que as questdes levantadas sdo individuais e, portanto, distintas.

Referindo-se & diferenciagéo entre os dispositivos tedrico e analitico, 1é-se em Orlandi
(2007, p. 27):

Por isso distinguimos entre o dispositivo teérico da interpretagéo [..] e o dispositivo
tedérico analitico construido pelo analista a cada andlise. Embora o dispositivo
teérico encampe o dispositivo analitico, estamos pensando no dispositivo teérico ja
‘individualizado’ pelo analista em uma andlise especifica (Orlandi, 2007, p. 27).

Ou seja, verifica-se, como apontado, que o dispositivo analitico, diferentemente do
tedrico, tem cardter mais individualizado, posto que diz respeito & formulacdo de questdes e
a mobilizagdo de conceitos por parte do analista. Ademais, é relevante destacar que os dois
dispositivos, ainda que sejam de naturezas distintas, séo imprescindiveis & AD.

Discutidos os dispositivos tebrico e andalitico da AD, torna-se necessdrio apresentar as
categorias de andlise da AD. Com essa finalidade, passar-se-4, na se¢do seguinte, a tratar sobre
essas categorias, com énfase naquelas que sdo essenciais & andlise pretendida neste trabalho.



AS CATEGORIAS DE ANALISE SEGUNDO A CORRENTE MATERIALISTA DO
DISCURSO

A Andlise de Discurso Materialista, como se discutiu, dd énfase d materialidade discursiva
da lingua, a qual é influenciada por pressdes sociais, histéricas e ideolégicas. Para a verificagéo
desses aspectos, algumas categorias de andlise séo pensadas como forma de evidenciar os
sentidos possiveis em determinados materiais linguisticos. Nesta secdo, essas categorias serdo
mencionadas e discutidas, em especial as que se julga relevantes d andlise a que se propde
este trabalho.

Uma primeira categoria estd relacionada ds condigdes de produgdo, que s@o vistas em
sentido amplo e estrito. Pensadas amplamente, sdo as circunsténcias que envolvem o contexto
relacionado aos aspectos ideoldgicos, sociais e histoéricos. Enquanto isso, se pensadas de forma
estrita, séo as circunstancias imediatas, no @mbito da enunciacéo (Orlandi, 2007, p. 30). Nessa
perspectiva, os usos da linguagem sempre estdo situados, relacionando os sujeitos e a situagdo.

Outra categoria fundamental & ADM é o interdiscurso, que, nos termos de Orlandi (2007, p.
31), “é aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente”. Em outras palavras, consiste
em se dizer que todo discurso tem, na sua base, um conjunto de discursos outros que tornam
possivel o dizer. E, nesse caso, a relagéo do que se diz com o “ja@-dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra” (Orlcmdi, 2007, p. 31).

Soma-se a categoria anterior a de memoria discursiva, a qual trata, também, da relagcéo
do dizer com o ja-dito, ou seja, considera-se que todo dizer se apoia em uma meméoria coletiva,
por meio da experiéncia do sujeito com situagdes anteriores que tornam possivel a tomada
da palavra. Essa categoria relaciona-se, portanto, a ideia de interdiscursividade, pois ela é
necessdria para se compreender a relagdo do discurso com a ideologia, conforme defende
Orlandi (2007). E importante, assim, que o analista se mantenha atento & memoéria discursiva,
como forma de elucidar os efeitos de sentido possiveis.

Ademais, a categoria de formagdo ideoldgica estd relacionada ao conjunto de
representacdes sociais que tornam possiveis os discursos, uma vez que “a ideologia faz parte,
ou melhor, é a condicéo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos” (Orlandi, 2007, p. 46). Esse
aspecto estd voltado a prépria necessidade de se ter uma ADM, posto que € comum que se
dissimule a existéncia da ideologia no dizer (Orlandi, 2007).

Prosseguindo-se, tem-se a categoria de formagdes imagindrias, a qual trata das imagens
gue os sujeitos projetam no uso da linguagem. Sob esse aspecto, Orlandi (2007, p. 40) diz que
“sdio essas projegdes que permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos —
para as posigdes dos sujeitos no discurso”. Elas se constituem, dessa maneira, como elementos
intrinsecos ao funcionamento discursivo, porque possibilitam o jogo de proje¢des que envolve “a
imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz dele, a imagem que o interlocutor
faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e assim por diante” (Orlandi, 2007, p. 40).

Uma outra categoria € a de relagdo de forga, segundo a qual o dizer é condicionado pelo
lugar de onde o sujeito fala. Nesse entendimento, Orlandi (2007) discute que as palavras e,
de forma mais ampla, a linguagem, significam de maneiras distintas, a depender do lugar de
quem fala. Além dessa, hd também a categoria da historicidade, pois a historia se inscreve no
discurso, o que Ferreira (2011, p. 191) ratifica, ao afirmar que “A histéria necessita do discurso para
existir, assim como a lingua necessita dela para significar”. Portanto, todo dizer é perpassado
pela histéria, sem a qual ndo é possivel veicular efeitos de sentido, ou seja, significar.

Acrescenta-se ds categorias jd@ mencionadas a de heterogeneidade discursiva, a partir da
qual se considera que o discurso pode ser atravessado por outros discursos. Considerando-se
esse entrecruzamento discursivo, é possivel haver um movimento de manutengdo de sentidos
(parafrase) ou de ruptura de sentidos (polissemia). Sob esse viés, Orlandi (2007, p. 36) diz que



a pardfrase significa “o retorno aos menos espagos do dizer”, enquanto a polissemia estd
relacionada ao deslocamento, pois “ela joga com o equivoco”.

H&, também, a categoria de andlise relacionada aos esquecimentos enunciativo e
ideolbégico. Conforme Orlandi (2007), o esquecimento ideoldgico, do dmbito do inconsciente,
estd voltado & ideia que o sujeito tem de controlar o que diz, entendendo-se como a origem do
dizer, aquele quem traz o dizer primeiro. Assim, isso se refuta porque o sujeito é afetado pelas
pressoes ideologicas, de forma que o seu dizer se baseia em sentidos preexistentes.

Enquanto isso, o esquecimento enunciativo, como o nome sugere, € do dmbito da
enunciacdo. Nesse sentido, ele estd voltado ds variadas formas de se dizer o mesmo de maneira
diferente. Orlandi (2007, p. 35) discute que “ao falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de
outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer
sempre podia ser outro”. Dessa maneira, essa categoria se assemelha ao que se conhece por
paréfrase, entendendo-se como formas diferentes de dizer a mesma coisa.

Porém, do ponto de vista do discurso, o esquecimento enunciativo ganha mais
aprofundamento, visto que se pretende desvelar os sentidos que estdio empregados no dizer,
ainda que passe por processos de pardfrase. Portanto, ele, conforme aponta Orlandi (2007, p.
37), & a prova de que a sintaxe também significa, ou seja, “o modo de dizer ndo € indiferente aos
sentidos”.

Por fim, pode-se citar a categoria posi¢gbes-sujeito. Nela, entende-se que o sujeito
discursivo ocupa um lugar para dizer, o qual, por sua vez, modifica esse dizer. Assim, conforme
Orlandi (2007) os sujeitos sdo intercambidveis. Além disso, é relevante considerar a categoria
assujeitamento, também centrada no sujeito, ao se refletir sobre a influéncia que este sofre,
ao ser interpelado por ideologias. Sobre esse processo de assujeitamento, Rocha, Lopes e
Moura (2022, p. 224) argumentam que “o sujeito s6 existe dentro de determinadas realidades
pertencentes a uma conjuntura social, linguistica, histérica e ideoldgica que lhes interpelam
constantemente”.

Apresentadas as categorias de andlise, conforme os pressupostos tedricos da ADM, far-
se-@, na secdo que segue, a andlise do corpus deste trabalho, o video da campanha publicitéria
“Retratos da Real Beleza”, da marca Dove.

ANALISE DO VIDEO DA CAMPANHA PUBLICITARIA

A Andlise de Discurso Materialista fornece, em seu aparato teérico-metodolégico, uma
série de categorias de andlise, as quais foram discutidas na se¢do anterior. Considerando-se
essas categorias, a andlise que se pretende fazer neste trabalho ird considerar os seguintes
aspectos: condi¢ées de producdo (em sentido amplo e estrito), meméria discursiva, posigées-
sujeito, assujeitamento, interdiscurso, heterogeneidade discursiva, polissemia, relagéo de forga,
historicidade e formagdes imagindrias e ideolégicas.

Com esse fito, nesta segdo, realizar-se-& a andlise do corpus selecionado, a fim de
evidenciar os possiveis sentidos do discurso, verificados na materialidade linguistica e visual da
campanha “Retratos da Real Beleza”, da marca Dove. Acrescenta-se, também, que, de acordo
com Orlandi (2007), & AD ndo cabe a panaceia de revelar o sentido tido como “verdadeiro”;
compete a ela, na verdade, perseguir o real do sentido, o qual se manifesta, de forma n&o
transparente, na materialidade linguistica.

Inicialmente, pode-se mencionar as condigcdes de produgdo do material analisado.
Sob esse aspecto, no contexto imediato, tem-se como corpus da presente andlise o video
da campanha publicitdria “Retratos da Real Beleza”, publicado em 2013, no canal do YouTube
da marca de produtos de higiene pessoal Dove. Ademais, o referido video faz parte de uma
campanha global veiculada por essa empresa, a qual trata sobre as imagens que as mulheres
tém de si mesmas, por meio de retratos falados.



Em relagdo as condigées de produgdo em sentido amplo, deve-se levar em consideragdo o
contexto sécio-histérico que envolve a campanha, ou seja, as ideias que a sociedade manifesta
em relagdo & aparéncia da mulher, deixando de valorizar a sua beleza natural e diversa, ao
instituir um padrdo de beleza tido como Unico, caracterizando uma formagéo ideoldgica. Dessa
maneirq, isso revela uma meméoria discursiva anterior & campanha, posto que as mulheres do
video acabam por ndo enxergar a beleza natural de si mesmas.

Prosseguindo-se, ainda no que diz respeito ds mulheres apresentadas no video, é
possivel pensar nas posi¢des-sujeito que estas podem desempenhar. Nesse aspecto, de um
lado, verifica-se a mulher que enxerga a sua beleza alinhada ao padréo de beleza tido como
“bonito” e, de outro, a mulher que vé a sua beleza considerando a sua naturalidade. Paralelo
a isso, acrescenta-se a ideia de assujeitamento, tendo em vista que, a partir desse padréo de
beleza, as mulheres se submetem a uma ideologia que legitima a aparéncia do “ser bonita”, em
detrimento de sua individualidade.

Na categoria do interdiscurso, atenta-se ds relagdes que podem ser estabelecidas entre
um discurso e outros discursos. Considerando-se o video da campanha em andlise, como
j@ se mencionou, é possivel estabelecer vinculo entre a visdo que as mulheres relatam para
a construgdo do seu retrato e uma outra visdo relatada pelos desconhecidos, que as veem
de maneira diferente, considerando um viés de naturalidade. Também emerge um terceiro
discurso, qual seja aquele que toma um padrdo de beleza como ideal, difundido, inclusive, pelas
empresas de produtos de higiene pessoal, como é o caso da Dove.

Esses discursos, ao se entrecruzarem por meio do interdiscurso, veiculam a mensagem
pretendida pela campanha em questdo e permitem refletir sobre os diferentes efeitos de
sentido para o que se considera como beleza. Dessa forma, o jogo entre os diferentes retratos
constréi uma rede de mudltiplos significados que as mulheres e os desconhecidos fazem sobre
elas, resultando na intencionalidade da marca Dove no video, ao trazer a frase “vocé é mais
bonita do que pensa” como slogan da campanha. Destarte, esse atravessamento pelo qual o
discurso passa marca a heterogeneidade discursiva presente no video.

Levando-se em consideragdo esses processos de transi¢@o entre discursos, nota-se que
o video da campanha em questéio promove uma polissemia, uma vez que hd uma ruptura no
sentido do que seria a beleza ideal, promovendo um olhar para a beleza natural das mulheres.
Portanto, os sentidos do discurso se deslocam e déo lugar a significados outros na avaliagdo
que as mulheres fazem sobre si mesmas, o que evidencia uma relagdo de forgca na perspectiva
de uma nova visdo: as mulheres sdo mais bonitas do que pensam.

Ainda sobre essa relagdo de forga, pode-se considerar a historicidade que marca o
discurso de que hd um padrdo definido para o que seja uma mulher “bonita”. Nessa perspectiva,
a campanha se inscreve em um movimento que busca desconstruir esse discurso, destacando
a importéncia, como ja dito, de as mulheres considerarem a sua beleza natural. A isso se soma
o fato de que o video em andlise foi veiculado por uma marca de higiene pessoal, as quais, na
perspectiva da histéria, tém papel crucial no estabelecimento de um “padréo de beleza”.

Além disso, uma outra categoria a ser analisada é a de formagdes imagindrias, a qual
corresponde ds projegdes que o sujeito faz no funcionamento discursivo. Sob tal aspecto, no
video em andlise, verifica-se um jogo com as imagens que as mulheres fazem de si e as imagens
gue os desconhecidos fazem da imagem que seus interlocutores (as mulheres) fazem.

H&, também, a categoria de andlise relacionada aos esquecimentos enunciativo e
ideolbgico. No video em andlise, o esquecimento enunciativo pode ser percebido na propria
escolha de veiculagdo da mensagem que a marca Dove realiza. Como se vé no video, a ideia é
demonstrar que as mulheres devem considerar a sua beleza em detrimento de padrées/ideias
de beleza feminina. Esse movimento, dessa forma, poderia ser dito/representado de outras
maneiras, como em um processo parafrdstico que caracteriza o esquecimento enunciativo,
ou seja, contemplando modos outros de dizer, até mesmo como forma de especificar a
mensagem pretendida.



J& o esquecimento ideoldgico, por sua vez, pode ser visto, no video em andlise, a partir
da reproducdo de discursos preexistentes, notadamente os que veiculam a ideia do padrdo de
beleza feminina, que a marca busca desconstruir. Assim, o discurso da Dove, embora pretenda
romper com outros, apoia-se em discursos ja existentes, o que evidencia que ela ndo estd na
origem do dizer. Essa categoria, assentada no dmbito do inconsciente, prova que o discurso
analisado estd relacionado & ideia de historicidade, tornando possivel a sua significagdo.

Portanto, conforme a andlise das categorias discursivas no video da campanha publicitaria
“Retratos da Real Beleza”, da marca Dove, & possivel afirmar que os discursos presentes
contribuem para uma ruptura de formagdes ideolégicas que buscam legitimar e perpetuar um
padr@o de beleza para as mulheres. Dessa forma, a marca se posiciona ideologicamente, ao
defender a beleza real das mulheres, em um movimento pelo olhar e pelo valorizar a si mesma,
dentro de sua individualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como se discutiu, a Andlise de Discurso Materialista, corrente que teve suas contribuiges
desenvolvidas por Michel Pécheux, tem base no contato entre trés dreas de estudos, quais
sejom a linguistica, o marxismo (materialismo histérico) e a psicandlise. Da mesma forma,
como se percebeu na andlise feita neste trabalho, o video da campanha publicitéria “Retratos
da Real Beleza”, da marca Dove, é constituido de uma série de ligagdes entre lingua, linguagem,
ideologia e, também, o inconsciente.

Isso se justifica pelo fato de que, como as préprias categorias de andlise que foram
utilizadas sugerem, a lingua n&o passa ilesa de aspectos historicos, sociais e ideoldégicos. Nesse
sentido, é relevante reiterar o movimento de inscrigcdo da histéria no discurso, o que, dessa forma,
torna necessdrio analisar o discurso quanto aos aspectos de sua materialidade, considerando-
se o principio de que a linguagem ndo & transparente e de que o sujeito estd sempre assujeitado
a determinadas formagodes ideolbégicas.

Nos termos do video da campanha, os procedimentos discursivos utilizados pela marca
Dove evidenciam, por meio da andlise, um movimento de ruptura com discursos anteriores que
buscam criar um ideal histérico do “ser bonita”. Dir-se-ia, em outras palavras, que essa marca
intenta, por meio do video, estabelecer uma imagem institucional que demonstra considerar a
multiplicidade de padrdes de beleza femininos, a despeito da assungdo e da manutengdo de
um padrd&o de beleza Unico e ideal, como pretende a maioria das empresas de higiene pessoal
e de cosmeéticos para mulheres.

Dessa maneira, considerando-se os sentidos verificados na andlise, pode-se refletir sobre
como as categorias da ADM colaboram para a chegada ao real do sentido. Assim, aspectos
como as condi¢cdes de produgdo, a memoria discursiva, a historicidade, o assujeitamento e
as formagdes imagindrias e ideolégicas desvelam essa finalidade da marca Dove, no caso da
campanha, de afirmar & mulher que ela & mais bonita do que pensa.

Portanto, superada, na andlise, a ndo transparéncia da linguagem, € possivel perceber que,
muito além de um simples video em que mulheres confrontam o retrato falado a partir de suas
imagens com retratos feitos a partir do olhar de outras mulheres, trata-se de uma mensagem
que, como se mencionou, constréi um movimento pelo olhar e pelo valorizar a si mesma, dentro
de sua individualidade.
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REPRESENTATIVIDADE NEGRA NA LITERATURA INFANTIL:
PRATICAS DE LEITURA QUE INCENTIVAM O EMPODERAMENTO
A PARTIR DA REPRESENTACAO DO CABELO CRESPO EM
LIVROS INFANTIS LIDOS EM SALA DE AULA

BLACK REPRESENTATION IN CHILDREN'’S LITERATURE:
READING PRACTICES THAT ENCOURAGE EMPOWERMENT
WITH THE REPRESENTATION OF CURLY HAIR IN CHILDREN’S
BOOKS READ IN THE CLASSROOM

RESUMO

A escola possui um papel democrdtico, social e inclusivo em nossa sociedade, sendo também
considerada o principal espago do encontro das diferengas. Porém, por muito tempo, o negro
ficou em um plano secunddrio nas pdginas dos livros, priorizando-se personagens brancos para
capas e papeis de protagonistas das narrativas infantis. Dificilmente, via-se a figura do negro
como principe, rei, rainha, ou como protagonista do enredo. Considerando essa problemdatica, o
presente trabalho intitulado “Representatividade Negra na Literatura Infantil: praticas de leitura
que incentivam o empoderamento a partir da representa¢do do cabelo crespo em livros infantis
lidos em sala de aula” objetiva evidenciar a importdncia da representatividade negra nas
praticas de leitura para a construgdo do empoderamento de identidade racial, bem como para
a prevencd@o do racismo no ambiente escolar. Discute também o papel da escola diante desse
problema. Utilizou-se uma abordagem qualitativa descritiva, com procedimentos de pesquisa
bibliografica e de campo. Através do desenvolvimento do trabalho foi possivel compreender
que a trajetéria do negro na literatura brasileira foi marcada por invisibilidades, submissé@o e
esteredtipos. Os resultados da prdatica desenvolvida na escola demonstram a importdncia
da representatividade negra nas praticas de leiturg, e alertam a necessidade de um trabalho
continuo em relacéo a valorizag@o do cabelo crespo.

Palavras-chave: literatura infantil; representatividade negra; cabelo crespo.

ABSTRACT

The school has a democratic, social and inclusive role in our society, and it is also considered
the main space where differences meet. Even so, for a long time, black people were in the
background of storybooks, which prioritized white characters on their covers and white
protagonists in children’s narrative. A black character was hardly seen as prince, king, queen
or protagonist of a story. Considering this problem, this article entitled “Black Representation in
Children’s Literature: reading practices that encourage empowerment with the representation
of curly hair in children’s books read in the classroom” aims to highlight the importance of black
representation in reading practices to build racial identity empowerment, as well as for the


about:blank
about:blank

prevention of racism in the school environment. It also discusses the role of school in facing
this problem. The qualitative descriptive research method was used. In the conduction of this
research, it was possible to understand that the trajectory of black people in Brazilian literature
was marked by invisibilities, submission and stereotypes. The results of school practices show
the importance of black representation in reading practices and serve as an alert to the need
for continuous work in relation to the appreciation of curly hair.

Keywords: Children’s literature; black representation; curly hair.

INTRODUGAO

Na escola, por muito tempo, o negro ficou em um plano secunddrio nas péginas dos livros,
priorizando-se personagens brancos para capas e papeis de protagonistas das narrativas
infantis.

Dificilmente, via-se a figura do negro como principe, rei, rainha, ou como protagonista
do enredo. Fato extremamente preocupante, em se tratando de um pais, cuja populagdo &,
significativamente, negra. Diante disso, as criangas negras ndo se sentiom representadas
nos momentos de leitura literdria, visto que essa faixa etéria costuma ser marcada pela forte
imaginacdo e identificagcdo com os personagens dos livros.

Considerando essa questdo, surgiram importantes problematizagdes a respeito do papel
democrdatico, social e inclusivo da escola, no que diz respeito d igualdade de oportunidades
para todos os alunos e ao tratamento as diferencas, especialmente nas praticas de leitura
desenvolvidas em sala de aula, considerando, inclusive, a Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o
ensino da histéria africana e afro-brasileira nas instituicées de ensino.

Nesse contexto, € de grande relevGncia os seguintes questionamentos: qual a
disponibilidade de livros que trazem o protagonismo de personagens negros, bem como a
tematica africana e afro-brasileira? E de que maneira a representatividade negra nas praticas
de leitura pode contribuir para o empoderamento de criangas negras, bem como para a
prevencdo de prdaticas de racismo no ambiente escolar?

No intuito de responder esses questionamentos, a pesquisa intitulada “Representatividade
Negra na Literatura Infantil: préticas de leitura que incentivam o Empoderamento a partir da
Representagdo do Cabelo Crespo em livros infantis lidos em sala de aula” objetiva evidenciar
a importdncia da representatividode negra nas praticas de leitura para a construgdo
do empoderamento de identidade racial, bem como para a prevengdo do racismo no
ambiente escolar.

O presente trabalho contemplou o 1° e 2° ano do ensino fundamental de uma escola
Municipal, localizada na zona rural de uma pequena cidade do interior do Maranhdo.

O trabalho é composto pelas seguintes segdes: a representagdo do negro na literatura
brasileira; a crianga negra no ambiente escolar; praticas de racismo e o papel da escola diante
dessa problemdtica; o protagonismo de personagens negros nos circulos de leitura em sala de
aula; a valorizagdo do cabelo crespo; livros infantis selecionados para a pratica de leitura na
escolqg; resultados e consideragodes finais.

A REPRESENTAGAO DO NEGRO NA LITERATURA BRASILEIRA

O livro tornou-se um objeto acessivel e universalizado, mas nem sempre foi assim, visto
que fazia parte dos privilégios da classe burguesa, e em suas pdginas ndo havia espago
para a representagdo de minorias consideradas “inferiores” pelo imagindrio social da
época (Farias, 2018).



Assim, discutir a figura do negro nas produgdes literarias € uma tarefa que exige
adentramento no contexto cultural, politico e social do nosso pais, desde a sua colonizag@o até
os dias atuais.

Segundo Farias (2018), apds a aboligdo da escravatura no Brasil, a figura do negro iniciou
sua trajetéria na literatura (ainda exclusiva para adultos), partindo do ponto da inexisténcia para
um lugar de inferioridade, marcado, essencialmente, pela posicdo desumana de sofrimento e
submisséo. E o caso da obra “Navio Negreiro”, do escritor Castro Alves, na qual o negro aparece
na condi¢g@o de sofrimento e desengano. “O fim do regime escravista ndo aboliu por completo
a visdo que hierarquiza as culturas e classifica as pessoas mediante a cor da pele, o formato do
nariz, a cor dos olhos e a textura dos cabelos” (Cavalleiro, 2001, p. 98).

Apds a abolicdo da escraviddo, a figura do negro passou a ser mais presente em livros
consumidos pelo publico leitor da época, porém ainda estereotipada e de cunho submisso.
Assumindo, em muitas situagodes, o papel do empregado, marginal, ignorante ou imoral. E quanto
as mulheres negras, essas eram retratadas sob fortes pinceladas de teor sexual. E o caso da
negra “Rita Baiana”, personagem do livro “O Cortigo”, de Aluisio Azevedo (Castilho, 2004).

Outro fator que contribuiu para a constru¢gdo dessa imagem negativa diz respeito ds
correntes tedricas que valorizavam ideologias e convicgbes europeias sobre branquitude.
Atribuindo ao negro o lugar de inferioridade e marginalizagdo. Ratificando, dessa maneira, a
intima relac@o entre histéria e literatura, uma vez que o escritor ndo estd alheio ao seu meio
histérico, politico, cultural e social (Candido, 2006).

No tocante a literatura infantil brasileira, tem-se Monteiro Lobato como primeiro escritor a
produzir uma literatura que deu voz ao publico infantil (Aguiar, 2001). Os personagens idealizados
e criados pelo autor receberam notério reconhecimento, ocupando espago nas instituigées
escolares e na televisdo.

Apesar disso, o lugar ocupado pelo negro em suas obras liter@rias contém pontos
guestiondveis, sendo tema de pesquisas cientificas que abordam a discriminagéo racial. “..]
Personagens que, ao mesmo tempo em que contribuiram para a constituicdo da identidade
da populagdo negra, fizeram-na de modo a relegd-la a espagos sociais inferiores quando ndo
folcléricos ou exéticos” (Araujo, 2017, p. 61).

E primordial destacar que, a principio, ndo se tinha uma literatura, exclusivamente,
para criangas. Assim, as criangas liam obras adaptadas da literatura europeia. Cabe
ressaltar que o inicio da trajetéria da crianga como leitora foi marcado por caracteristicas
moralizantes e ideoldgicas.

Como podemos perceber, os primérdios da literatura infantil séo marcados pela
intencdo de formar a crianga, de ensinar comportamentos e atitudes e de sedimentar
uma ideologia. Durante muito tempo, as obras infantis serviram principalmente a
esse proposito e s6 aos poucos deixaram de lado o pedagogismo e o moralismo
para conquistar seu status artistico (Aguiar, 2001, p. 24).

Dessa forma, ndo havia espago para temdticas sobre o imagindrio infantil, visto que os
livros cumpriam apenas o papel educador e doutrindrio. “A literatura infantil surgiu, portanto, com
fins diddticos, responsdvel por impor regras morais e de convivio “adequado” em sociedade”
(Aragjo, 2017, p. 54).

Debater a representacdo do negro na literatura brasileira infanto-juvenil é tecer discussdes
sobre prestigio social, pois, durante muito tempo, o negro ocupou um lugar secunddrio nas
pdginas dos livros infantis.

A literatura infantil que os alunos leem nas escolas com maior frequéncia raramente
mostra familias negras felizes e bem-sucedidas, personagens negras bem vestidas;
raramente hd principes, reis, rainhas de cor negra, assim como também ndo é
comum ver um negro na capa de um livro, ou sendo o personagem principal
(Castilho, 2004, p. 109).



Esse baixo prestigio nos livros infantis pode gerar a manutencdo e fortalecimento da ideia
de superioridade branca, contribuindo na desvalorizagdo dos fenétipos de criangas negras.
“A caracterizagdo negativa de personagens negros nos livros infantis permaneceu por mais
algumas décadas deixando as geragdes de criangas afro-brasileiras carentes de uma literatura
que Ihes representassem positivamente” (Farias, 2018, p. 23).

Atualmente, no mercado editorial, tem-se uma variedade considerdvel de livros infantis
que trazem o negro como personagem principal, ou que abordam a temdatica afro-brasileira.
No entanto, em nossa sociedade, ainda se colhe frutos dos silenciamentos e das condigdes de
inferioridade atribuidas ao povo negro durante o percurso histérico do nosso pais.

Dessa forma, o preconceito e o racismo presentes na literatura brasileira do periodo
escravocrata e poés-escraviddo ecoaram nas produgdes infantis, e, possivelmente, ainda
influenciam na producdo e na sele¢cdo de livros destinados ao publico infantil, considerando que
a desigualdade social € historicamente constituida.

A CRIANGA NEGRA NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao frequentar a escolqg, a crianga se depara com variadas culturas, religides, costumes e
crencgas. A escola &, em muitos casos, o primeiro contato com a diversidade.

Na escola, em convivio social com outras criangas, pode-se manifestar praticas
racistas, fator resultante da presenga do racismo em nossa sociedade. Cabe ressaltar que
as consequéncias dessas praticas de discriminagdo podem refletir ndo somente na infanciaq,
mas também na vida adulta. “Neguinha do cabelo duro”, “neguinha feia” foram alguns dos
xingamentos que comecei a escutar” (Ribeiro, 2019, p. 23).

A crianga negra passa a sentir-se diferente. Porém, o que é ser diferente? E quais os
requisitos para se classificar alguém como diferente? Kilomba (2019) traz contribuigbes a
respeito dessa questdo no livro “Memorias da plantagdo episddios de racismo cotidiano”, no
qual afirma que a diferenga consiste em ndo seguir ou N@o se encaixar em uma NOrma ou em
um padrdo constituido.

Dessa maneira, a branquitude torna-se o ponto de referéncia constituido durante anos
de escraviddo e submissdo do povo negro. A pele negra e o cabelo crespo ndo condizem com
esse padrdo, tornando-se, portanto, diferentes. Além disso, essa diferenca ndo é meramente
classificatéria, uma vez que estd ligada ds ideias hierdrquicas de inferioridade.

Simples gestos, atitudes, olhares e expressdes faciais podem ndo ser interpretados como
racismo. E, segundo Kilomba (2019), as pessoas tendem a pensar em racismo como um fato
externo, ignorando pensamentos e opinides.

Algumas perguntas como: Vocé penteia seu cabelo? E dificil de lavar? Por que vocé ndo
alisa o cabelo? Sdo parecidas com as que a autora propde reflexdes em seu livro, dado que
s@o perguntas que subtendem pensamentos, opinides e convicgcdes negativas a respeito
do cabelo afro.

Assim, o cabelo liso da mulher branca se torna o “cabelo bom”, em detrimento de
todos os outros tipos, e essa questdo, por conseguinte, se configura em um tema
proprio da poés-colonialidade, tendo em vista que se funda na existéncia de um
aspecto feminino de origem europeia que influencia a mulher negra a partir da
colonizagdo a ponto de causar rejeicdo de um trago tipico da negritude, que é o
cabelo afro natural (Brogo, 2019, p. 60).

A pele negra e o cabelo crespo tornam-se, segundo o exposto, os principais fatores que
classificam pessoas como “diferentes”, baseando-se no ponto de referéncia da cor branca e
do cabelo liso. “[..] os negros introjetaram e internalizaram a feiura do seu corpo forjada contra
eles, enquanto os brancos internalizavam a beleza do seu corpo forjada a seu favor” (Gomes,
2020, p. 23).



O racismo e a branquitude, ao operarem em conjunto, langam dardos venenosos
sobre a construcdo da identidade negra e tentam limitar os individuos negros,
sobretudo as criangas e as mulheres que, ao se mirarem no espelho, veem aquilo
que ele - o racismo - coloca d sua frente (Gomes, 2020, p. 19).

Ainda sobre isso, praticas de leitura que ndo incluem o alunado negro podem contribuir
para o agravamento desses sentimentos de inferioridade. Causando prejuizos & autoestima de
criangas negras, € incentivando, nas brancas, o sentimento de superioridade (Castilho, 2004).
Nesse sentido, “Ninguém nasce com baixa autoestima. Ela é aprendida e resulta das relagdes
sociais e histéricas” (Cavalleiro, 2001, p. 162).

O sentimento de superioridade em criangas brancas, pode ter, em sala de aula, um solo
fértil para manifestagdées de racismo, e, segundo Almeida (2019), o racismo é uma forma de
discriminagdo sistematizada que se fundamenta na raga, e se manifesta de maneira intencional
ou até inconscientemente. Assim, nem sempre o racismo & reconhecido pela vitima e por
quem o pratica, visto que “é algo tdo presente em nossa sociedade que muitas vezes passa

despercebido” (Ribeiro, 2019, p. 38).

Trazer a temdatica do racismo para o ambiente escolar é extremmamente relevante, uma
vez que para (Ribeiro, 2019, p. 38) “o siléncio & o cimplice da violéncia”. “E importante ter em
mente que para pensar solugbes para uma realidade, devemos tird-la da invisibilidade”
(Ribeiro, 2019, p. 30).

A discussdo sobre preconceito e cabelo crespo também & o tema central do livro “O papel
da escola na desconstrugdo do racismo”, de Cristiane da Silva Braga, no qual descreve situagoes
de alunas que sofriam discriminagdo na escola.

Percebemos ao longo da convivéncia com os alunos de uma determinada escola
publica do Ensino Fundamental na cidade de S&o Paulo, localizada no extremo da
zona leste, onde algumas meninas eram excluidas do convivio em grupo por ndo
alisarem o cabelo. Sofriam xingamentos pelos colegas e era explicito que sentiam
vergonha do seu corpo e cabelo, por irem todas as aulas com cabelo bem amarrado
usando touca e agasalho fechado (Braga, 2018, p. 7).

Situagdes de discriminagdo sdo desafios para professores, coordenadores, supervisores
e gestores, dessa forma, € de grande relevdncia que toda a escola se mobilize para o
enfrentamento dessa problemdatica da melhor forma possivel.

O PAPEL DA ESCOLA NA PREVENGAO DO RACISMO

Romper com os silenciamentos, esteredtipos e preconceitos existentes em nossa sociedade
n&o é uma tarefa facil. E preciso movimentar agdes ndo apenas em datas de destaque como,
por exemplo: o dia vinte de novembro, em que se comemora o dia da consciéncia negra. Trata-
se de um trabalho rotineiro e efetivo, considerando a Lei n°10.639/03. Segundo esse documento, é
obrigatéria a incluséo da “histéria e cultura afro-brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino
de escolas publicas e privadas (Brasil, 2003).

E crucial que a escola desenvolva acées educativas com o objetivo de trabalhar o respeito
a diversidade, oportunizando um espago democrdtico e livre de toda forma de racismo.

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de desqualificacdo da
populagdo negra e supervalorizagdo da populagdo branca, a longo prazo ela pode
desempenhar um importante papel na construgdo de uma nova cultura, de novas
relagdes que vao além do respeito as diferengas. Possibilitando que todas as vozes
possam ecoar no espago escolar, chegar-se-a consciéncia de que é na diversidade
gue se constrdi algo novo (Cavalleiro, 2001, p. 102).



O professor tem um papel fundamental em projetos desenvolvidos pela escola. Vale
salientar que o presente trabalho néo entende o professor como responsdvel por possiveis
praticas de racismo, mas como um forte aliado para a prevengéo.

Para que o esforgo de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de grupos
ndo brancos possa se refletir num processo pedagdgico, nds, como professores - em
todos os niveis, do ensino fundamental & universidade -, temos de reconhecer que
nosso estilo de ensino tem que mudar (Hooks, 2013, p. 51).

E qual seria uma possivel mudanga em relagdo & problemdética da presente pesquisa?
Baseando-se nas contribuigées de Ribeiro (2019), trata-se, nessa perspectiva, de promover o
protagonismo do alunado negro, discutindo a temdética das diferengas raciais e rompendo com
invisibilidades e silenciamentos no ambiente escolar.

Debater o papel da escola & sem duvida, trazer para discussdo o importante papel
do professor em sala de aula. Reconhecendo a sua contribuicdio no que diz respeito ao
trabalho continuo de romper com silenciamentos, esterebtipos e preconceitos em relacdo
aos alunos negros.

Nesse sentido, simples agbes podem fazer toda a diferenga, como por exemplo: elogios
que valorizam a cor negra e o cabelo afro, narrativas orais que trazem personagens negros
como protagonistas ou herdis, livros infantis escolhidos de maneira cuidadosa e inclusiva, entre
outras agoes.

Gomes (2003), citada por Araujo (2017), afirma que a escola € um espaco que pode
interferir, de maneira positiva e negativa, na construgdo da identidade negra.

Se a escola é capaz de exercer tal influéncia sobre a formacgdo identitéria dos
sujeitos nela inseridos, é possivel concordar que a responsabilidade no combate a
toda forma de discriminag@o tem também sua forga de acdo no interior da prépria
escola (Araujo, 2017, p. 80).

Dessa forma, a instituicdo escolar desempenha um papel fundamental na formagdo de
criangas negras e brancas, contribuindo para uma sociedade mais igual e democratica. E,
através de politicas publicas organizadas pode-se construir um espago inclusivo, aconchegante
e livre de preconceito. Possibilitando a representagdo do alunado negro, desde acdes que
exigem um maior planejomento como projetos mais elaborados desenvolvidos na escola, até
prazerosas narrativas infantis que trazem personagens negros como protagonistas.

O PROTAGONISMO DE PERSONAGENS NEGROS NOS CIRCULOS DE LEITURA
EM SALA DE AULA: DESENVOLVIMENTO DA PRATICA

A pratica de leitura foi realizada no dia 22/09/2022, em uma escola localizada na zona rural.

A escola néo possui um espago proprio para biblioteca, os livros sdo organizados entre
seus compartimentos.

O presente trabalho contemplou os alunos e alunas do 1° e 2° ano do ensino fundamental.
Esses anos, segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, focam na alfabetizagéo,
buscando desenvolver, de maneira articulada, as habilidades de leitura e escrita através de
diversificadas praticas de letramento.

Foi organizado um circulo com 22 criangas, dentre elas 7 negras, sendo 5 meninos negros
e 2 meninas negras. A proposta do circulo de leitura baseia-se nas relevantes contribuigdes de
Cosson (2021).

Apds uma dindmica, foi apresentado um cartaz com a imagem de um jabuti. Foram
feitas as seguintes perguntas: vocés sabem que animal & esse? Sabem por que o casco dele é
rachado? Querem conhecer a historinha dele? Querem saber por que serd que todos os jabutis
tém os cascos “rachadinhos” assim?



Iniciou-se entdo a leitura do conto “O jabuti de asas” do livro “Contos africanos para
criancas brasileiras”, de Barbosa (2016). As criancas, a todo momento da narrativa, mantiveram
atencdo na leitura e se divertiram com o desfecho do conto.

Apbs essa leitura, abriu-se espago para uma conversa sobre heranca racial. Entéo, foi
explicado as criangas que todos os jabutis da terra herdaram essa caracteristica do casco
rachado desse jabuti da histéria. Explicando, de maneira simples, que todos os “filhos” desse
jabuti herdaram essa caracteristica do “pai”, e assim por diante, até os dias atuais.

Ainda trabalhando essa questdo da heranca racial, com auxilio de um projetor,
disponibilizado pela dire¢géo da escolq, foi apresentado ds criangas algumas fotos do meu pai
e do meu avd, ambos negros. Durante essa exposigdo, rapidamente, as criangas assimilaram
esse assunto, olhavam e apontavam nossas semelhancgas fisicas: cor, cabelo e nariz.

Nesse momento, foi entregue um espelho ds criangas do circulo de leitura, e cada uma
olhou-se no espelho. Diziam: “sou parecida com a mamde”, “sou parecido com o papai”, “sou
parecida com a vovo”.

Feito isso, foi apresentado um cartaz com a imagem de princesas negras da Africa.
E, em seguida, o livro “O pequeno principe preto”, enfatizando-se que pessoas negras sdo
descendentes de principes e princesas do continente africano.

Durante a apresentagdo e leitura dos livros selecionados, o foco prevaleceu nos fendtipos
de cor, cabelo, boca e nariz das ilustragdes, e, segundo Aradjo (2009), essas imagens sensibilizam
e educam o olhar da crianga.

Entre um intervalo de um livro e outro, levantavam-se as perguntas: “quem tem cabelo
de princesa?”, “quem tem a cor de princesa?”, “quem tem cabelo de rei?” e “quem tem cor de
principe?”, “quem se parece com o principe do livro?”, as criangas negras respondiam em altas
vozes: “eu!”.

De todos os livros lidos em sala de aula, o que mais provocou reagdes e manifestagdes
mais explicitas foi o livro “o cabelo de Lelé”, de Belém (2012). Isso pelo fato de que as ilustracdes
do livro chamam bastante atengdo, pois sdo imagens de cabelo crespo/cacheado volumoso e
atraente, presentes, inclusive, na capa do livro.

Do ponto de vista material, o livro deve cativar o leitor por sua aparéncia, uma vez
que o contato fisico & o primeiro que acontece e j& vem carregado de sentidos,
apoiado nas primeiras impressdes que desperta. Quanto menor o leitor, maiores sdo
as letras e mais espaco é dado a ilustragéo (Aguiar, 2001, p. 64).

Através das ilustragdes dos livros infantis selecionados para a prdtica de leitura, as
criangas negras tiveram a oportunidade de identificagéio com os personagens, e, puderam
enxergar, de maneira positiva, a posigdo de destaque dada aos personagens negros, bem como
a valorizagdo dos seus cabelos. “Ou seja, construir novos cdnones de beleza e da estética que
déo positividade as caracteristicas corporais do negro” (Gomes, 2020, p.24). Assim, ao explanar
que o cabelo crespo/cacheado vem de principes e princesas da Africa, as criancas negras
ficaram empolgadas.

A VALORIZAGAO DO CABELO CRESPO

Propor a valorizagdo do cabelo crespo é ter conhecimento do percurso do negro na
histéria do nosso pais, e, a partir disso, movimentar agdes que desconstruam padrdes a respeito
desse problema.

Através das relagdes “raciais” no Brasil como em outras partes do mundo marcadas
pelas praticas racistas, aos negros foi atribuida uma identidade corporal inferior que
eles introjetaram, e os brancos se autoatribuiram uma identidade corporal superior.
Ora, para libertar-se dessa inferiorizagdo, é preciso reverter a imagem negativa
do corpo negro, através de um processo de desconstrugdo da imagem anterior e
reconstrug@o de uma nova imagem positiva (Gomes, 2020, p. 23).



Isso significa, portanto, que mais que propor um novo olhar sobre essa questdo, é
importante também entender e desconstruir concepg¢des canonizadas. Assim, antes de tudo, é
preciso que conhegamos nossa histéria, nossas dores e lutas, para entd@o pensar em agdes que
tragam uma nova visdo a respeito do povo negro.

Destaca-se, segundo o exposto, a histérica desvalorizagdo do cabelo crespo, esse sendo
um dos principais atributos do corpo negro, motivo, em muitas situagdes, de praticas de racismo
e discriminag¢do. “Quanto mais preta é a cor da pele e mais crespo € o cabelo, mais as pessoas
que possuem tais caracteristicas sdo desvalorizadas e ensinadas a se desvalorizar, ndo sb
esteticamente, mas também enquanto seres humanos” (Gomes, 2020, p.19).

Segundo Gomes (2020), é crucial compreender o cabelo crespo ndo apenas como uma
parte biolégica e fisica do corpo, mas também como simbolo de resisténcia e identidade negra.
E isso traz a necessidade de um amplo movimento educacional, uma vez que a escola tem o
papel de formar cidaddos criticos e conscientes. Dessa forma, trabalhar a base é fundamental,
propondo préticas de leitura com livros infantis que abordam a temdatica do cabelo crespo.

LIVROS INFANTIS SELECIONADOS PARA A PRATICA DE LEITURA NA ESCOLA

Os livros selecionados para a pratica desenvolvida na escola foram escolhidos em
observancia a faixa etdria dos alunos do 1° e 2° ano, participantes do circulo de leitura proposto
pela presente pesquisa.

A prdtica contou com o total de sete livros infantis: “O jabuti de asas” (2016) de Rogério
Andrade Barbosa, “O pequeno principe preto” de Franga (2020), “Koumba e o tambor diambé”
de Costa (2009), “O cabelo de Lelé” de Belém (2012), “Meu crespo é de rainha” de Hooks (2018),
“Princesas Negras” de Meireles e Souza (2018), e “O mundo no black power de Tayd” escrito por
Oliveira (2013).

O livro “Contos africanos para criangas brasileiras”, escrito por Barbosa (2016), ilustrado
por Mauricio Venezaq, traz contos da literatura tradicional africana, explorando o folclore local.

O conto “O jabuti de asas” tem a heranga racial como tema central, trazendo respostas, de
maneira divertida, sobre caracteristicas fisicas herdadas de geracdo em geracgdo. Na histéria,
a rachadura dos cascos dos jabutis se explica pela “queda do céu” de um jabuti ancestral
(personagem principal do conto). “Os jabutis, contam os mais velhos, sempre foram respeitados
por sua sabedora e prudéncia. Mas, por causa da gandncia de um deles, todos os parentes
passaram a ter o casco rachado” (Barbosa, 2016, p. 17).

Em “O cabelo de Lelé”, autoria de Belém (2012), ilustrado por Adriana Mendonga, optou-
se por muitas imagens atraentes que chamam atengdo para o cabelo crespo de Lelé, Unica
personagem do livro. A curiosidade sobre a origem dos cachos surge ha mente da menina Lelg,
e, a partir disso, passa a buscar respostas sobre seu cabelo, encontrando-as em um livro. “Mexe
e remexe até encontrar o tal livro, muito sabido! Que tudo aquilo pode explicar” (Belém, 2012, p.13).

O enredo valoriza o cabelo crespo, trazendo ilustragées de cabelos afros, penteados e
aderecos. “Puxado, armado, crescido, enfeitado, torcido, virado, batido, rodado, sdo tantos
cabelos, tao lindos, téo belos!” (Belém, 2012, p. 14).

No livro “O pequeno principe preto”, escrito por Franca (2020), com ilustragées de Juliana
Barbosa Pereira, tem-se como personagem principal um principe negro, que ao viajar para
alguns paises, conhece diferentes personagens.

Ao decorrer do livro, ensinamentos morais sdo passados, mas, sem davida, as principais
caracteristicas da obra sdo sobre a temdatica da ancestralidade presente também no destaque
das caracteristicas fisicas do personagem principal, representado por texto e ilustragdes. “A
minha pele & da cor desse solo. Quando eu rego fica mais escuro, cor de chocolate, de café
quentinho” (Franga, 2020, p. 10). “A minha boca é grande e carnuda [...] eu tenho nariz de batata.
Eu adoro batata e adoro meu nariz” (Franga, 2020, p. 11).



A obra de Hooks (2018), intitulada “Meu crespo é de Rainha”, livro ilustrado por Chris
Raschka, traz como temdtica central a beleza dos tipos de cabelo crespo. O livro conta com
variadas ilustragcdes atraentes que permitem adentrar no universo de texturas, penteados,
aderegos e formas.

“Koumba e o tambor diambé”, escrito por Costa (2009), ilustrado por Rubem Filho, traz, em
um tamanho reduzido, pdginas coloridas com personagens negros. As ideias principais do livro
sdo a ancestralidade e o respeito as diferencas.

“Princesas Negras”, de Meireles e Souza (2018), ilustrado por Juba Rodrigues, aborda a
africanidade através do enredo que descreve as caracteristicas de princesas negras. O livro
valoriza a cor negra, descrevendo cabelos crespos, penteados e acessérios que fazem parte
da cultura. “Sim! A pele das princesas negras carrega tanta sabedoria, que algumas, de tanta
melanina, até brilham. Como joias” (Meireles; Souzq, 2018, p. 9).

E hd princesas negras que preferem deixar seus cabelos ainda mais pra cima. Para
isso, usam um tipo especial de pente e deixam seus cabelos no estilo “black power”,
que quer dizer “poder negro”. Outras princesas fazem diferentes tipos de trangas, ou
entram na onda rastafdri, os lindos “dread looks” (Meireles; Souza, 2018, p.]O).

Através das descrigdes presentes em todo o livro, é possivel compreender que princesas
negras s@o mulheres negras reais, que esbanjom beleza e cultivam simplicidade.

Por fim, tem-se o livro “O mundo no black power de Tayd”, da escritora Oliveira (2013),
ilustrado por Taisa Borges. A obra conta a histéria de Tayd, uma menina que ama seus cabelos.
“Sobre a cabega, a parte do corpo de que ela mais gosta, ostenta seu enorme cabelo crespo
[..]” (Oliveira, 2013, p.17). Esse livro de cores fortes traz textos que falam sobre valorizar o cabelo
afro, explorar aderecos, penteados, formas e cores. Tayé entende a ancestralidade presente no
seu cabelo crespo, e sente orgulho de fazer parte do nosso povo negro.

RESULTADOS DA PRATICA

Ao falar da cor negra, observou-se que as crioangas negras reagiam como se
compreendessem que, de alguma forma, aquele assunto lhes pertenciam. Faziam alegres
expressdes faciais, quando, por exemplo, eram questionadas: “quem tem a cor de principe e
princesa?” “Quem tem a cor de chocolate?".

Um dos meninos negros fez a seguinte pergunta: “Minha cor é de chocolate?” com um
SOrriso ansioso por uma resposta positiva.

Ao expor os livros com ilustragées que valorizam a cor negra, o cabelo crespo, a boca
carnuda, o nariz mais largo, foi perceptivel que meninas brancas demonstravam interesse
nessas caracteristicas, pois, durante a pratica, foi possivel observar algumas meninas tocando
no préprio cabelo (realizando movimentos circulares).

Com a exposicéo do livro “O cabelo de Lelé” (livro que provocou mais reagées devido as
ilustragées de cabelo cacheado/crespo volumoso), as meninas brancas ficavam mais animadas
que as préprias meninas negras. E os meninos negros davam altas risadas de teor negativo.

Foi possivel observar que os meninos negros foram os que mais assimilaram a valorizagéo
da cor negra, reconhecendo-se nas pdginas dos livros e compreendendo a beleza da cor
dos seus corpos, porém, no que diz respeito ao cabelo crespo, através das suas reagdes e
comentdrios, ficou nitido que ndo viam beleza nas ilustragées, pois manifestavam altas risadas
a cada imagem exposta.

As criangas demonstraram interesse pelos livros lidos, e, ao final da pratica, ao serem
questionados sobre quem queria recebé-los, todos responderam que sim. Dessa maneira, foi
realizado um sorteio com os nomes de todas as criangas que participaram desse momento.



CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da prdatica de leitura desenvolvida, foi possivel perceber, através das expressoes
faciais das criangas, que a representatividade negra nos livros infantis parecia ser algo novo
para elas. Além disso, ndo apresentavam ideias construidas sobre a origem da cor negra e de
seus cabelos cacheados e crespos.

Praticas de leitura que trazem o protagonismo de personagens negros tém um relevante
papel na construgdo do empoderamento racial de criangas negras, bem como na prevencdo
do racismo no ambiente escolar, pois a presente pesquisa contribuiu para o aumento da
autoestima do alunado negro, desempenhando também um importante papel na prevencgéo
de possiveis sentimentos de superioridade em criangas brancas.

Apesar do 6timo desenvolvimento da préatica de leiturq, foi possivel perceber indicios de
preconceitos em relagdo ao tamanho/volume de cabelos crespos, tornando-se necessdrio o
desenvolvimento de um trabalho continuo sobre essa questdo.

Observou-se, por meio da realizagdo deste trabalho, que os alunos negros se identificaram
com os personagens dos livros lidos, e, de maneira positiva, enxergaram-se neles, sendo,
portanto, de extrema importdncia refletir sobre os tipos de imagens e modelos que a escola tem
passado, em suas prdticas de leitura, para as criangas negras do Nosso pdais.
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