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RESUMO

Parte-se do pressuposto de que o estagio supervisionado constitui um momento fundamental
na formacdo académica dos profissionais da educagdo, pois € por meio dele que ocorrem o0s
primeiros contatos com a realidade escolar. O objetivo deste artigo & analisar as experiéncias e
os relatos vivenciados durante o estdgio supervisionado em Geografia numa escola de ensino
médio do interior do Estado do Ceard, a E.E.E.P. Professora Maria de Jesus Rodrigues Alves. Trata-
se de um estudo qualitativo, do tipo estudo de caso, construido a partir de levantamentos
bibliograficos e das atividades estagidrias e de pesquisa na referida escola. Os resultados
indicam que o estagio na formagdo do professor de Geografia vai além de um componente
curricular obrigatério, configurando-se como uma oportunidade de pesquisa e de conhecimento
que promove condigdes para a construgdo da identidade e da experiéncia docente. Assim,
compreende-se o estdgio como uma instdncia privilegiada de desenvolvimento pedagdgico,
pessoal e profissional.
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ABSTRACT

It is assumed that the supervised internship constitutes a fundamental stage in the academic
training of education professionals, as it enables their initial contact with the school environment.
This article aims to analyze the experiences and reflections derived from the supervised
internship in Geography, carried out at E.EE.P. Professora Maria de Jesus Rodrigues Alves, a
high school located in the interior of the state of Ceard, Brazil. This is a qualitative study, of
the case study type, based on bibliographic research and on the internship and research
activities conducted at the aforementioned school. The results indicate that the internship in the
training of Geography teachers goes beyond a mandatory curricular component, becoming an
opportunity for research and knowledge that fosters the construction of professional identity and
teaching experience. Thus, the internship is understood as a privileged instance for pedagogical,
personal, and professional development.
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INTRODUGAO

Este artigo tem como foco a andlise das experiéncias e vivéncias construidas durante o
estdgio supervisionado em Geografia realizado na Escola Estadual de Educagdo Profissional
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(E.E.E.P.) Professora Maria de Jesus Rodrigues Alves, localizada no municipio de Pacujd, interior
do Estado do Ceard. A escolqg, que iniciou suas atividades em 2013, integra a rede de ensino
médio profissionalizante e apresenta um modelo educacional que articula a formagdo geral
com a educagdo técnica, o que motivou a escolha por essa instituicdo como campo de estdgio,
dada sua natureza hibrida, voltada tanto a formagdo cidadd quanto & qualificagdo profissional
dos estudantes. Trata-se de um espago educacional que permite ao estagidrio experienciar, de
modo mais abrangente, as mdltiplas dimensées do trabalho docente.

A formacgdo de professores no ensino de Geografia tem se configurado como um
processo complexo e multifacetado, que envolve a articulagdo entre conhecimento tedrico,
desenvolvimento de habilidades praticas e uma compreensdo critica e contextualizada dos
espacos escolares e sociais em que a docéncia se realiza. Ao mesmo tempo, ela demanda
sensibilidade para lidar com as especificidades do campo geogrdfico, que exige do futuro
professor uma postura investigativa, uma leitura critica da realidade socioespacial e o dominio
de metodologias que articulem conteldos disciplinares & vivéncia dos alunos. Nesse cendrio,
o estdgio supervisionado emerge como uma etapa fundamental para a consolidagdo da
identidade profissional do licenciando, pois oferece a oportunidade de experimentar, na
pratica, os desafios cotidianos da sala de aula, promovendo a mediagcdo entre os saberes da
universidade e os saberes da escola bdsica.

Como destaca Pimenta e Lima (2004), o estdgio supervisionado & mais do que uma
exigéncia curricular: constitui um campo formativo que permite a integragdo entre teoria
e prdtica, ao mesmo tempo em que contribui para a constru¢gdo de saberes pedagdgicos,
diddticos e éticos. Particularmente no campo da Geografia, o estdgio permite ao licenciando
compreender como os conteldos sdo operacionalizados no cotidiano escolar e como podem
ser ressignificados & luz das realidades vividas pelos estudantes. E nesse processo que o
professor em formagdo passa a desenvolver uma vis@o mais critica e reflexiva sobre o papel
social da escolq, a fun¢gdo educativa da disciplina e sua responsabilidade enquanto educador.

O ensino da Geografia no Ensino Fundamental Il assume papel central na formagdo critica
dos estudantes, ao possibilitar a leitura do espago em suas mdltiplas escalas, promovendo
a compreensdo das dindmicas sociais, ambientais e econdmicas que estruturam o mundo
contempordneo. Nessa perspectiva, o estagio foi pensado como uma oportunidade de articular
os conteldos geogrdficos com metodologias ativas, capazes de estimular o protagonismo
juvenil, a construgcdo colaborativa do conhecimento e o fortalecimento do pensamento critico.
A experiéncia visou também fomentar, entre os alunos, uma consciéncia espacial e ambiental
que Ihes permitisse refletir sobre os processos de producdo do espago e sua inser¢gdo nas
contradi¢gées da sociedade brasileira.

Ademais, o estagio proporcionou ao licenciando a possibilidade de conhecer de forma mais
direta os aspectos administrativos, organizacionais e culturais que envolvem o funcionamento
de uma escola publica de ensino médio profissionalizante. A interacdo com professores,
coordenadores, gestores e estudantes enriqueceu significativamente o processo de formagdo,
pois evidenciou tanto os desafios estruturais da educagdo publica quanto os caminhos possiveis
para a construgdo de uma pratica docente mais participativa e transformadora. Ao longo dessa
experiéncia, ficaram evidentes questées como a heterogeneidade das turmas, a escassez de
recursos diddticos, a burocratizagdo das praticas pedagdgicas e a necessidade de se pensar
em estratégias mais dialdégicas para o ensino da Geogradfia.

Em um cendrio marcado por transformagdes profundas no campo educacional, como
destaca Névoa (2019), a escola tradicional passa por um processo de metamorfose, exigindo
do professor uma nova postura frente s mudangas sociais, tecnoldgicas e culturais em curso.
Tais transformagdes impactam diretamente a formagdo docente, impondo a necessidade de
pensar o estdgio como espago nhdo apenas de reproducdo de praticas, mas como ambiente de
experimentagdo, inovagdo e reflexdo critica. Sob esse ponto de vista, a formagdo docente precisa




articular o conhecimento académico com a prdaxis educativa, considerando o contexto concreto
da escola publica como um laboratério de aprendizagens e ressignificagdes constantes.

Partimos, assim, do pressuposto de que o estdgio supervisionado em Geografia n&o
deve ser compreendido apenas como cumprimento de carga hordria ou rito de passagem
obrigatério, mas como uma etapa privilegiada de formagdo, que viabiliza experiéncias
significativas de ensino, pesquisa, reflexéo e constru¢do identitaria do professor em formagédo.
A escolha por realizar esse estdgio em uma escola de educacgdo profissional de pequeno porte,
localizada no interior cearense, permitiu observar de forma mais atenta as particularidades das
praticas escolares em territérios distantes dos grandes centros urbanos, contribuindo para uma
compreensd@o mais ampliada dos desafios enfrentados pelos educadores nesses contextos.

As atividades de estdgio ocorreram entre os dias 20 de abril e 20 de junho de 2016, junto
a turma do 1° ano “B” do curso técnico em Administracdo. As acdes envolveram observacoes
sistematicas de aulas, participagcdo em reunides pedagdgicas, planejamento e regéncia de
conteldos geogrdficos, além de didlogos permanentes com o professor regente e com os
demais docentes da escola. Todo esse percurso foi registrado por meio de cadernetas de campo
e sintetizado em um relatério final, que serviram como fontes primdrias para a elaboragdo deste
artigo.

Metodologicamente, optou-se por uma abordagem qualitativa de tipo estudo de caso,
com base em um relato de experiéncia, conforme propée Gil (2002), complementado por
levantamento bibliografico com énfase em autores que discutem a formagd@o de professores
e a importéncia do estdgio supervisionado como eixo articulador do processo formativo, como
Freire (1996, 2001), Imbernén (2016), Godoi e Saik (2015), Cacete (2015), entre outros. A perspectiva
que norteia este estudo é a do estagidrio-pesquisador, que se insere de modo ativo e critico na
realidade escolar, buscando compreender as praticas em curso e refletir sobre suas implicacdes
para a docéncia em Geografia.

O artigo estd estruturado em quatro segdes: além desta introdugdo, a segunda secdo
apresenta uma discussdo tedrica sobre o estagio supervisionado na formagdo de professores,
com énfase nas especificidades da docéncia em Geografia. A terceira se¢gdo descreve as
experiéncias vividas durante o estdgio, abordando o processo de inser¢gdo na escola, as
observagoes realizadas, as praticas de regéncia e uma autoavaliagdo. Por fim, na dltima segdo,
sdo tecidas as consideragdes finais, que sintetizam os principais aprendizados e apontam
contribui¢gées do percurso formativo para a constru¢g@o da identidade docente, além de indicar
possiveis caminhos para investigagdes futuras na drea.

BREVE DISCUSSAO A RESPEITO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMAGAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

O estdgio supervisionado configura-se como uma etapa crucial na formagdo dos
profissionais da educagdo, em especial na formagdo de professores de Geografia, como
propomos discutir neste artigo. Embora seja um componente obrigatério dos cursos de
licenciatura, o estdgio transcende a mera formalidade curricular, assumindo um papel essencial
na construgdo da identidade docente e na articulagdo entre teoria e pratica pedagdgica.
Para melhor compreender essa dimensdo, realizamos um recorte tedrico que dialoga com
importantes autores que problematizam o estdgio supervisionado como uma experiéncia
formativa ampla, que promove ndo apenas o cumprimento de requisitos académicos, mas uma
imersdo no contexto educacional real, instigando aprendizagens multiplas.

Pimenta e Lima (2004) destacam que o estdgio supervisionado € um momento formativo
de fundamental importdncia, pois oferece condigdes para a constru¢éo do educador enquanto
profissional critico, reflexivo e engajado com a comunidade escolar. Segundo esses autores,
o estdgio ndo se reduz a observagdo passiva ou & execucdo mecdnica de atividades, mas




possibilita um espago de interagdo que faz o futuro professor pensar sobre sua pratica, seus
desafios e a relev@ncia social do ensino. Essa perspectiva é fundamental para a Geografig, cuja
docéncia requer uma articulagcdo constante entre o conhecimento cientifico do espaco e a
realidade vivida pelos alunos no ambiente escolar.

De modo semelhante, Godoi e Saiki (2015) enfatizam que a prdtica de ensino e o estdgio
supervisionado devem estar intrinsecamente ligados a processos de transformacgdo social. Eles
alertam para o risco de que essas experiéncias sejaom vivenciadas apenas como formalidades
a cumprir, desprovidas de um compromisso ético e social. Para esses autores, o estdgio deve
ser entendido como um processo integrador que une a formacgdo profissional e pessoal do
educador, envolvendo responsabilidade individual e coletiva no contexto escolar:

A Prdatica de Ensino e o Estdgio Supervisionado sd@o significativos nos cursos de
licenciatura, e ndo deveriam ser realizados apenas como um cumprimento da grade
curricular, mas sim contextualizados e comprometidos com a transformagdo social,
unindo formagdo profissional e pessoal, responsabilidade individual e social (Godoi;
Saiki, 2015, p. 26).

Essa reflexdo nos leva a compreender o estdgio como uma oportunidade para o
desenvolvimento do professor em mudltiplas dimensdées — pessoal, profissional e social — e
um momento privilegiado de contato direto com a complexidade da realidade educacional,
onde o conhecimento académico passa a ser mobilizado no cotidiano escolar. A docéncia em
Geogrdfia, especificamente, exige que o professor aprenda a pensar criticamente o espago
geogrdfico com e pela escola, aproximando conceitos tedricos das vivéncias praticas dos
estudantes.

No mesmo caminho, Ndria H. Cacete (2015) apresenta uma contribuigdo significativa ao
afirmar que o estagio supervisionado ndo deve ser encarado simplesmente como um requisito
curricular, mas como um espago estratégico de aprendizagem e investigagdo para o licenciando
em Geogrdfia. Ela reforga que o estdgio € um momento de andlise e transformagdo da realidade
educacional, permeado por uma reflexdo fundamentada teoricamente, que contribui para a
formacdo critica e autbnoma dos futuros professores:

Com efeito, o exercicio de andlise, interpretagdo e transformagdo dos estdgios, a luz
das teorias, € uma atividade de conhecimento e fundamentagdo para a intervengdo
na realidade. Assim, a mudanga de convicgdo conceitual sobre o estdgio € muito
importante, sobretudo para nés professores e alunos. Entender o estdgio como uma
atividade tedrica, pode contribuir para a formagdo dos alunos de forma mais incisiva.
Uma reflexdo sobre esta questdo serd sempre fundamental, pois pode reconfigurar
o estdgio e o seu papel na formagdo do professor. Assim, o estdgio € um campo de
conhecimento, € uma atitude investigativa, uma pesquisa (Cacete, 2015, p. 6).

Esse aporte tedrico se alinha com a perspectiva de Pimenta e Lima (2004), que veem o
estdgio como uma oportunidade de pesquisa e investigagdo, espaco de articulagdo entre a
teoria académica adquirida na universidade e a prética vivenciada na escola. Além disso, essa
interlocugdo entre universidade e escola é crucial para superar a dicotomia entre formacgdo
tedrica e realidade pedagdégica, fortalecendo vinculos institucionais e garantindo uma formagéo
docente mais contextualizada e eficaz.

Porém, apesar de sua reconhecida importdncia, o estdgio supervisionado ainda é tratado,
em muitos contextos, como uma simples etapa curricular a ser cumprida. Cacete (2015) critica
essa visdo reduzida, apontando para a necessidade de os licenciandos assumirem uma postura
mais ativa e comprometida com a escola desde o inicio de sua formacdo, defendendo que os
curriculos dos cursos de formagdo de professores devem ser reformulados para favorecer uma
inser¢cdo precoce e continua no ambiente escolar. Essa proposta busca qualificar a experiéncia
do estdgio, ampliando seu carater investigativo e formativo.
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Conforme Névoa (2019), as politicas educativas tém moldado a organizagdo da escola,
impactando diretamente a formagdo dos professores. No dmbito da Geogrdfiq, isso implica
em repensar os curriculos dos cursos de Licenciatura, para que integrem efetivamente a teoria
académica com a prdatica pedagoégica, preparando os licenciandos para a realidade escolar.
Segundo tal autor, a importdncia de uma nova institucionalidade na formagdo de professores,
que articule universidades, escolas e a profissdo docente. Nesse sentido, & fundamental que
o estdgio supervisionado em Geografia seja repensado, promovendo uma integragdo mais
efetiva entre teoria e pratica, e preparando os futuros professores para os desafios da educagéo
contempordnea.

Por fim, reafirmamos que o estdgio supervisionado favorece construgdes pessoais,
profissionais e sociais ao propiciar o contato com a comunidade escolar, a vivéncia pratica e
a reflexdo critica sobre o papel social do professor. A observagdo da atuagdo de professores
experientes, os didlogos com diferentes atores escolares, o planejamento e a regéncia das aulas
sdo elementos fundamentais que subsidiam o processo de autoformagdo docente e consolidam
a identidade do educador em formagdo.

Dessa forma, ancorados nessa fundamentagdo tedrica, passamos na préxima segdo a
relatar nossas experiéncias e vivéncias durante o estagio supervisionado em Geografig, realizado
numa escola publica de ensino médio profissionalizante no interior do Ceara.

EXPERIENCIAS E RELATOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA
NUMA ESCOLA DO INTERIOR DO ESTADO DO CEARA

Realizamos o estagio na Escola de Educagdo Profissional Prof.? Maria de Jesus Rodrigues
Alves (ver foto 01), situada na Rodovia CE 321, Km 35 s/n, Bairro Cravaté, municipio de Pacuja (CE).
Esse municipio localiza-se na regido noroeste do Estado, a aproximadamente 68 km da cidade
de Sobral. A escola é vinculada & 6 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagéo
(6% CREDE) e tem como mantenedora principal a Secretaria de Educagéo do Estado do Ceard
(SEDUC). Atualmente, a escola oferece Educacdo Bdsica em tempo integral, combinando o
Ensino Médio com a Educagdo Profissional de nivel técnico. SGo oferecidos cursos técnicos em
Administra¢g@o, Comércio, Contabilidade, Rede de Computadores e Secretaria Escolar. Os alunos
cursam as disciplinas comuns do Ensino Médio e, simultaneamente, se especializam em um dos
cursos técnicos mencionados.

As atividades do estdgio ocorreram com o objetivo de conhecermos a estrutura e o
funcionamento da escola como um todo, porém decidimos focar nossas intervengdes e
observagdes na turma do 1° ano “B” — turma do curso de Administracdo —, no periodo de 20 de
abril a 20 de junho de 2016.

A escola funciona no hordrio das 7 as 17 horas e atende alunos provenientes dos municipios
de Pacujd, Mucambo e Graga. Sua equipe administrativa e pedagdgica € composta por um
diretor geral, um secretdrio, trés coordenadores pedagdgicos, um coordenador de estdgios
dos cursos técnicos, professores diretores de turma (PDT), professores coordenadores de
estudos (PCE), professores regentes da biblioteca e do laboratério de informdtica, professores
técnicos especializados e demais profissionais necessdarios as atividades escolares e demandas
institucionais.

A estrutura fisica da escola segue um modelo arquiteténico padrdo para as escolas
profissionalizantes do Estado do Ceard, apresentando diversos recursos estruturais que
favorecem a comunidade escolar, como um amplo auditério, refeitério que oferece trés refeigdes
diarias (café da manhé, almogo e lanche), laboratérios de informatica, quadra poliesportiva,
laboratério de linguas, setor administrativo, biblioteca com salas de estudo, sala destinada ao
Projeto Diretor de Turma, amplas salas de aula, entre outros.




Para organizar os relatos e experiéncias, estruturamos esta segdo considerando: o
primeiro contato com a escola, observagdes da turma selecionada, planejamento pedagdgico
e preparagdo das aulas, regéncias em classe e, ao final, uma autoavaliagdo das atividades
desenvolvidas durante o estdgio.

O primeiro contato com a escola deu-se por meio da apresentacdo da proposta de
estdgio ao ndcleo gestor, via carta de apresentagdo. O estdgio deveria ser realizado no dmbito
do ensino médio, acompanhando a realidade escolar, o planejamento e as regéncias do
professor de Geografia, além da organizagdo do ambiente escolar. Apds o aceite da proposta,
fomos direcionados ao professor de Geografia da escola, a quem denominaremos professor
supervisor, que avaliou e orientou como as atividades do estdgio iriam ocorrer.

A maior parte das atividades foi realizada com o apoio e consentimento do professor
supervisor, que nos forneceu suporte fundamental para conhecer a escola sob os aspectos
organizacionais e pedagdgicos. Ficou acordado que o estdgio se concentraria na turma do 1°
ano “B” — Administragdo. O acompanhamento das aulas ocorreu conforme o hordrio da escolq,
entre terca e quinta-feira, durante a 7¢ aula.

Inicialmente, realizamos observagées da turma para nos familiarizarmos com a dindmica
de trabalho do professor supervisor e com o ambiente de estudos. Desse processo, pudemos
destacar alguns pontos importantes:

Primeiramente, observamos o papel central do livro didatico. Em diversos momentos, esse
material foi o principal suporte para as atividades em sala e base para o planejamento escolar.
Por exemplo, ao trabalhar o tema “Proje¢cées Cartogrdficas e Formas da Terra”, o professor utilizou
o livro, a oralidade, a lousa e sua competéncia tebrica para desenvolver a aula, evidenciando
como esses elementos se complementam na construgdo do conhecimento.

Além disso, ressaltamos a importancia do didlogo entre professor e alunos. Quando o
professor promove explanagées que despertam memorias, opinides e a participagdo dos
estudantes no debate, a aula se torna mais dindmica e rica em aprendizagem. Essa interacdo é
fundamental para que o conteddo seja assimilado de forma critica e contextualizada.

Observamos, ainda, que apesar do planejomento prévio, as aulas possuem um cardter
dindmico e imprevisivel. Diversas situagdes, como agitacdo dos alunos, conversas paralelas ou
ndo cumprimento de atividades extraclasse, exigem do professor habilidades para administrar
esses eventos e manter o foco do cronograma.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2004) ressaltam que a observagdo critica durante o
estdgio é essencial para compreender a escola em seu cotidiano, condigdo indispensavel para
a reflexdo pedagodgica. As observagdes nos possibilitaram fazer um diagnéstico da realidade
daquela turma, sem, contudo, emitir julgamentos sobre a pratica do professor supervisor, cientes
das dificuldades enfrentadas por profissionais da educagdo.

Também participamos do planejaomento da drea de Ciéncias Humanas da escolq,
que é realizado semanalmente, em conformidade com a legislagdo que reserva um tergo
da carga hordria para planejamento e estudos. No planejamento, observamos o repasse de
orientagdes pedagodgicas e organizacionais pelo coordenador pedagdgico, a elaboragdo de
aulas, preparagdo de materiais, corregdo de provas e atualizagdo do Projeto Diretor de Turma.
Destaca-se que as conversas entre os professores sobre metodologias e estratégias de ensino

promovem um ambiente colaborativo e de constante aprimoramento docente.

Foi definido que as regéncias abordariam contetdos da Unidade 03 do livro adotado: “A
dinédmica da natureza e o espago geogrdafico”. Focamos nos capitulos 6 (Litosfera: evolug@o
geolégica da Terra) e 7 (A Terra: estrutura geologica e formas de relevo), sempre com a
supervisdo do professor receptor.

Elaboramos o plano de aula, compreendido por Piletti (2001, p. 73) como “a sistematizagdo
de todas as atividades que se desenvolvem no periodo em que professor e aluno interagem”. O




professor supervisor nos deu autonomia para escolher metodologias, com base nas observagdes
anteriores. Apesar do embasamento tedrico e do apoio recebido, sentimos dificuldades na
elaboracdo do plano, especialmente para integrar o conteddo do livro com o contexto de
vivéncia dos alunos, o que foi uma importante orientacdo do professor receptor.

Optamos por dividir o capitulo 6 em quatro aulas, tratando aspectos como litologia,
evolucdo da crosta terrestre, ciclo e tipos de rochas, e suas aplicagdes econdmicas, como na
construgdo civil. Embora o livro abordasse questdes gerais, incorporamos no planejamento
discussdes sobre a realidade do Nordeste e do Ceard, ampliando a compreensdo dos alunos
sobre o espaco geografico préximo a eles. Essa pratica dialoga com Straforini (2001, p. 23), que
afirma que a Geografia deve proporcionar ao aluno a construgdo de conceitos que o ajudem a
compreender seu presente e pensar o futuro com responsabilidade.

Também fundamentamos essa abordagem em Cavalcanti (1998), que defende o ensino
de Geografia pautado na realidade concreta dos alunos, evitando descricdes mnemaonicas e
privilegiando compreensbes do espaco geogrdfico partindo da vivéncia local.

Conseguimos desenvolver integralmente o capitulo 6, mas apenas iniciamos o capitulo 7,
em duas aulas, que tratam da constituigdo da crosta terrestre e das formas de relevo. Utilizamos
leituras coletivas e discussdes, e hotamos o entusiasmo de alguns alunos, que relacionaram
os contedos com conhecimentos prévios adquiridos em filmes e leituras na internet, sobre
fendmenos naturais como terremotos, tsunamis e erupgdes vulcdnicas. Essa participagdo ativa
indicou que as aulas foram produtivas e suscitaram o interesse pelo aprendizado.

Constatamos que o professor deve construir sua “individualidade e originalidade docente”,
desenvolvendo um perfil proprio que abarca linguagem corporal, interagdo com os alunos,
e a mediagdo entre o conteudo do livro e a abordagem em sala, sempre com o objetivo de
promover a aprendizagem.

Durante as regéncias, utilizamos recursos audiovisuais disponibilizados pela escolq,
aplicamos exercicios para casa e para sala, colaboramos ha resolugdo de questdes do ENEM
e registramos as atividades dos alunos. Tais agdes contribuiram para a formagdo dos alunos,
nossa formagdo docente e o atendimento ao planejamento do professor receptor.

Freire (1996) destaca que a reflexdo sobre a pratica pedagégica é fundamental para a
melhoria continua da atividade docente. Portanto, a autoavaliagdo do estédgio € uma agdo
necessdaria para o amadurecimento profissional e pessoal do estagidrio.

Ainda existe um imagindrio equivocado de que ser professor € algo “facil” e que qualquer
pessoa poderia exercer essa fungdo. Contudo, sabemos que a docéncia demanda dominio
tedrico, pedagdgico, filoséfico e a capacidade de se adaptar ds realidades escolares diversas. O

estdgio evidenciou que “ser professor” & uma tarefa complexa que exige constante articulagdo
entre teoria e prética.

No inicio das regéncias, houve um certo receio e insegurancga frente & turma e ao professor
receptor, o que nos motivou a uma preparagdo rigorosa antes de entrar em sala, conforme
aponta Imbernén (2016), para quem a construgdo do professorado se dd na prdtica cotidiana
da escola.

Constatamos a presencga da indisciplina como desafio cotidiano, que deve ser enfrentado
com respeito, paciéncia e autoridade docente, evitando-se praticas punitivas que inviabilizem a
construgdo de vinculos. Buscamos estimular a participagdo dos alunos, a interagéo e o respeito
mutuo, sempre com o objetivo de construir um ambiente favordvel ao ensino e & aprendizagem.

Em sintese, o estdgio proporcionou uma imersé@o na rotina escolar que ampliou nossa
vis@o sobre as mdltiplas dimensées do trabalho docente. A experiéncia reforgou a importdncia
do planejomento, da observacdo critica, da adaptagdo e da constante reflexdo para o
desenvolvimento da préatica pedagdgica em Geografia.



CONSIDERAGOES FINAIS

O estdgio supervisionado realizado no Ensino Fundamental Il revelou-se uma experiéncia
fundamental para a consolidagdo dos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formagdo,
ao mesmo tempo em que possibilitou a vivéncia pratica e o contato direto com os desafios
cotidianos da sala de aula. A imersdo no ambiente escolar proporcionou uma compreensdo
mais aprofundada da complexidade do papel do professor de Geografia, que extrapola a
simples transmissdo de conteldos e envolve a capacidade de mediar, motivar e adaptar-se a
diferentes contextos e perfis de estudantes.

Diante dos relatos apresentados, reafirmamos que o estdgio supervisionado representa
um momento decisivo na formagdo docente, ao possibilitar as primeiras aproximagdes com o
campo de atuagdo profissional. Trata-se de um espago onde se constroem pontes entre teoria
e pratica, entre universidade e escolq, entre a formag¢@o académica e os desafios concretos da
sala de aula, mediadas pela atuagdo orientadora do professor supervisor.

A escolha da escola-campo ndo foi aleatéria: nasceu de nossa inquietagéo em conhecer
de perto um modelo educacional que integra o ensino médio & formagdo técnica. Essa
experiéncia evidenciou uma proposta que articula a prepara¢gdo académica com a inser¢géo
cidadd e profissional, ampliando a concepgdo de escola como espago de multiplas formagoes
— intelectual, ética e laboral.

O percurso formativo no estdgio revelou-se muito mais do que o cumprimento de um
componente curricular: consolidou-se como campo fértil para o desenvolvimento de saberes
pedagdgicos, metodoldgicos e relacionais. A vivéncia cotidiana, mesmo com seus desafios e
adversidades, contribuiu de forma significativa para o autoconhecimento e para a construgéo
de uma identidade docente critica e reflexiva.

Como nos lembra Freire (2001, p. 40), “ninguém nasce feito; vamos nos fazendo aos poucos,
na pratica social de que tornamos parte”. Nesse sentido, o estdgio supervisionado foi um espago
privilegiado de transformag¢do, onde nos constituimos como educadores em didlogo com a
realidade escolar, com a escuta de professores experientes e com a pratica efetiva da docéncia
em Geografia.

A pratica docente evidenciou a necessidade de flexibilidade e resiliéncia, habilidades
essenciais para lidar com situagées imprevistas, heterogeneidade da turma, além das
dificuldades disciplinares e de aprendizagem que se manifestam no cotidiano escolar. Essa
experiéncia revelou também a importdncia de um planejamento dindmico e de estratégias
pedagébgicas contextualizadas, que valorizem a realidade local dos estudantes, tornando o
conteddo mais significativo e facilitando a apropriagdo do conhecimento. A interdisciplinaridade,
aliada a uma abordagem que estimula o pensamento critico, mostrou-se uma ferramenta
indispensavel para a promogdo do engajamento e do desenvolvimento integral dos alunos.

A experiéncia do estdgio contribuiu significativamente para o crescimento pessoal e
profissional, despertando maior seguranca e autonomia para enfrentar as responsabilidades
inerentes ao exercicio docente. O contato com a realidade escolar ampliou o entendimento sobre
a importéncia do professor como agente transformador, capaz de influenciar positivamente néo
apenas o desempenho académico, mas também a formagdo cidadd dos estudantes. O estagio
também evidenciou a relevancia do didlogo constante com colegas, gestores e comunidade
escolar, fortalecendo o papel coletivo da educacgéo.

Por fim, reconhecemos que este trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar as mdultiplas
dimensdes que envolvem o estdagio na formagdo do professor. Contudo, podemos afirmar que a
experiéncia vivida contribuiu de forma expressiva para nossa formagdo tedrica, metodolbgica,
pratica e humana. Mais do que uma exigéncia curricular, o estdgio supervisionado nos tornou
sujeitos mais conscientes de nosso papel na educagdo — e € isso que o torna essencial.




Dessa forma, ao analisarmos as experiéncias e os relatos construidos ao longo do estagio
supervisionado em Geografia, alcangcamos o objetivo central deste artigo: refletir criticamente
sobre os processos formativos vivenciados em uma escola publica do interior do Ceard que
articula ensino médio e formacdo técnica. Essa imersdo pratica permitiu compreender a
docéncia ndo apenas como transmissdo de conteddos, mas como uma atividade complexa,
que exige sensibilidade, preparo teérico, criatividade e compromisso ético com a educagdo. O
estdgio, nesse contexto, revelou-se como um espago essencial de articulagdo entre a formagdo
académica e os desafios da realidade escolar, contribuindo de maneira significativa para a
construg@o de uma identidade docente critica, comprometida e em permanente processo de
transformacado.

A partir dos resultados e reflexdes apresentados neste estudo, diversas lacunas e
possibilidades emergem, apontando para caminhos de investigagcdo académica e prdatica
pedagodgica que podem enriquecer o campo da formagdo docente, especialmente no que
tange ao estdgio supervisionado em Geogrdfia.

Primeiramente, recomendamos que futuras pesquisas explorem de forma mais
sistemdtica a relagdo entre as metodologias ativas de ensino, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e a Educagdo Ambiental, e o engajamento dos estudantes.
Estudos qualitativos e quantitativos poderiom investigar os impactos dessas metodologias
na construgéo do conhecimento geogrdfico, assim como nos processos de sensibilizagéo
socioambiental dos alunos.

Outro campo promissor diz respeito & andlise comparativa entre diferentes contextos
escolares, tanto em dreas urbanas quanto rurais, para compreender as especificidades
e desafios enfrentados pelos estagidrios de Geografia. Investigagbes que incorporem a
diversidade socioeconémica e cultural das escolas podem contribuir para o desenvolvimento
de prdticas pedagdgicas mais contextualizadas e inclusivas.

Além disso, é essencial ampliar o foco para o acompanhamento longitudinal dos
estudantes-estagidrios, observando como a experiéncia prdatica influencia sua trajetéria
profissional, suas concepgdes sobre ensino e suas competéncias didaticas ao longo do tempo.
Pesquisas que acompanhem esses profissionais apds a formagdo inicial podem revelar os
impactos reais do estdgio supervisionado na qualidade do ensino e na permanéncia na
carreira docente.

Outro aspecto relevante para futuras investigacdes € o papel da supervisdo e do apoio
institucional durante o estagio. Estudos que avaliem as formas de orientagdo pedagdgica, o
envolvimento dos professores orientadores e a articulagdo entre a universidade e a escola
parceira podem oferecer subsidios para a melhoria dos processos formativos e para o
fortalecimento das parcerias entre essas instituigdes.

Por fim, considerando as rGpidas transformagdes sociais e tecnoldgicas, pesquisas voltadas
para o uso de recursos digitais e tecnologias educacionais no ensino de Geografia durante o
estdgio podem revelar inovagdes pedagdgicas capazes de potencializar a aprendizagem e a
insergcdo dos futuros professores no contexto contemporéneo.

Assim, os resultados e limitagdes deste estudo apontam para a necessidade de um campo
de investigacdo dindmico e multifacetado, que dialogue com as demandas atuais da educacgdo
e contribua para a formacgdo de profissionais mais preparados, criticos e engajados socialmente.
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