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RESUMO

Este estudo apresenta uma revis@o bibliografica sobre os movimentos e desafios relacionados
a interdisciplinaridade na formagdo docente, com foco na implementacdo do Novo Ensino
Médio no Brasil. O objetivo principal & examinar as implicagées da interdisciplinaridade para a
formagdo de professores no contexto das novas Diretrizes Curriculares Nacionais, destacando
praticas pedagégicas capazes de promover uma educagdo transformadora. A metodologia
utilizada baseia-se na andlise de obras académicas cldssicas e contempordneas que abordam
formagdo docente, interdisciplinaridade e os impactos das recentes reformas educacionais.
Os resultados apontam que o Novo Ensino Médio, com sua proposta de itinerérios formativos e
maior flexibilizag&o curricular, demanda a capacitagdo de docentes para praticas pedagdgicas
interdisciplinares e transversais. Contudo, foram identificados desafios expressivos, como a
fragmentagdo dos curriculos de licenciatura, a formagdo insuficiente dos professores em praticas
interdisciplinares e resisténcias institucionais ds mudangas propostas. Entre as implicacdes
praticas, destacam-se a necessidade de reestruturagdo dos programas de formagdo docente,
a criacdo de espacos colaborativos entre diferentes dreas do conhecimento e o fortalecimento
de politicas publicas que promovam a interdisciplinaridade como eixo estratégico da educagdo
bdsica. Conclui-se que a implementagdo do Novo Ensino Médio, para alcancar seu cardter
transformador, exige superagdo de obstdculos estruturais e investimento continuo em uma
formacdo docente critica e colaborativa.

Palavras-chave: formacdo docente; interdisciplinaridade; Novo Ensino Médio; educacéo
transformadora.

ABSTRACT

This study presents a bibliographic review on the movements and challenges related to
interdisciplinarity in teacher education, with a focus on the implementation of the New High
School curriculum in Brazil. The main objective is to examine the implications of interdisciplinarity
for teacher education within the framework of the new National Curriculum Guidelines,
emphasizing pedagogical practices capable of fostering transformative education. The
methodology employed is based on the analysis of classical and contemporary academic
works addressing teacher education, interdisciplinarity, and the impacts of recent educational
reforms. The results indicate that the New High School, with its proposal for formative pathways
and greater curricular flexibility, demands the preparation of teachers for interdisciplinary and
transversal pedagogical practices. However, significant challenges were identified, such as
the fragmentation of undergraduate curricula, insufficient teacher training in interdisciplinary
approaches, and institutional resistance to the proposed changes. Practical implications include
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the need for restructuring teacher education programs, creating collaborative spaces across
different fields of knowledge, and strengthening public policies that position interdisciplinarity
as a strategic axis of basic education. It is concluded that the implementation of the New High
School, to achieve its transformative potential, requires overcoming structural barriers and
continuous investment in critical and collaborative teacher education.
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INTRODUGCAO

A interdisciplinaridade tem se destacado como uma abordagem educacional estratégica
e necessdria no enfrentamento dos desafios impostos pelas complexas transformagdes
contempordneas no campo da educacdo. No Brasil, este tema assume uma relevancia ainda
maior diante das reformas educacionais promovidas pelo Novo Ensino Médio, regulamentado
pela Lei n° 13.415/2017. Essa proposta introduz itinerdrios formativos e a flexibilizagéo curricular
como elementos centrais, demandando um redimensionamento significativo das praticas
pedagogicas e, consequentemente, da formagdo docente. Sob essa perspectiva, a preparagdo
de professores para integrar saberes de diferentes dreas do conhecimento tornou-se uma
exigéncia premente, reafirmando a importancia de refletir sobre os movimentos e desafios que
envolvem a interdisciplinaridade.

A necessidade de se investigar a interdisciplinaridade decorre ndo apenas de seu papel
como instrumento para superar a fragmentagdo do saber, mas também de sua potencialidade
para promover uma educagdo transformadora, voltada para a formagdo de sujeitos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade. Essa abordagem apresenta-se como uma via de
integragdo entre os conhecimentos académicos e a realidade vivenciada pelos estudantes,
favorecendo a contextualizagdo do ensino e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
alinhadas ds demandas do século XXI. Entretanto, a concretizagdo dessa proposta enfrenta
barreiras estruturais e culturais, que incluem a organizacd&o curricular fragmentada nos cursos
de licenciatura, a insuficiéncia de formacé&o docente voltada para praticas interdisciplinares e
as resisténcias institucionais s mudangas pedagodgicas exigidas pelas novas diretrizes.

Neste contexto, o presente estudo se propde a responder a seguinte questdo norteadora:
quais sdo os movimentos e desafios da interdisciplinaridade na formagdo docente,
especialmente no contexto das exigéncias do Novo Ensino Médio? Para isso, adota-se como
objetivo principal analisar as implicagdes da interdisciplinaridade na formacgéo de professores,
explorando praticas pedagdgicas que possam contribuir para a construgéo de uma educagéo
inclusiva, democratica e transformadora.

A metodologia utilizada baseia-se em uma revisdo bibliografica de cardter qualitativo,
com énfase na andlise de obras cléssicas e contempordneas, bem como de documentos
normativos que fundamentam as politicas educacionais vigentes. Entre os autores de referéncia,
destacam-se Japiassu (1976), Fazenda (1995) e Freire (1996), cujas contribuicées tedricas
oferecem subsidios para uma compreensdo aprofundada da interdisciplinaridade e de seus
desafios no cendrio educacional brasileiro. Adicionalmente, sGo analisados os marcos legais,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio, que configuram o
panorama das reformas em curso.

A justificativa para este estudo estd ancorada na urgéncia de repensar as praticas
formativas dos professores, de forma a capacitd-los para lidar com as demandas de um ensino
cada vez mais integrado e significativo. O Novo Ensino Médio, ao propor a flexibilizagdo curricular
e a personalizag@o dos percursos de aprendizagem, exige que os docentes dominem estratégias
interdisciplinares que ultrapassem a mera articulagdo entre disciplinas, promovendo uma
abordagem critica e contextualizada. Neste sentido, compreender os movimentos e os desafios
que permeiam a implementag¢do da interdisciplinaridade é fundamental para viabilizar uma
formagdo docente compativel com as transformacdes sociais e educacionais contempordneas.



Contudo, reconhece-se que as discussées apresentadas neste estudo limitam-se a uma
abordagem tedrica, carecendo de investigagdes empiricas que validem e ampliem as reflexées
aqui propostas. Pesquisas futuras, de carater qualitativo e quantitativo, poder&o contribuir para
a andlise das prdticas interdisciplinares em diferentes contextos educacionais, aprofundando
a compreensdo dos fatores que facilitam ou dificultam sua implementagdo. Por ora, espera-se
que este trabalho contribua para o debate académico e inspire novas estratégias pedagogicas
voltadas para a formagdo de uma sociedade mais critica, reflexiva e justa.

MOVIMENTOS E DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO
DOCENTE

A interdisciplinaridade é um conceito amplamente discutido nos estudos educacionais,
apresentando-se como uma estratégia essencial para a integragdo de conhecimentos e a
superagdo da fragmentagdo curricular. Conforme aponta Fazenda (1995), a interdisciplinaridade
ndo se restringe & articulagdo entre disciplinas, mas busca uma visdo mais ampla, em que
o didlogo entre os saberes potencializa o aprendizado e promove uma educagdo mais
significativa. Neste contexto, a formagdo docente desempenha papel crucial, pois os professores
sdo os agentes responsdveis por operacionalizar praticas interdisciplinares no cotidiano escolar.

A Interdisciplinaridade na Educagéo

A interdisciplinaridade emerge como uma resposta d fragmentagdo do conhecimento, um
fendbmeno intensificado no século XX em decorréncia do avango da especializagdo nas diversas
dreas do saber. No campo educacional, essa compartimentalizagdo resultou em curriculos
rigidos e disciplinarizados, limitando as possibilidades de integragdo e didlogo entre diferentes
dreas do conhecimento. Nesse cendrio, o conceito de interdisciplinaridade ganhou relevancia,
buscando articular os saberes e superar as barreiras epistemolégicas que inviabilizam uma
compreensdo ampla e contextualizada da realidade (Japiassu, 1976).

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se como um intercambio
entre disciplinas, no qual hd uma interagdo muatua e colaborativa para a constru¢gdo de um
saber integrado. Essa abordagem rompe com a légica da superposicdo de contelddos isolados
e propde uma perspectiva holistica, onde os conhecimentos interagem para oferecer uma
compreens&o mais completa e significativa. Para Fazenda (1995), a interdisciplinaridade néo
€ apenas uma metodologia de ensino, mas uma atitude epistemoldgica e pedagdgica que
promove o didlogo entre diferentes campos do saber, potencializando a aprendizagem.

No contexto brasileiro, a interdisciplinaridade adquiriu centralidade com a implementagéo
do Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), que estabelece itinerdrios formativos e flexibilizagéo
curricular como elementos fundamentais para a organizagdo do ensino. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva ao propor competéncias e habilidades que integrem
mudltiplas dreas do conhecimento, enfatizando a necessidade de articular contetdos de forma
contextualizada e alinhada as demandas sociais e culturais (Brasil, 2018). Nesse sentido, a
interdisciplinaridade néo apenas amplia as possibilidades pedagodgicas, mas também fortalece
a conexdo entre os saberes escolares e as vivéncias dos estudantes, promovendo um ensino
mais relevante e significativo.

Apesar de sua relevancia teérica e potencial transformador, a implementagdo de
praticas interdisciplinares na educacdo enfrenta desafios considerdveis. Entre eles, destaca-se
a resisténcia institucional, decorrente de estruturas educacionais historicamente rigidamente
organizadas em torno de disciplinas isoladas. Essa resisténcia reflete-se na dificuldade de
articular os diferentes componentes curriculares, especialmente em escolas que mantém
modelos tradicionais de ensino, onde o didlogo entre dreas do conhecimento é visto como
secundario ou até inviavel (Pacheco, 2008).




Outro entrave significativo é a formagdo docente, que muitas vezes ndo prepara os
professores paralidarcom acomplexidade e a pluralidade dos saberes que ainterdisciplinaridade
exige. Conforme Imbernén (2010), os cursos de licenciatura no Brasil ainda seguem uma légica
disciplinarizada, com pouca énfase em estratégias pedagdgicas integradoras. Como resultado,
os professores enfrentam dificuldades em planejar e implementar préticas interdisciplinares no
cotidiano escolar, muitas vezes por falta de referéncias tedricas e metodologicas adequadas.

Adicionalmente, o desenvolvimento de prdticas interdisciplinares requer mudangas na
cultura escolar, incluindo a valorizagdo do trabalho colaborativo entre os docentes. Em um
sistema educacional historicamente marcado por individualismo e competicdo, promover
a integragdo entre diferentes dreas do conhecimento implica superar barreiras culturais e
institucionais, além de fomentar politicas publicas que incentivem a interdisciplinaridade como
eixo central do ensino bdsico.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade concreta
de transformagdo educacional, mas sua consolidagdo depende de um esforgo coletivo que
abranja a formagdo inicial e continuada dos professores, a reestruturagdo curricular, e o
fortalecimento de iniciativas que promovam a colaborag@o entre os diferentes campos do
saber. Por meio de uma abordagem interdisciplinar, a educagdo pode transcender a mera
transmiss@o de contetudos, promovendo uma aprendizagem mais significativa, contextualizada
e emancipadora, alinhada ds demandas do século XXI.

Formagdo Docente e Interdisciplinaridade

A formagdo docente constitui um espacgo crucial para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que transcendam a simples transmissé@o de conteldos, permitindo que o professor
atue como um mediador reflexivo e critico no processo educativo. Conforme Freire (1996), o
papel do educador vai além de ser um reprodutor de saberes; ele deve se comprometer com
a criag@o de condigdes que possibilitem uma prética educativa transformadora, enraizada
no didlogo, na problematizagdo e na construgdo coletiva do conhecimento. Essa perspectiva
exige uma formagdo docente que capacite os professores a abordar a educagdo de maneira
contextualizada, critica e emancipadorag, elementos que encontram na interdisciplinaridade
uma de suas principais ferramentas.

No dmbito da interdisciplinaridade, o professor assume uma posicdo de articulador
entre diferentes dreas do saber, promovendo conexdes que permitem a constru¢do de um
conhecimento mais integrado e significativo para os estudantes. A partir de uma perspectiva
interdisciplinar, os problemas e desafios apresentados na sala de aula podem ser analisados sob
multiplos édngulos, permitindo a aproximagdo da escola com a realidade vivida pelos alunos. Essa
pratica favorece ndo apenas o desenvolvimento de competéncias cognitivas, mas também de
habilidades socioemocionais e cidadds, essenciais para enfrentar as demandas do século XXI.

Contudo, no Brasil, a formagdo docente ainda enfrenta barreiras significativas que
dificultam a incorporagdo efetiva da interdisciplinaridade como eixo central das praticas
pedagégicas. Um dos principais entraves é a fragmentagdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura, historicamente estruturados de maneira disciplinarizada e compartimentalizada.
Como aponta Imbernén (2010), essa Iégica curricular limita a possibilidade de formar professores
com uma visdo integrada do conhecimento, restringindo sua capacidade de planejar e

implementar praticas interdisciplinares no contexto escolar.

A predomindncia de curriculos focados em disciplinas isoladas resulta em um déficit
de formacgdo voltada para a integragdo dos saberes, essencial para atender ds exigéncias
do Novo Ensino Médio. Esse modelo disciplinarizado desconsidera a necessidade de preparar
os professores para trabalhar com itinerdrios formativos e competéncias transversais, que
demandam articulagdo entre diferentes campos do conhecimento. Assim, a formacdo inicial
oferecida nas licenciaturas muitas vezes ndo proporciona as ferramentas teéricas e praticas



necessdrias para que os docentes implementem estratégias pedagodgicas interdisciplinares,
refletindo uma lacuna estrutural que compromete a efetividade das reformas educacionais.

Além disso, os programas de formagdo continuada, que poderiam suprir parte dessas
lacunas, também carecem de uma abordagem mais direcionada & interdisciplinaridade. Muitas
iniciativas de capacitagdo docente ainda priorizam a atualizagcdo de contelGdos especificos,
sem considerar a importdncia de desenvolver metodologias que promovam o didlogo entre
disciplinas. Como consequéncia, os professores encontram dificuldades para implementar
praticas integradoras em sala de aula, perpetuando modelos de ensino fragmentados que néo
atendem ds demandas da contemporaneidade.

Outro aspecto relevante é a auséncia de uma cultura de colaboragdo e didlogo nas escolas
e instituicdes de ensino. A interdisciplinaridade exige um trabalho conjunto entre professores de
diferentes dreas, algo que muitas vezes esbarra em barreiras culturais e institucionais, como
a falta de tempo para planejomento coletivo, a sobrecarga de trabalho docente e a auséncia
de espagos estruturados para trocas pedagodgicas. Para superar esses desafios, & necessario
investir em politicas publicas que incentivem a formagdo de comunidades de aprendizagem e a
valorizagdo de prdticas interdisciplinares.

A formacgdo docente, nesse sentido, deve ser repensada como um espago dindmico e
continuo de construgdo de saberes, que articule teoria e pratica e promova o desenvolvimento
de competéncias interdisciplinares. Isso implica reestruturar os curriculos das licenciaturas,
incorporando disciplinas que enfatizem o planejamento e a execugdo de prdticas integradas,
além de fomentar a pesquisa e a experimentagdo pedagdgica. Além disso, &€ fundamental
que os programas de formagdo continuada oferegam oportunidades para que os professores
desenvolvam habilidades especificas para o trabalho interdisciplinar, como a resolugdo de
problemas em equipe, o planejamento colaborativo e a mediagdo de debates interdisciplinares.

Portanto, enquanto a formagdo docente no Brasil ndo incorporar a interdisciplinaridade
como eixo estruturante, os desafios associados & implementagdo de praticas pedagodgicas
integradoras continuardo alimitar o potencial transformador do ensino. Investirem uma formacdo
inicial e continuada que valorize o didlogo entre os saberes e prepare os professores para lidar
com a complexidade da realidade contempordnea &€ um passo essencial para consolidar uma
educacdo mais inclusiva, democratica e alinhada ds demandas do Novo Ensino Médio.

Educacgdo Transformadora e o Novo Ensino Médio

A nogdo de uma educagdo transformadora, profundamente articulada ao pensamento
de Freire (1996), posiciona o ato educativo como um espago de emancipacdo e construcéo
da liberdade. Para Freire, a educagdo ndo pode ser vista como um processo neutro ou
meramente técnico, mas como um instrumento de mudancga social que permite aos individuos
compreenderem criticamente a realidade e agirem sobre ela. Essa perspectiva coloca o
educador como mediador, capaz de instigar reflexdes e fomentar a participagdo ativa dos
estudantes na construgcdo do conhecimento, conectando o ambiente escolar s demandas e
desafios do mundo contempordneo.

Nesse contexto, o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n° 13.415/2017 e norteado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), emerge como uma proposta que busca reorganizar o
ensino médio brasileiro, introduzindo itinerdrios formativos e flexibilizagé@o curricular. A intengéo é
criar condi¢ées para uma educagcdo mais significativa, que atenda ds necessidades individuais
dos estudantes e promova trajetérias de aprendizado personalizadas. A abordagem flexibiliza
o curriculo, oferecendo aos estudantes a oportunidade de escolherem percursos de formagdo
alinhados as suas vocagoes, interesses e projetos de vida, enquanto mantém uma base comum
para todos (Brasil, 2018).

A proposta do Novo Ensino Médio alinha-se & perspectiva de uma educacdo
transformadora ao propor a articulagéo de competéncias técnicas, sociais, emocionais e
cognitivas como elementos estruturantes do curriculo. A introdugdo dos itinerdrios formativos




ndo apenas amplia a autonomia dos estudantes, mas também representa uma ruptura com
o modelo tradicional, disciplinarizado e homogéneo que hd muito domina o ensino médio no
Brasil. Ao abrir espago para que os jovens possam exercer escolhas e desenvolver projetos de
vida, a proposta reconhece a diversidade de contextos e aspira¢gées que compdem a realidade
dos estudantes brasileiros.

Entretanto, a concretizagdo de uma educacgdo transformadora, como defendida por
Freire (1996), ndo depende exclusivamente das politicas publicas ou da reestruturacéo
curricular. E imprescindivel que haja uma profunda revisdo das prdticas pedagégicas e do
papel desempenhado pelos professores nesse processo. A centralidade do professor como
articulador de saberes e promotor de reflexées criticas coloca a formagdo docente no centro
do debate sobre a implementa¢cdo do Novo Ensino Médio. A perspectiva transformadora exige
que o professor seja capaz de mediar os itinerd@rios formativos de maneira interdisciplinar,
contextualizada e conectada ds experiéncias e expectativas dos estudantes.

Embora o Novo Ensino Médio represente uma oportunidade para reconfigurar o papel da
escola e dos professores, sua efetivagdo enfrenta desafios substanciais. Conforme argumenta
Moraes (2015), o sucesso de reformas educacionais como essa depende né&o apenas do
desenho das politicas publicas, mas, sobretudo, da formagdo e do engajamento dos docentes
responsdveis por colocd-las em pratica. No caso do Brasil, os professores enfrentam obstaculos
significativos, que incluem desde a auséncia de formagdo especifica para trabalhar com a
I6gica dos itinerdrios formativos até a resisténcia institucional s mudangas propostas.

Um dos desafios centrais reside na necessidade de os professores planejarem e
executarem praticas pedagogicas interdisciplinares, conforme requer o Novo Ensino Médio. Isso
exige a capacidade de integrar conteddos de diferentes dreas do conhecimento, articulando-os
de maneira a promover aprendizagens mais significativas e contextualizadas. No entanto, muitos
docentes ndo foram formados para trabalhar com essa abordagem, devido & predomindncia de
curriculos de licenciatura disciplinarizados e ao déficit de programas de formacgdo continuada
voltados para a interdisciplinaridade (Imbernén, 2010).

Adicionalmente, as condi¢gbes estruturais e culturais das escolas representam um
obstdculo d implementagdo de préticas inovadoras. A falta de recursos materiais e tecnoldgicos,
a sobrecarga de trabalho docente e a escassez de tempo para o planejamento colaborativo
limitam as possibilidades de uma abordagem pedagédgica interdisciplinar e contextualizada.
Além disso, a resisténcia cultural & mudanga, tanto por parte de gestores quanto de
professores, perpetua praticas educativas tradicionais que ndo dialogam com as demandas do
Novo Ensino Médio.

Para que o Novo Ensino Médio alcance seu potencial transformador, & indispensavel
investir em estratégias que fortalegam a formagdo e o engajamento dos professores. Isso inclui
a reestruturagcdo dos curriculos dos cursos de licenciatura, de forma a incorporar disciplinas e
experiéncias que enfatizem a interdisciplinaridade e a integragdo entre saberes. Adicionalmente,
é fundamental que os programas de formagdo continuada oferecam aos professores
ferramentas tedricas e praticas para trabalhar com os itinerdrios formativos e com a légica da
flexibilizagdo curricular.

Outro aspecto essencial &€ a criagdo de espagos de colaboragdo nas escolas, que permitam
o planejamento conjunto entre professores de diferentes dreas do conhecimento. Esses espagos
podem fomentar a troca de experiéncias, a constru¢do coletiva de projetos interdisciplinares e
o desenvolvimento de uma cultura de trabalho integrada. Para isso, & necessdrio que gestores
educacionais e politicas publicas incentivem a criagdo de condigdes institucionais que
favoregcam a interdisciplinaridade, como a oferta de tempo remunerado para planejomento e a
formagdo de grupos de estudo e pesquisa.

Além disso, o fortalecimento da infraestrutura escolar é indispensavel para garantir que a
implementagdo do Novo Ensino Médio ndo se limite a uma proposta teérica, mas se traduza em




praticas concretas e acessiveis a todos os estudantes. Isso inclui a disponibilizagéo de recursos
diddticos, tecnolégicos e humanos que possibilitem a realizagéo de projetos interdisciplinares e
a personalizacdo das trajetérias de aprendizado.

A educacgdo transformadora, no contexto do Novo Ensino Médio, € uma oportunidade de
repensar a fungdo social da escola e de redefinir o papel do professor como agente de mudanga
e emancipagdo. Entretanto, para que essa transformagdo ocorra, é necessdrio superar os
desafios que limitam a implementacdo das propostas curriculares, investindo em formacdo
docente, infraestrutura escolar e mudangas culturais e institucionais. Somente com um esforgo
coletivo serd possivel consolidar uma educac@o que ndo apenas prepare os estudantes para
o mercado de trabalho, mas que os habilite a atuar como cidaddos criticos e engajados na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Como ressalta Freire (1996), a educacdo
transformadora é aquela que reconhece os sujeitos como protagonistas do processo de
aprendizado, promovendo sua autonomia e libertacdo.

Limitagoes e Possibilidades

A interdisciplinaridade & amplamente reconhecida como uma abordagem inovadora e
transformadora, capaz de promover a integragdo de saberes e oferecer aos estudantes uma
educacdo mais significativa e contextualizada. No entanto, sua aplicagdo pratica no sistema
educacional enfrenta uma série de desafios estruturais, culturais e formativos, que dificultam
sua consolidag@o como eixo central das praticas pedagdgicas. Esses desafios estdo enraizados
em fatores histéricos, politicos e institucionais, que contribuem para a manuteng@o de uma
vis@o fragmentada do conhecimento no dmbito escolar.

Conforme Fazenda (1995), uma das principais barreiras & implementagdo da
interdisciplinaridade decorre de uma visdo fragmentada do conhecimento, profundamente
enraizada no sistema educacional brasileiro. Essa fragmentacdo reflete-se na organizacdo
dos curriculos escolares, que, em grande parte, seguem uma légica disciplinarizada e
compartimentalizada. O modelo tradicional, focado em disciplinas isoladas, ndo apenas
dificulta a articulag@o entre diferentes dreas do saber, mas também limita as possibilidades de
abordagem de problemas complexos e reais, que exigem uma perspectiva integrada.

Além disso, a resisténcia cultural & interdisciplinaridade, tanto por parte de professores
quanto de gestores educacionais, representa outro entrave significativo. Muitos profissionais
ainda percebem a interdisciplinaridade como uma abordagem que sobrecarrega o
planejamento pedagdgico ou que carece de uma fundamentagdo teérica sdlida. Essa resisténcia
€& amplificada pela auséncia de politicas pUblicas claras e consistentes que incentivem a
pratica interdisciplinar e pela falta de condigdes institucionais adequadas, como tempo para
planejamento coletivo e recursos pedagogicos que facilitem a integragcdo de saberes.

A formacgdo docente também se destaca como uma das principais limitagées a
implementacdo da interdisciplinaridade. Muitos cursos de licenciatura no Brasil ainda sdo
organizados de maneira disciplinarizada, oferecendo pouca ou nenhuma énfase na preparacéo
de professores para praticas interdisciplinares (Imbernén, 2010). Esse cendrio é agravado pela
caréncia de programas de formagdo continuada que enfoquem a interdisciplinaridade como
um eixo estratégico para o ensino. Como resultado, os professores encontram dificuldades para
planejar e executar atividades que integrem diferentes dreas do conhecimento, perpetuando
praticas pedagodgicas fragmentadas.

Apesar das limitagdes mencionadas, experiéncias bem-sucedidas de prdaticas
interdisciplinares demonstram que é possivel superar os entraves estruturais e culturais e
promover uma educa¢do mais integrada e significativa. Projetos educacionais que integram
diferentes dreas do conhecimento, como iniciativas de ensino por projetos e metodologias ativas,
tém mostrado resultados positivos tanto no engajamento dos alunos quanto na qualidade
do aprendizado. Esses projetos permitem que os estudantes explorem temas de maneira
contextualizada, aplicando conhecimentos de diversas disciplinas para resolver problemas
reais (PACHECO, 2008).



Um exemplo notdvel de pratica interdisciplinar bem-sucedida é a adogdo de metodologias
baseadas em projetos interdisciplinares, nos quais os alunos trabalham em equipes para
desenvolver solugdes para questdes complexas, como sustentabilidade ambiental, saude
publica ou tecnologia. Essas iniciativas ndo apenas promovem a integragdo de saberes, mas
também estimulam competéncias socioemocionais, como trabalho em equipe, pensamento
critico e criatividade.

Outro aspecto promissor &€ a criagdo de espagos de colaboracd@o entre professores
de diferentes dreas, que podem trabalhar juntos para planejar e implementar atividades
pedagédgicas interdisciplinares. Esses espacos de didlogo e troca de experiéncias s@o essenciais
para romper com a légica isolada do trabalho docente e fomentar uma cultura de colaboragdo
nas escolas. Além disso, o uso de tecnologias educacionais e plataformas digitais pode facilitar
a implementacdo de projetos interdisciplinares, oferecendo recursos e ferramentas que
promovam a integragdo entre disciplinas.

A proposta do Novo Ensino Médio, com seus itinerdrios formativos e flexibilizagdo
curricular, representa uma oportunidade Unica para consolidar a interdisciplinaridade como
eixo estruturante do ensino médio brasileiro. Ao propor a personalizagdo das trajetdrias de
aprendizado e a articulagcdo entre diferentes dreas do conhecimento, o Novo Ensino Médio cria
um ambiente propicio para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares. No
entanto, sua efetivagdo depende diretamente do fortalecimento da formagdo docente e do
engajamento dos profissionais da educagdo.

Para que a interdisciplinaridade se concretize no contexto do Novo Ensino Médio, é
necessdario investir em formagdo inicial e continuada que prepare os professores para trabalhar
com metodologias interdisciplinares. Além disso, & imprescindivel que as politicas publicas
incentivem a criagdo de condi¢des institucionais que favorecam a pratica interdisciplinar, como
a oferta de recursos materiais e tecnologicos, a disponibilizagéo de tempo para planejamento
conjunto e a formagd&o de comunidades de aprendizagem.

A interdisciplinaridade, quando articulada & formagé&o docente e ds propostas do Novo
Ensino Médio, tem o potencial de transformar o sistema educacional brasileiro, promovendo
uma educagdo mais inclusiva, democrdtica e alinhada ds demandas do século XXI. Contudo,
sua implementagdo requer um esforgo coletivo que envolva instituicbes de ensino, gestores
educacionais e os proprios professores. Como destaca Freire (1996), o compromisso com
uma educacdo transformadora exige coragem para enfrentar os desafios e construir praticas
pedagdgicas que respeitem a pluralidade e promovam a emancipagdo dos sujeitos envolvidos
no processo educativo.

Investir na interdisciplinaridade é investir em uma educagdo que transcenda a mera
transmiss@o de conteldos, permitindo aos estudantes desenvolver uma compreensdo critica
e contextualizada da realidade. Para isso, € fundamental que todos os atores envolvidos no
processo educacional assumam um compromisso conjunto com a construgdo de uma escola
que valorize a integragdo de saberes, o didlogo e a formagdo integral dos sujeitos. Somente
por meio desse esforgo coletivo serd possivel superar as limitacdes existentes e concretizar as
possibilidades transformadoras da interdisciplinaridade.

Metodologia de pesquisa

O presente estudo utiliza uma abordagem qualitativa fundamentada em uma
revisdo bibliogrdfica sistemdtica para analisar os movimentos e desafios associados a
interdisciplinaridade na formagdo docente, especialmente no contexto das demandas impostas
pelo Novo Ensino Médio. Essa escolha metodoldgica justifica-se pela natureza exploratéria
e descritiva da pesquisqa, que busca compreender e sistematizar debates tedricos e praticos
sobre o tema, fornecendo uma base sélida para discussées académicas e educativas. A
abordagem qualitativa é especialmente adequada para investigar fendmenos complexos como
a interdisciplinaridade, pois permite uma andlise detalhada das interagées entre diferentes




perspectivas tedricas e praticas, além de possibilitar uma interpretagdo aprofundada de
conceitos e dados documentais. Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa é caracterizada
por sua capacidade de captar a esséncia dos fendmenos sociais, oferecendo subsidios para a
compreensdo de suas multiplas dimensdes e inter-relagoes.

A pesquisa foi estruturada em uma revis@o bibliogréfica que abrangeu tanto obras
cléssicas quanto contempordneas relacionadas a formacdo docente, interdisciplinaridade
e o impacto das reformas educacionais no Brasil. Entre os autores de referéncia, destacam-
se Japiassu (1976), Fazenda (1995) e Freire (1996), cujas contribuigdes tedricas séo essenciais
para a andlise do tema. Além disso, documentos normativos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Lei n° 13.415/2017, que institui o Novo Ensino Médio, foram analisados como
marcos regulatérios fundamentais para a compreensdo do cendrio educacional atual. As fontes
utilizadas incluem livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes e documentos oficiais, coletados
a partir de buscas em bases de dados académicas, como Scielo, Google Scholar e repositorios
institucionais. A selecdo das fontes baseou-se em critérios como relevancia tematica, atualidade,
impacto académico e pertinéncia ao contexto educacional brasileiro.

Para a andlise dos dados, foi adotada uma abordagem hermenéutica, que busca
interpretar os textos em profundidade, considerando o contexto historico, social e epistemoldgico
de sua producéo. A hermenéutica, conforme Gadamer (2008), é especialmente Gtil em estudos
que envolvem conceitos complexos e multifacetados, como a interdisciplinaridade, pois
permite identificar convergéncias, tensées e lacunas nas diferentes perspectivas tebricas.
Os dados coletados foram organizados em categorias temdaticas que serviram como eixos
norteadores para a discussdo, incluindo histérico e conceituagdo da interdisciplinaridade,
andlise dos fundamentos teéricos e das contribuicdes histéricas para o entendimento da
interdisciplinaridade no campo educacional, desafios na formagé&o docente, identificacdo das
limitagdes estruturais e culturais que dificultam a implementag¢do da interdisciplinaridade nos
cursos de licenciatura e na pratica docente, além da interdisciplinaridade nho Novo Ensino Médio,
com a avaliagdo das implicagdes das reformas educacionais para a integragdo de saberes
e a formagdo de professores capazes de atender s demandas do novo modelo curricular. A
partir dessas categorias, a pesquisa buscou interpretar as inter-relagées entre os diferentes
elementos que compdem o tema, oferecendo uma vis@o integrada dos desafios e possibilidades
associados d interdisciplinaridade.

Embora a metodologia adotada seja apropriada para a andlise teérica do tema, é
importante reconhecer suas limitagdes. A principal restricdo do estudo & a auséncia de dados
empiricos, que poderiam complementar as discussdes tedricas com evidéncias praticas sobre
a implementagdo da interdisciplinaridade na formagdo docente e no contexto do Novo Ensino
Médio. Essa limitag@o decorre do foco exclusivo na revisdo bibliogréfica, restringindo o alcance
das conclusées & andlise teérica. Dada a importéncia do tema e as lacunas identificadas,
recomenda-se que pesquisas futuras combinem abordagens qualitativas e quantitativas
para aprofundar a andlise da interdisciplinaridade no campo educacional. Estudos empiricos,
como entrevistas com professores, observagdo de praticas pedagodgicas e andlise de casos,
podem oferecer insights valiosos sobre os desafios enfrentados pelos docentes e as estratégias
utilizadas para integrar saberes no cotidiano escolar. Além disso, a aplicagdo de métodos
quantitativos, como questiondrios e levantamentos estatisticos, pode contribuir para mapear a
percepcdo de professores, gestores e estudantes sobre a interdisciplinaridade e sua eficdcia na
promog¢do de uma educagdo transformadora.

A metodologia adotada neste estudo visa contribuir para o avango das discussdes
académicas sobre a interdisciplinaridade, sistematizando o conhecimento existente e
oferecendo um ponto de partida para reflexdes mais aprofundadas. Ao articular teoria e prética,
o estudo pretende fornecer subsidios para a elaboragcdo de politicas publicas e programas de
formagdo docente que valorizem a integragdo de saberes e promovam a consolidagdo de uma
educacdo mais inclusiva, democrdtica e alinhada s demandas do século XXI.



RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise bibliogréficarealizada revela aspectos centrais sobre os movimentos e desafios da
interdisciplinaridade na formagé&o docente, especialmente no contexto das exigéncias impostas
pelo Novo Ensino Médio. Com base nos dados levantados, os resultados foram organizados em
trés eixos principais: a evolucdo e os desafios da interdisciplinaridade na formagdo docente; os
entraves especificos para sua implementagdo; e as propostas para superar esses desafios e
promover uma educacgdo transformadora.

Movimentos e evolugéo da interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade emerge como uma resposta critica a fragmentagdo do
conhecimento, um fendmeno que ganhou forga com a intensificagdo da especializagdo nas
dreas do saber ao longo do século XX. Essa abordagem busca integrar diferentes campos
do conhecimento, promovendo uma visdo holistica e contextualizada da realidade, capaz de
atender ds demandas complexas e multifacetadas da contemporaneidade. Para Japiassu
(1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se como uma interagdo efetiva entre disciplinas, na
qual se compartilham conceitos, métodos e perspectivas, rompendo barreiras epistemologicas
e criando nhovos modos de compreender e atuar no mundo. Fazenda (1995), por sua vez, destaca
que a interdisciplinaridade né&o se restringe a articulagéo entre conteGdos, mas implica uma
atitude pedagdgica e epistemoldégica que valoriza o didlogo e a integragdo entre diferentes
saberes, promovendo uma educagdo mais significativa e transformadora.

No Brasil, a interdisciplinaridade foi progressivamente incorporada aos discursos
educacionais a partir das Ultimas décadas do século XX, ganhando maior énfase com a
promulgag¢do de marcos legais e normativos que orientam a educagdo bdsica e a formagéo
docente. Documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei n° 13.415/2017,
que institui o Novo Ensino Médio, colocam a interdisciplinaridade como um eixo estruturante
das praticas pedagoégicas. A BNCC, por exemplo, apresenta a integragdo de competéncias
e habilidades como uma premissa central, incentivando a articulagdo entre diferentes areas
do conhecimento para a formacgdo integral dos estudantes. Da mesma forma, o Novo Ensino
Médio propde itinerdrios formativos que flexibilizam o curriculo e oferecem aos alunos a
possibilidade de trilhar percursos de aprendizado personalizados, baseados em seus interesses,
necessidades e projetos de vida. Esses avangos normativos refletem um movimento em dire¢géo
d superagdo de praticas educacionais fragmentadas, que historicamente marcaram o sistema
educacional brasileiro.

Apesar dos avangos tedricos e legais, a interdisciplinaridade enfrenta desafios significativos
para se consolidar como pratica pedagogica efetiva. Entre os principais entraves, destaca-se a
auséncia de uma formagdo docente que capacite os professores para planejar e implementar
praticas interdisciplinares no contexto escolar. Imbernén (2010) argumenta que os curriculos
dos cursos de licenciatura ainda sdo excessivamente disciplinarizados, o que limita a formacgéo
de professores com uma vis@o integrada e contextualizada do conhecimento. Esse modelo
de formacdo perpetua a légica da fragmentagdo curricular e dificulta a articulagdo entre as
diferentes areas do saber, comprometendo a efetividade das propostas interdisciplinares.

Outro desdfio identificado é a resisténcia institucional, que se manifesta tanto em nivel
macro, com politicas educacionais pouco articuladas entre si, quanto em nivel micro, com
praticas enraizadas no cotidiano escolar que dificultam a colaborag@o entre professores
de diferentes disciplinas. Moraes (2015) destaca que essa resisténcia estd profundamente
associada a uma cultura educacional que valoriza a especializagdo e a autonomia disciplinar
em detrimento da colaboragdo e da integragdo de saberes. Essa perspectiva ainda predomina
em muitas escolas, onde a interdisciplinaridade é frequentemente vista como um desafio
adicional, e ndo como uma oportunidade para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, hd uma lacuna significativa em relagdo ds condigdes materiais e institucionais
para a implementagdo de prdaticas interdisciplinares. A auséncia de recursos didaticos




adequados, a sobrecarga de trabalho docente e a falta de tempo para planejamento
conjunto entre professores dificultam a realizagdo de atividades que integrem diferentes
dreas do conhecimento. Esses fatores revelam a necessidade de uma articulagdo mais eficaz
entre politicas publicas, formagdo docente e gestdo escolar, de modo a criar condigdes que
favorecam a interdisciplinaridade como pratica pedagégica cotidiana.

Portanto, embora a interdisciplinaridade tenha avangado nos discursos e normativas
educacionais, sua efetivagdo no cotidiano escolar ainda enfrenta desafios substanciais. Para
que esses obstdculos sejom superados, &€ necessdrio investir em uma formag¢do docente que
valorize a integrag@o de saberes e prepare os professores para lidar com as demandas de
um ensino interdisciplinar. Além disso, & fundamental que gestores educacionais e politicas
publicas promovam a criag@o de condi¢des institucionais que incentivem a colaboracdo entre
professores e a utilizagdo de metodologias integradoras. Somente por meio de um esforgo
coletivo e articulado seré possivel consolidar a interdisciplinaridade como prdtica pedagogica
efetiva, capaz de transformar a educacgdo brasileira em diregdo a um modelo mais inclusivo,
contextualizado e alinhado ds demandas do século XXI.

Desafios identificados

Os desdfios para a implementagdo da interdisciplinaridade na formagdo docente s@o
profundos e multifacetados, evidenciando entraves de natureza estrutural, formativa e cultural
que limitam a consolidagdo dessa abordagem como pratica pedagodgica efetiva. Esses
desafios foram agrupados em trés categorias principais, cada uma destacando aspectos
cruciais que requerem atencd@o para superar as barreiras que impedem o avango de praticas
interdisciplinares no sistema educacional brasileiro.

A primeira categoria refere-se a fragmentagdo curricular predominante nos cursos de
licenciatura, uma caracteristica estrutural que compromete a formagdo inicial dos professores.
Historicamente organizados sob uma légica disciplinarizada, os curriculos das licenciaturas
tém priorizado a especializagdo em dreas especificas de conhecimento em detrimento de uma
vis@o integrada e contextualizada. Fazenda (1995) destaca que essa estrutura fragmentada ndo
apenas limita a articulagdo entre saberes, mas também perpetua uma formagdo docente que
carece de ferramentas teéricas e metodoldgicas para trabalhar de forma interdisciplinar. Freire
(1996) reforca a necessidade de uma formagé@o docente que ultrapasse a mera transmisséo
de conteuldos, colocando a interdisciplinaridade como eixo fundamental para uma educagéo
emancipadora e conectada a realidade dos estudantes. Contudo, a persisténcia dessa
fragmentagdo impede que os futuros professores desenvolvam competéncias para integrar
conhecimentos e articular contetdos de maneira significativa e contextualizada.

O segundo desdfio identificado esta relacionado d auséncia de formagdo continuada que
contemple ainterdisciplinaridade como elemento central. Embora os programas de capacitagéo
docente sejam reconhecidos como fundamentais para o aprimoramento das prdaticas
pedagdgicas, muitos deles permanecem focados em conteldos especificos, desconsiderando a
necessidade de formagdo para praticas interdisciplinares. Imbernén (2010) argumenta que essa
lacuna é especialmente problemética no contexto das demandas do Novo Ensino Médio, que
exige dos professores a capacidade de planejar e executar atividades que integrem diferentes
dreas do conhecimento, alinhadas aos itinerdrios formativos e a flexibilizagdo curricular. Sem
uma formacgdo continuada voltada para o desenvolvimento de habilidades interdisciplinares,
os docentes enfrentam dificuldades para atender ds exigéncias das reformas educacionais,
perpetuando praticas fragmentadas e pouco conectadas & realidade dos estudantes.

O terceiro grande entrave é a resisténcia institucional e cultural, que permeia tanto as
escolas quanto os sistemas educacionais em um sentido mais amplo. Essa resisténcia reflete-
se na manutengdo de estruturas rigidas que dificultam a colaboragdo entre professores de
diferentes disciplinas, inviabilizando o trabalho coletivo necessdrio para a implementacéo
da interdisciplinaridade. Moraes (2015) observa que, em muitas instituicées de ensino, ainda




prevalece uma cultura de isolamento disciplinar, na qual cada professor é responsdvel apenas
por sua area especifica, sem incentivos ou condi¢gées para o planejamento conjunto de atividades
pedagodgicas interdisciplinares. Além disso, a resisténcia cultural também se manifesta na
percepgdo de que a interdisciplinaridade &€ uma abordagem mais desafiadora e trabalhosa,
exigindo mudancas significativas nas rotinas escolares e no planejamento pedagogico.

Esses desafios sdo amplificados pela falta de recursos e condigdes institucionais adequadas
para promover praticas interdisciplinares. A auséncia de tempo reservado para planejamento
conjunto, a sobrecarga de trabalho dos professores e a escassez de materiais didaticos
que incentivem a integragdo de saberes dificultam ainda mais a superacdo das barreiras
existentes. Além disso, a falta de politicas publicas consistentes que incentivem e valorizem a
interdisciplinaridade contribui para a perpetuacd@o desse cendrio de fragmentagdo e resisténcia.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a implementacdo efetiva da
interdisciplinaridade exige mudancgas estruturais profundas, comegando pela reestruturacéo
dos curriculos das licenciaturas para incorporar disciplinas e préticas voltadas & integracdo de
saberes. E igualmente necessdrio investir em programas de formagdo continuada que priorizem
a interdisciplinaridade como eixo central, oferecendo aos professores ferramentas teéricas
e préticas para lidar com as demandas do Novo Ensino Médio. Finalmente, é fundamental
promover uma mudanga cultural nas escolas, incentivando a colaboragdo entre os docentes
e criando condigdes institucionais que favoregam o trabalho interdisciplinar. Somente por
meio de um esfor¢o coletivo, que envolva gestores educacionais, formuladores de politicas
publicas e os proprios professores, serd possivel superar os entraves identificados e consolidar a
interdisciplinaridade como uma prdtica pedagégica transformadora.

Propostas para uma educagéio transformadora

Diante dos desafios identificados para a implementagdo da interdisciplinaridade na
formacdo docente e no sistema educacional brasileiro, algumas propostas emergem como
alternativas vidveis e estratégicas para promover uma educagdo transformadora. Essas
propostas, fundamentadas em teorias educacionais e experiéncias praticas, buscam criar
condi¢bes para que a interdisciplinaridade deixe de ser apenas um conceito presente nos
discursos e normativas e se torne uma pratica pedagogica efetiva e consistente.

A primeira proposta estd relacionada & reestruturagéo dos curriculos dos cursos
de licenciatura, que atualmente seguem uma légica excessivamente disciplinarizada e
compartimentalizada. Essa reorganizagdo curricular deve priorizar a integracdo de saberes,
incorporando disciplinas e prdticas que incentivem a articulagdo entre diferentes dreas do
conhecimento. Fazenda (1995) defende que essa mudancga ndo deve se limitar & introdugéo de
conteuddos interdisciplinares, mas deve envolver uma transformagéo na abordagem pedagogica
e epistemolodgica dos cursos de formagdo docente. Para isso, € fundamental que os curriculos
das licenciaturas incluam modulos especificos sobre interdisciplinaridade, abordando tanto
seus fundamentos teéricos quanto suas aplicagées praticas. Além disso, a formagdo inicial deve
oferecer aos futuros professores oportunidades de vivenciar praticas interdisciplinares por meio
de projetos integradores, estdgios supervisionados e atividades colaborativas, que os preparem
para lidar com as demandas reais da sala de aula.
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Outra proposta essencial é o fortalecimento da formagdo continuada, com foco
em praticas pedagogicas interdisciplinares. A formagéo continuada, além de atualizar os
conhecimentos dos docentes, deve capacitd-los para trabalhar com metodologias ativas e
integradoras, que incentivem o didlogo entre diferentes disciplinas. Programas de capacitagdo
devem incluir estratégias como projetos colaborativos, estudos de caso interdisciplinares
e oficinas prdticas, que permitam aos professores experimentar e aplicar os principios da
interdisciplinaridade em contextos reais de ensino. Conforme Imbernén (2010), a formacdo
continuada desempenha um papel crucial na superagéo das limitagdes identificadas na
formagdo inicial, oferecendo aos docentes ferramentas e recursos para desenvolver praticas
pedagdgicas mais integradoras e significativas.




Além das mudancgas estruturais na formagdo docente, € imprescindivel fomentar uma
cultura de colaboragdo nas escolas, criando condigdes para que os professores possam trabalhar
de forma coletiva e integrada. Essa proposta requer a criagdo de espagos institucionais que
incentivem o planejamento conjunto, a troca de experiéncias e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Esses espagos devem ser apoiados por politicas publicas que reconhegcam e
valorizem a interdisciplinaridade como eixo estruturante do ensino bdsico, oferecendo suporte
técnico, financeiro e organizacional para sua implementagdo. Moraes (2015) destaca que o
sucesso da interdisciplinaridade depende, em grande medida, da capacidade das escolas
de promoverem uma cultura de trabalho colaborativo, na qual os professores de diferentes
dreas possam compartilhar conhecimentos, discutir estratégias pedagodgicas e desenvolver
atividades integradoras.
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Para viabilizar essas transformagdes, € necessdrio também investir na infraestrutura
escolar, garantindo que as escolas disponham de recursos materiais e tecnolégicos adequados
para apoiar praticas interdisciplinares. A utilizagdo de tecnologias educacionais, por exemplo,
pode facilitar a integrag@o de saberes, oferecendo plataformas que promovam a colaboragéo
entre docentes e estudantes. Além disso, & essencial que os gestores educacionais incentivem
e acompanhem a implementagdo de prdaticas interdisciplinares, promovendo um ambiente
escolar que valorize a inovagdo pedagodgica e a integragdo curricular.

Por fim, & importante ressaltar que a consolidagdo da interdisciplinaridade como pratica
pedagodgica exige um esforgco coletivo que envolva todos os atores do sistema educacional,
incluindo professores, gestores, estudantes e formuladores de politicas publicas. Somente por
meio de uma articulagdo integrada entre esses diferentes niveis serd possivel superar as barreiras
existentes e promover uma educacgdo que ndo apenas atenda ds demandas do século XXI, mas
também contribua para a formagéo de cidaddos criticos, reflexivos e engajados. Como aponta
Freire (1996), uma educagdo transformadora requer coragem e compromisso para enfrentar os
desafios e construir praticas pedagodgicas que respeitem a pluralidade de saberes, promovendo
a emancipagdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A interdisciplinaridade, nesse
sentido, ndo é apenas uma metodologia, mas uma filosofia de ensino que visa transformar a
relagdo entre os diferentes campos do saber e, consequentemente, a prépria pratica educativa.

Perspectivas e implicagdes

Os resultados desta pesquisa destacam a urgéncia de promover mudangas profundas,
tanto estruturais quanto culturais, no sistema educacional brasileiro, abrangendo desde
a formacdo inicial até a continuada de professores. Essas mudangas s@o essenciais para
consolidar a interdisciplinaridade como uma préatica pedagoégica efetiva e para alinhar o
sistema educacional ds demandas contempordneas, particularmente no contexto das reformas
introduzidas pelo Novo Ensino Médio. Embora os desafios identificados sejam complexos
e multifacetados, as propostas apresentadas ao longo deste estudo demonstram que a
interdisciplinaridade € uma abordagem vidvel, além de ser um componente estratégico para o
sucesso das reformas educacionais.

A implementacdo de uma educacgdo verdadeiramente interdisciplinar requer um esforco
coletivo que envolva diferentes atores e niveis do sistema educacional. Instituicdes formadoras
de professores desempenham um papel central nesse processo, uma vez que precisam
reestruturar os curriculos dos cursos de licenciatura para incorporar a interdisciplinaridade
como eixo formativo, tanto em termos tedricos quanto prdéticos. Essa reestruturagdo deve
ir além da inclusGo de disciplinas especificas e promover uma revisdo abrangente das
metodologias de ensino, enfatizando praticas colaborativas, estudos de caso interdisciplinares
e projetos integradores que preparem os futuros professores para a realidade complexa e
plural das salas de aula.

No dmbito da formagdo continuada, os programas de capacitagdo devem ser repensados
para atender ds demandas especificas do Novo Ensino Médio, oferecendo aos professores




ferramentas praticas e tedricas que os capacitem a desenvolver atividades pedagoégicas
interdisciplinares. A formagdo continuada deve priorizar metodologias ativas e integradoras
que incentivem o didlogo entre disciplinas e permitam aos docentes vivenciar os beneficios
da interdisciplinaridade em suas préprias prdaticas profissionais. Além disso, a criacdo de
comunidades de aprendizagem entre professores, gestores e outros agentes educacionais
pode fortalecer o desenvolvimento de prdaticas interdisciplinares, promovendo uma cultura de
colaboracdo e troca de experiéncias.

As escolas, como espacgos privilegiados de implementag¢do pedagdgica, também precisam
passar por transformagées culturais e organizacionais para viabilizar a interdisciplinaridade.
Isso inclui a criagdo de condi¢gdes que favorecam o planejamento conjunto entre professores
de diferentes dreas, como a alocagd@o de tempo especifico para o trabalho colaborativo e o
incentivo & construgdo de projetos integrados. Gestores escolares tém a responsabilidade
de fomentar um ambiente de trabalho que valorize a integragdo curricular e ofere¢ca suporte
aos docentes na realizagdo de prdticas interdisciplinares, seja por meio de recursos materiais,

tecnoldgicos ou por meio de formagdes especificas.
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Além das mudangas institucionais, & indispensdvel um compromisso coletivo com a
promocdo de uma educacgdo transformadora, que reconhega a pluralidade de saberes e valorize
a construgéo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, o pensamento de Freire (1996) oferece
uma base tedrica indispensdvel ao destacar que a educagdo deve ser entendida como um ato
politico e emancipador, fundamentado no didlogo e no respeito & diversidade de perspectivas.
Para que a interdisciplinaridade se torne uma prética concreta e efetiva, € necessdrio que os
atores do sistema educacional assumam um papel ativo na transformagéo das estruturas
vigentes, reconhecendo o potencial integrador e emancipador dessa abordagem.

A interdisciplinaridade, como proposto neste estudo, vai além de ser uma metodologia
pedagdgica ou uma exigéncia normativa; ela € uma filosofia educacional que busca romper
com a fragmentagdo do conhecimento e promover uma visdo integrada e contextualizada do
ensino. A sua consolidag@o no contexto educacional brasileiro depende de politicas publicas
consistentes e articuladas, que ndo apenas incentivem a interdisciplinaridade, mas também
garantam os recursos e condi¢gdes necessdrios para sua implementagdo efetiva. Esse esforgo
deve ser continuo e sistémico, envolvendo ndo apenas gestores e professores, mas também
estudantes, familias e a comunidade em geral.

Portanto, a interdisciplinaridade deve ser vista como um caminho vidvel e necessdrio para
transformar a educacdo brasileira, tornando-a mais alinhada das exigéncias do século XXI. Ao
articular saberes e promover o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento, essa abordagem
tem o potencial de formar cidaddos criticos, reflexivos e capazes de enfrentar os desafios de
um mundo cada vez mais complexo e interconectado. No entanto, sua implementagdo exige
ndo apenas mudangas estruturais e culturais, mas também uma mudanca de mentalidade
que reconhega a educagdo como um espago de transformagdo e emancipagdo. Assim, como
enfatiza Freire (1996), a educacdo interdisciplinar deixa de ser apenas uma proposta teérica e se
transforma em um ato politico, concreto e transformador, capaz de promover a emancipagdo
dos sujeitos e a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo dedicou-se a uma andlise aprofundada dos movimentos e desafios
relacionados d interdisciplinaridade na formagdo docente, com especial atengdo ds demandas
e oportunidades impostas pelo Novo Ensino Médio. A partir de uma revisdo bibliogrdafica
fundamentada em autores cldssicos e contempordneos, além de documentos normativos
e oficiais, foi possivel sistematizar e compreender as mdltiplas dimensées que envolvem a
implementagdo da interdisciplinaridade como eixo central de uma educagdo transformadora.
Os resultados confirmaram a relevancia dessa abordagem como ferramenta para superar a




fragmentagdo do conhecimento e para alinhar as praticas educacionais s demandas de um
mundo complexo, interconectado e em constante transformagdo.

O estudo evidenciou que a interdisciplinaridade, apesar de amplamente reconhecida
como uma abordagem inovadora e promissora, enfrenta barreiras significativas para sua
consolidagcdo no contexto educacional brasileiro. Entre os principais desafios identificados,
destacam-se a fragmentagdo curricular que predomina nos cursos de licenciatura, a
insuficiéncia de programas de formagdo continuada voltados para praticas interdisciplinares
e a resisténcia institucional ds mudangas pedagodgicas propostas. Essa resisténcia, muitas
vezes associada a uma cultura escolar tradicionalista, limita a colaboragdo entre diferentes
dreas do saber e perpetua modelos de ensino compartimentalizados, incapazes de atender ds
necessidades contempordneas da sociedade e do mercado de trabalho.

Por outro lado, o estudo também revelou caminhos promissores para a consolidacdo da
interdisciplinaridade como pratica pedagégica efetiva. Uma das estratégias centrais discutidas
foi a necessidade de reestruturar os curriculos dos cursos de formagdo inicial e continuada,
incorporando prdticas pedagdgicas que estimulem a integragdo de saberes e oferegam aos
futuros professores experiéncias concretas de trabalho interdisciplinar. A criagdo de espagos
colaborativos entre docentes de diferentes dreas do conhecimento também foi apontada como
essencial para promover a troca de experiéncias, o planejamento conjunto e a construgdo
de projetos pedagédgicos integradores. Além disso, o fortalecimento de politicas pUblicas que
incentivem e valorizem a interdisciplinaridade é indispensdvel para que essa abordagem deixe
de ser uma proposta tedrica e se torne uma pratica pedagdgica amplamente adotada.

O estudo ressaltou ainda a urgéncia de alinhar a formagdo docente ds demandas
contempordneas do ensino, especialmente no contexto das reformas introduzidas pelo Novo
Ensino Médio. A flexibilizagdo curricular e a introdugdo de itinerdrios formativos exigem dos
professores competéncias para integrar saberes, articular conteddos e planejar atividades que
dialoguem com a realidade dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Para isso, € necessdario que as politicas pUblicas garantam os recursos materiais,
tecnoldgicos e humanos indispensdveis & implementagdo de prdaticas interdisciplinares.

Embora a metodologia qualitativa utilizada tenha se mostrado adequada para a
sistematizagcdo e andlise das contribuigbes tedricas sobre o tema, o estudo reconhece suas
limitagées, sobretudo no que diz respeito d auséncia de dados empiricos que permitam avaliar
a aplicagdo pratica da interdisciplinaridade no cotidiano escolar. Pesquisas futuras poderé&o
complementar esses achados por meio de investigagdes empiricas, como estudos de caso,
entrevistas com professores e gestores, e andlises quantitativas que explorem a percepgdo dos
diferentes atores envolvidos no processo educacional. Essas pesquisas poderdo oferecer insights
valiosos sobre as condigdes necessdrias para a implementagdo efetiva da interdisciplinaridade
e sobre os impactos dessa abordagem na qualidade do ensino e na aprendizagem dos
estudantes.

As contribuicdes deste estudo alinham-se & necessidade urgente de promover uma
educacdo mais integrada, critica e transformadora, na qual a interdisciplinaridade seja ndo
apenas uma metodologia, mas um principio estruturante do sistema educacional. Para o
contexto brasileiro, o estudo oferece subsidios relevantes para o aprimoramento das politicas
publicas, dos programas de formagdo docente e das praticas pedagdgicas, reafirmando o
papel do professor como agente de mudanga social e mediador do processo de aprendizagem.
Como destaca Freire (1996), a educacéo deve ser um ato politico e emancipador, baseado no
didlogo, no respeito a pluralidade e na construgdo coletiva do conhecimento.

Conclui-se, portanto, que a interdisciplinaridade é essencial para que o Novo Ensino
Médio alcance seu potencial transformador, demandando esforgos coletivos e continuos de
toda a comunidade educacional. Para que essa transformagdo se concretize, € necessario
que instituicbes formadoras, escolas, gestores publicos, professores e estudantes assumam




um compromisso compartiihado com a promogdo de praticas pedagdgicas integradoras
e com a construgdo de um sistema educacional que valorize a pluralidade, a colaboragéo e
a criatividade. Somente por meio de um esforco conjunto seré@ possivel superar os desafios
identificados e consolidar a interdisciplinaridade como um pilar central de uma educag¢do capaz
de formar cidaddos criticos, auténomos e preparados para enfrentar os desafios do século XXI.
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