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RESUMO

Discute-se a transicdo da Educacéo Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental,
assumindo que o registro escrito sobre o trabalho pedagdgico realizado e as
aprendizagens das criancas podem se constituir em ponte para 0 processo de
transicdo, sobretudo para a alfabetizacdo. Parte-se do pressuposto de que o
desenvolvimento do simbolismo nas brincadeiras de faz de conta, nos desenhos e
considerando também a fala podem ser articuladores na insercdo das criancas em
praticas de leitura e de escrita. O objetivo foi cotejar as tematicas indicadas pelas
professoras, a respeito das aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, com
as que estdo presentes em documentacdo pedagogica especifica. A metodologia é
qualitativa desenvolvida por meio de entrevistas e analise documental. Participaram
seis professoras. Os resultados demonstram continuidades e rupturas no processo de
transicdo entre essas etapas, especialmente em relacdo a leitura e a escrita,
conjecturando sobre possiveis efeitos para o processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento; Desenvolvimento do Simbolismo;
Praticas Pedagdgicas.
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A TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: BUSCANDO
ACOES DE CONTINUIDADE

ABSTRACT

This study discusses the transition from Early Childhood Education to the 1st year of
Elementary School, if written records of the pedagogical work carried out and the
children's learning can serve as a bridge for the transition process, especially for
literacy. It assumes that the development of symbolism in pretend play, drawings, and
also considering speech can be key factors in children's insertion into reading and
writing practices. The objective was to compare the themes indicated by the teachers,
regarding children's learning and development, with those present in specific
pedagogical documentation. The methodology is qualitative, developed through
interviews and document analysis. Six teachers participated. The results demonstrate
continuities and ruptures in the transition process between these stages, especially in
relation to reading and writing, speculating on possible effects for the literacy process.

Keywords: Literacy and Reading; Development of Symbolism; Pedagogical
Practices.

LA TRANSICION DE LA EDUCACION INFANTIL A LA ESCUELA PRIMARIA: EN
BUSCA ACCIONES DE CONTINUIDAD

RESUMEN

Este estudio analiza la transicion de la Educacion Infantil al primer afio de Primaria,
partiendo de la premisa de que los registros escritos del trabajo pedagdgico realizado
y del aprendizaje infantil pueden servir de puente para este proceso, especialmente
en lo que respecta a la lectoescritura. Se basa en la suposicion de que el desarrollo
del simbolismo a través del juego simbdlico, el dibujo y el lenguaje pueden ser factores
clave en la inserciéon de los nifios en las practicas de lectura y escritura. El objetivo fue
comparar los temas sefialados por los docentes, en relacion con el aprendizaje y el
desarrollo infantil, con los presentes en la documentacion pedagdgica especifica. La
metodologia es cualitativa y se desarroll6 mediante entrevistas y analisis documental.
Participaron seis docentes. Los resultados demuestran continuidades y rupturas en el
proceso de transicion entre estas etapas, especialmente en relacién con la lectura y
la escritura, especulando sobre sus posibles efectos en el proceso de lectoescritura.

Palabras clave: Alfabetizacion y lectura; Desarrollo del simbolismo; Practicas
pedagdgicas.

INTRODUCAO

A literatura que discute a transicdo da Educacao Infantil (El) para o Ensino
Fundamental (EF) vem apontando que se trata de um processo de muitas rupturas,
em diferentes ambitos (rotina, espacos, praticas, avaliagdes, mobiliario, materiais).
Defendemos, nesse artigo, dois aspectos que podem contribuir para a construcéo de

continuidades entre as duas etapas. Um primeiro refere-se as praticas pedagogicas
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em torno das atividades simbolicas proprias da infancia — as brincadeiras de faz de
conta, os desenhos, a linguagem oral e a escrita. O outro esta no ambito de politicas
que fortalecam a pratica da documentacdo pedagdgica, incentivando espacos de
discusséo sobre as informacgdes relevantes a serem registradas e viabilizando o
acesso a elas, sobretudo no periodo de transi¢éo da El para o EF.

Em relacéo as atividades simbdlicas, de acordo com Vigotski (2021), a génese
do desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores esta na apropriacdo dessas
atividades durante a infancia. O autor demonstra que o gesto de apontar € o primeiro
sistema de representacdo que aparece, a partir da interpretacéo que o adulto faz da
acao do bebé, ao projetar-se em diregcdo a um objeto. A acdo do outro, ao trazer o
objeto para o bebé, faz com que o gesto de apontar comece a representar o desejo
de obter algo que esta distante. O gesto € a primeira atividade de representacéo e, a
partir dele, Vigotski demonstra que a crianca desenvolve 0s outros sistemas
simbdlicos, como a brincadeira de faz de conta, o desenho e a fala, tracando o
desenvolvimento do simbolismo na infancia.

Vigotski (2021) demonstrou que, a partir dos gestos, nas brincadeiras de faz de
conta, a crianga utiliza objetos representando outros e desenvolve uma atividade
imaginaria, em que seus movimentos cumprem a funcdo de signo, atribuindo um
significado diferente da funcéo original. O gesto representativo é a chave da funcao
simbdlica na brincadeira. Posteriormente, € a fala que constitui elemento mediador na
producédo dos significados que circulam nas brincadeiras infantis, tais como: o papel
gue cada crianca assume no cenario envolvido, os acontecimentos do momento etc.
A criacéo durante a brincadeira de faz de conta representa possibilidades de insergéao
na cultura e de compreensao do mundo.

Quanto ao desenho, Vigotski (2021) explica que as primeiras garatujas sao
consideradas mais gesto do que desenho propriamente dito. E o préprio movimento
da criancga que se fixa no papel, pelo desenho. Com o desenvolvimento da fala, € ela
gue passa a ter centralidade nas descobertas que a crianca faz sobre os significados
nos desenhos ou rabiscos, ocupando funcdo mediadora, possibilitando comunicar o
gue foi desenhado. As criancas desenham inicialmente o que conhecem e ndo o que

veem, com base na memoria. Assim, o desenho passa a ser usado como forma de

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v.9, n.02, 2026, eISSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc



A TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: BUSCANDO
ACOES DE CONTINUIDADE

recordar algo, constituindo-se em uma atividade complexa, atuando como
instrumento, que cumpre importante funcdo mneméonica.

No desenvolvimento da fala, sdo o0s gestos que viabilizam a interacéo
comunicativa entre criancas e adultos, em que estes sinalizam seus desejos e
direcionam o olhar do adulto para o que querem demonstrar.

A escrita também é um sistema simbdlico de grande complexidade em relacédo
aos demais e de significativo valor social. O alerta feito por Vigotski (2021, p. 249) em

seu tempo, ainda é bastante atual:

A escrita ainda ocupa um espaco relativamente limitado na préatica do
treinamento escolar se comparada ao enorme papel que possui no processo
de desenvolvimento cultural da crianga. (...) Ensina-se a crianga a escolher
letras e a construir palavras, mas ndo se ensina a escrita da linguagem.

Esse conjunto de sistemas simbolicos compdem o que Vigotski (2021)
denominou de a pré-histéria da linguagem escrita e abre um importante debate sobre
0 espaco dedicado a essas formas de linguagem na escola. Gestos, desenhos, as
brincadeiras de faz de conta e a fala sdo precursores da escrita e, portanto, operar
com diferentes simbolismos impacta o desenvolvimento da linguagem escrita, que é
a mais abstrata e complexa dentre todos os demais sistemas simbdlicos.

Considerando que as atividades mediadas por signos promovem um salto
gualitativo no desenvolvimento das criancas, o registro dessas atividades e as formas
como cada crianga produz significado nas opera¢cées com signos torna-se relevante
para o acompanhamento do desenvolvimento infantil e pode ser um elo na transigéo
entre a Educacao Infantil (El) e o Ensino Fundamental (EF). Vigotski (2021) ja defendia
gue a articulacdo entre os diferentes sistemas simbodlicos que se desenvolvem na
infancia se apoiam e se complementam entre si, visando a estruturacdo completa de
todos eles. Um sistema simbdlico ja desenvolvido oportuniza o desenvolvimento de
outro ainda em estagio embrionario.

Somando-se a relevancia do desenvolvimento do simbolismo nas brincadeiras
de faz de conta, representando diferentes papéis sociais; nos desenhos e por meio da
fala, registrando e comentando/relatando diferentes experiéncias e situagdes; bem
como participando de forma ativa em diferentes praticas de leitura e escrita, 0s

registros pedagogicos podem se constituir em um instrumento importante que explora
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0 processo de desenvolvimento do simbolismo, por meio de diferentes atividades,
registra o trabalho realizado e a relacdo de cada crian¢ca com esse trabalho.

A documentacdo pedagodgica tem sido discutida na literatura como
possibilidade tanto de concretizagdo do desenvolvimento das criangas para que elas
mesmas e seus professores possam ter consciéncia desse processo, registrando
conquistas e novos modos de atuacao das criancas, diante do trabalho pedagdgico
realizado (Azevedo; Oliveira-Formosinho, 2008).

O objetivo dessa pesquisa €, portanto, cotejar o que as professoras consideram
relevante observar no processo de aprendizagem das criangcas em relacdo ao
desenvolvimento do simbolismo e se e como esses aspectos evidenciados se
apresentam na documentacdo pedagoOgica especifica utilizada em uma Rede
Municipal de Educacédo de municipio localizado no interior do Estado de Sao Paulo.
Defendemos que esses registros podem ser documentos valiosos que historicizam as
experiéncias escolares na El servindo de fonte de informacdes variadas para se
planejar continuidades no inicio do EF, ajustando rotinas, diversificando materiais e
planejando praticas que contribuam para producdo de sentidos ao simbolismo mais
complexo e abstrato que esta ainda em processo de desenvolvimento — a linguagem

escrita.

METODOLOGIA

Trata-se de estudo de abordagem qualitativa, desenvolvido por meio de
entrevistas com professoras e andlise documental de registros pedagdgicos. A
entrevista, segundo Ludke e André (2005, p. 34), possibilita “a captagao imediata e
corrente da informacdo desejada (...). permite correcdes, esclarecimentos e
adaptacbes que a tornam sobremaneira eficaz.” Quanto a analise documental, a
inspiracédo baseou-se em Cellard (2008) que sugere duas etapas para esse processo:
uma preliminar em que se considera o contexto de produc¢do de cada documento e a
outra refere-se a analise propriamente dita do conteudo, em que se trabalha na
obtencéo de informacdes significativas que possibilitem alcancar o objetivo proposto.

Participaram seis professoras, quatro que atuam em Centros de Educacéo
Infantil e duas que atuam em Escolas de Ensino Fundamental. As entrevistas
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semiestruturadas aconteceram por meio da plataforma Google Meet individualmente
com cada professora e foram gravadas por meio de recursos da plataforma digital. As
professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido especifico para
este estudo e a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, sob o parecer 5.712.776.
A analise documental buscou identificar o que foi considerado relevante pelas
professoras e 0 que esta registrado em cada documento pedagdgico, em cada um
dos trimestres do ano de 2024. Os relatérios foram enviados pelas professoras que
escolheram uma criangca de sua turma. Foram atribuidos nomes ficticios para as
professoras e criancas a fim de preservar suas identidades.

Na El ndo h& um roteiro especifico a ser seguido para a escrita dos relatorios,
mas € comum o registro do trabalho realizado em cada trimestre, especialmente os
projetos de longa duracéo, além de informacdes sobre as relagdes interpessoais, a
participacdo e algumas preferéncias da crianca. No EF, o relatério segue uma
subdivisdo por componente curricular, também registrando o trabalho realizado e a
relacéo da crianca em termos de participacéo e de aprendizagens.

As andlises foram organizadas por eixos de acordo com o tipo de atividade
simbdlica, comparando o que foi registrado e o que foi dito pelas professoras, nas
entrevistas. Reconhecemos que ha diferencas entre o que € explicitado oralmente e
0 que € registrado por escrito. As préticas relatadas sdo mais ricas, uma vez que 0
relato oral € mais fluido e dinamico, abrangendo aspectos que ndo aparecem nos
relatorios. No entanto, retomamos a defesa de que o registro escrito detalhado e
individualizado, retratando as aprendizagens da crianca diante do trabalho realizado
€ documento importante para se buscar continuidades entre a Educagéo Infantil (El)

e o0 Ensino Fundamental (EF).

AS BRINCADEIRAS DE FAZ DE CONTA

Na Educacéao Infantil, as quatro professoras comentaram sobre o espacgo das

brincadeiras na rotina diaria:

Os espacos de brincar, eles sdo feitos ou em contato direto com a natureza
de modo livre, que a gente chama de brincar livre, nos parques da escola, ou
eles séo feitos em propostas de cantinhos. Normalmente, isso € feito na sala
de referéncia, onde eu separo 0s grupos de acordo com a minha
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intencionalidade. As vezes, eu mesclo as idades das criancas, para que elas
possam contribuir umas com as outras, cada uma no seu momento diferente
de idade, de interacdo com o brincar (Profa. Mariana).

Na educagéo infantil, eles tém o brincar todos os dias, tem alguns momentos
de brincar mais direcionado e tem os momentos de brincar livre. Eles tém
joguinhos de encaixe, quebra-cabeca, jogos de percurso e jogos da memoria
[...]- Hoje, eles estavam brincando de médico [...] (Profa. Juliana).

Nés fizemos um trabalho no meio do ano, que foi contra o racismo, e eu
mostrei a beleza negra. Entdo, eu trouxe muita imagem, trabalhei muito em
sala de aula sobre a cor da pele. Os meninos também, eles viram muito reis,
principes da Etiopia, e ai eu fui atras de fantasias para comprar (Profa.
Camila).

A gente oferece cotidianamente brinquedos estruturados e néo estruturados,
cantinhos de faz-de-conta com objetos reciclados e cantinho do escritério.
Eles brincam dos papéis de pai, mée, tio, das diversas profissdes e escrevem
durante a brincadeira. No cantinho do escritério, eles atendem telefone, fazem
anotacdes, imitam os pais em home office (Profa. Alice).

Alice ao oferecer brinquedos estruturados e néo estruturados nos cantinhos que
organiza, oportuniza a criacdo de jogos simbolicos de diferentes tipos, como contos de
fadas ou representacédo de profissdes. Nesse sentido, ha articulagbes significativas
entre os cenarios de faz de conta e materiais de escrita, que socialmente circulam
nesses espacos. Os materiais oferecidos para as brincadeiras merecem ser objeto de
andlise e reflexdo, buscando os que representam oportunidades da vivéncia de
diferentes papéis, como, por exemplo, as fantasias e outros objetos que representam
as vivéncias sociais cotidianas. Porém, a mediacdo pedagdgica problematizando e
ampliando as ac¢Bes que emanam das brincadeiras de faz de conta sugerem as
criangas novas possibilidades. O brincar, com base em Vigotski (2021), ndo é uma
atividade natural das criancas, ele € ensinado por meio da mediacdo de pessoas mais
experientes e competentes na compreensao de sua propria cultura. A oportunidade de
observar outras criangas brincando, de interagir com outras criangas e o planejamento
pedagdgico em relacdo aos espacos, materiais, tempo para as brincadeiras, bem
como a mediacao que se faz sédo formas de propiciar aprendizagens qualitativamente
diferenciadas nas experiéncias do faz de conta.

Nos relatérios de registro das aprendizagens e desenvolvimento de cada
crianca as brincadeiras sdo mencionadas, destacando algumas preferéncias das
criancas. A mencao aos “cantinhos” aparece, mas as informacdes sobre o0 jogo de

papéis e as relagbes estabelecidas com os objetos da brincadeira recebem pouco
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espaco. Haregistro sobre desenvolvimentos especificos como de coordenac¢ao motora

e em relagdo aos objetivos pretendidos:

Camilly gosta muito de literatura e incorpora narrativas dos livros que 1é em
suas brincadeiras de jogo simbdlico, enriquecendo suas interacdes e
explorando novas possibilidades no mundo da imaginagdo (Relatério 2°
trimestre — Profa. Mariana).

Miranda mostra um grande entusiasmo por brincadeiras que envolvem jogos
de regras [...] (Relatdrio 2° trimestre — Profa. Juliana).

Ariel gosta dos momentos de cantos onde é oferecido livros e brinquedos
diversos como carrinhos, jogos, bonecas, casinha, quitanda, panelinhas,
massinha para modelar, tela para desenhar, papéis e lapis coloridos, jogos de
coordenacédo motora. Tem autonomia para conquistar espagos, conversar em
grupo. A coordenacdo motora grossa e fina estdo adequadas a fase infantil.
A aluna atingiu todos os objetivos propostos acima das expectativas (Relatério
2° trimestre — Profa. Camila).

Nos cantinhos gosta de jogos, desenho livre, massinha e faz de conta
(Relatério 3° trimestre — Profa. Alice).

Em relacdo ao 1° ano do EF, a professora Ana argumenta que as brincadeiras
ocorrem no cotidiano da turma e envolvem a utilizacdo de brinquedos estruturados e
nao estruturados, referindo-se ao uso de sucata. Além disso, as brincadeiras envolvem
diferentes tipos de jogos e podem também ser brincadeiras direcionadas. Os jogos
simbdlicos também séo observados pela professora, que cita a representacdo de um
“show” associada a utilizac&o de objetos, como o microfone.

A professora Cristina (EF) relata uma pratica pedagogica construida por
combinados, organizando a rotina, que incorpora momentos de parque e de
brincadeiras. As atividades envolvendo o brincar sdo planejadas e ocorrem em
espacos diferentes da escola, mesmo com limita¢des, pois o parque esta em reforma.
Contudo, isso ndo impede, segundo Cristina, a criacdo de estratégias para 0s

momentos de brincadeira:

A gente vai criando estratégias também para brincar. A gente conseguiu pintar
dois espacos da escola com brincadeiras que vocé desenha no chéo (Profa.
Cristina).

Cristina ressalta o desafio em relacdo a pouca quantidade de brinquedos

oferecida para as criangas e busca complementar com brinquedos néo estruturados,
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gue auxiliam. Mas, se ressente da falta de materiais que as criangas possam utilizar

para enriquecer a brincadeira, sobretudo no jogo de papéis:

Entdo, a gente esta com problema na escola por falta de espaco [...]. Entéo,
a gente esta, por exemplo, com uma caixa organizadora grande de pecinha
para usar entre seis turmas. Entao, é complicado. Mas, por exemplo, eu tenho
uma caixa de materiais ndo estruturados [...]. E uma coisa que a gente ja
conversou, que a gente precisa providenciar mais materiais que eles possam
usar realmente para isso. [...] Porque, assim, eu percebo que a gente tem
pouco esse material para jogar com as criancas (Profa. Cristina).

Nos relatérios elaborados pelas professoras, as brincadeiras sao citadas, mas

de forma genérica:

Experimenta e participa de diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional (Relatério do 1° e 2° trimestre —
Profa. Ana).

Reproduz com apoio docente nas artes visuais, além de pratica com
brinquedo. Reconhecimento do corpo com praticas de atividade fisica.
Participa e respeita o grupo (Relatério 2° trimestre — Profa. Cristina).

Observamos que as brincadeiras sdo mencionadas nos componentes
curriculares de Arte e de Educacao Fisica. As informacbes sobre a relacdo com o

grupo também aparecem.

DESENHOS

As quatro professoras da EI mencionam certa regularidade na rotina para as
propostas de desenho. A diversidade de materiais usados € comentada, desde o0s
tradicionais, como riscantes, tinta guache, aos nao tradicionais, como massinha de
biscuit e acafrdo. As experiéncias vao desde desenhos livres e com propostas

definidas, até desenhos prontos para pintar:

Ocorre quase todos os dias, contando com os dias de desenho livre. As vezes
eu peco para fazer um desenho de uma histéria, como do ‘Grufalo’, entao tém
criangas que tém desenhos que aparecem de forma maravilhosa. Eles
desenham com giz no ambiente externo, canetinha, lapis, giz de cera, tem dia
gue eles desenham com tinta também (Profa. Alice).

Algumas criancas que estdo nessa fase de garatuja, as vezes, sdo mais
resistentes, mas eu falo, “ndo, desenha do seu jeito. Entdo, sempre tento
incentivar (Profa. Juliana).
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Arte a gente sempre tem, esse pintar com guache, até na area externa, tem a
parede de azulejo, eu os levo la. Massinha, biscuit, esta ali (Profa. Camila).

E que a educacéo nao olha isso como necessario, mas eu olho. Por exemplo,
se eu dou um desenho para eles pintarem, eu observo, se eles estdo pintando
dentro do desenho. Entdo, existe um ganho, mas eu ndo ofereco com
frequéncia, porque ndo da tempo (Camila).

Mariana (El), no relatério, registra informagbes importantes sobre o
desenvolvimento motor e como a crianca executa suas atividades de desenho,

demonstrando preferéncias e formas de expressao:

Camily aprimorou sua coordena¢@o motora fina em atividades como o uso de
pincel, lapis de cor, tesoura e colagem [...]. Nos desenhos, Camily costuma
registrar figuras humanas com esquema corporal completo e utiliza diferentes
cores para colorir, revelando um olhar criativo e atento aos detalhes (Relatério
2° trimestre — Profa. Mariana).

Juliana (El) destaca o desenho como registro de aprendizagens no projeto com
as ampularias, incluindo informacdes importantes sobre a execucao das atividades e

as formas de expressédo da turma sobre o tema:

O tema também se refletiu nas criacbes espontaneas das criangas, esse
interesse transpareceu de forma clara em suas produc¢des artisticas e ludicas,
especialmente nos desenhos, onde as ampularias eram frequentemente
representadas com capricho e riqgueza de detalhes (Relatério do 2° e 3°
trimestre — Profa. Juliana).

Os relatérios produzidos pelas professoras Camila e Alice trazem informacgdes
sobre as aprendizagens, destacando o desenvolvimento do desenho, da linguagem e

as preferéncias:

Ariel nesse trimestre apresentou um avanco extraordinario nas atividades de
arte e linguagem voltadas a pesquisas, com foco em termina-las e alcancar
todos os objetivos. E uma crianca que avancou bastante na fala, se
comunicando bastante nos momentos de rodas de conversa quando percebe
gue ndo ha participacdo ou respondem algo que ndo concorda, fala com
intervencao e argumentacao clara (Relatério 2° trimestre — Profa. Camila).

Seus desenhos sdo muito elaborados e contam com muitos detalhes. Gosta
muito de desenhar o brasdo do Corinthians (Relatorio 3° trimestre — Profa.
Alice).
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A professora Cristina (EF) cita o desenho mais integrado aos projetos, como a
Semana Internacional da Mulher, para que haja propostas de discussdo sobre os
assuntos tematizados. Tanto Cristina como Ana (EF) afirmam que desenhos prontos
também sdo oferecidos. No que se refere aos materiais, sédo utilizados canetinhas,

sulfite, giz de cera e lapis:

Normalmente os desenhos, eles tém que ter uma ligagdo com alguma coisa
gue a gente esta conversando. Eu lembrei agora que, em mar¢o, a gente tem
a Semana Internacional da Mulher, entdo, os desenhos tém também essa
proposta que a gente possa discutir. Logico que a gente tem, por exemplo,
guando a gente vai trabalhar o folclore, a gente acaba usando desenhos
prontos que as criancas ddo um toque dela [...]. Mas, normalmente, é de giz
de cera, lapis [...] (Profa. Cristina).

Eu gosto de levar também desenho pronto. Algumas coisas sao direcionadas
e, s vezes, ndo ¢é direcionada. E um desenho so pelo desenho, para pintar,
para saber que tem que se concentrar, para trabalhar a concentracéo também
(Profa. Ana).

No relatério, o desenho é mencionado no espaco do componente curricular

Arte, referente ao folclore:

Aprecia parcialmente o folclore brasileiro com foco na lenda do “Bumba meu
boi” e o reproduz com apoio docente nas artes visuais, além de pratica com
brinquedo (Relatorio 2° trimestre — Profa. Cristina).

Destacamos como reflexdo, que o processo autoral demanda tempo e
investimento recorrente para a producdo. O desenho como atividade simbdlica vai se
desenvolvendo e ganhando estrutura e formas mais definidas a partir das
oportunidades que as criangas tém para observar diferentes elementos e cenas reais,
com mediacdes para que se atentem a especificidades do que sera representado, para

assim poder produzir com uma bagagem mais ampliada.

LITERATURA

O destaque para o espaco da leitura literaria e 0 acesso a uma variedade de
obras € relevante nessa discusséo, pois ela dispara conversas e pode ser uma rica
experiéncia de possibilidades de producéo oral. Também oferece oportunidades para

a producdo autoral de desenhos. A literatura tem presenca diaria nas préaticas

Revista Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, Piaui, v.9, n.02, 2026, eISSN: 2674-757X
DOI: 10.26694/epeduc



A TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: BUSCANDO
ACOES DE CONTINUIDADE

pedagogicas na El. Diferentes géneros textuais sao explorados e escolhidos no acervo
da escola para a leitura cotidiana. As obras literarias também sao escolhidas com base
nos projetos escolares e explorando necessidades especificas do grupo de criangas.
A participacéo delas durante a leitura ou a contacédo de histéria é destacada, assim
como a participacdo na escolha das obras, podendo trazer de casa as histdorias que
acham interessantes. As modulacdes de voz e o uso de objetos sdo mencionados na

contagao:

Mas todos os dias na roda eu fago uma leitura. [...] Eu tento ir ao acervo da
nossa biblioteca e separar alguns titulos que eu achei bem interessantes.
Tento mesclar bastante o género [...]. Entdo, muitas vezes eu deixo nos
cantinhos, que eu comentei os cantinhos de brincar, as vezes eu faco um
cantinho de livro também. J4 tem crian¢as também que trouxeram de casa um
livro, ai eu dou uma lida antes se eu ndo conheco o titulo, eu leio antes para
saber se é algo apropriado para a idade deles (Profa. Mariana).

A gente esta trabalhando na Prefeitura com a educacao antirracista, entéo, a
gente busca trazer histérias que abordem essa tematica. [...]. As vezes, a
gente esté vendo, assim, que tem crianca que esta mais carente e a gente vai
buscar algum livro que trata essa relagdo. Entdo, assim, eu interpreto, faco
entonacgdo, mudo a voz, uso fantoches (Profa. Juliana).

Eu faco muita leitura compartilhada, da qual elas falam e eu tenho que
interagir muito para que elas figuem na roda observando. [...] Eu gosto de
fazer com que elas participem e quero que elas reconhe¢cam onde aconteceu
a histéria e quem esta narrando aquela histéria (Profa. Camila).

Praticamente todos os dias. As vezes, a leitura esta relacionada com o tema
gue a gente esta trabalhando naquela semana. Quando percebo que eles tém
muito interesse naquele livro, deixamos no cantinho para releitura. [...] As
vezes a leitura € s6 0 momento mesmo para a crianga ter contato com a
literatura. [...] Eles escolhem os livros quando vao levar para a casa, mas
guando eu vou contar, eu escolho [...]. Faco a leitura com entonacédo e tem
musiquinha para preparar as criancas para aquele momento (Profa. Alice).

Nos relatérios, as praticas de literatura diaria sao ressaltadas, bem como a sua
relacdo com os projetos da escola. Em alguns casos as preferéncias das criangas e
seus comportamentos diante das histérias séo registrados. Chamamos a atencéo para

um dos relatorios que faz uma relacao entre a literatura e atividades de jogo simbdlico:

Leituras diarias de diversos géneros textuais. [...] Camily gosta muito de
literatura e incorpora narrativas dos livros que Ié em suas brincadeiras de jogo
simbdlico (Relatdrio do 3° trimestre — Profa. Mariana).

Observo que, de modo geral, as criangas tém um grande interesse em
atividades como ouvir histérias [...]. Temos nos aprofundado sobre as
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ampulérias e estamos construindo um livro coletivo com diversas informagdes
sobre elas (Relatdrio 2° trimestre — Profa. Juliana).

Temas importantes de leitura foram incluidos nas rodas de leitura para
promover acfes tao necessarias ao combate do preconceito quanto a raga,
género e consciéncia de classe (Relatdrio 2° trimestre — Profa. Camila).

Aprecia o0 momento de contacdo de historias e faz comentarios divertidos
durante os momentos de reflexdo (Relatério 3° trimestre — Profa. Alice).

No EF, a literatura também tem espaco diario. Os recursos para a leitura ou
contagcdo aparecem aqui também, além de as obras serem escolhidas por sua relagao
com temas relacionados ao trabalho que se deseja desenvolver. A participacao das
criancas aparece nas oportunidades de votarem na obra que mais gostam, pratic

relatada pela professora Cristina:

Entdo, normalmente a gente faz a leitura deleite. As vezes eu conto uma
histéria, assim, de meméria. Mas quando € um livro, por exemplo, eu gosto
de usar entonagéo de voz, eu gosto de mostrar a imagem para eles do livro.
E é assim, o recurso, eu gosto de incorporar também o personagem (Profa.
Ana).

Sempre gostei de histéria, do livro infantil, sempre foi uma coisa que me
seduziu muito. Todo dia a gente vai comecar com uma historia [...]. Entao
assim, normalmente, pelo menos uma vez por semana, a gente |é uma
matéria de jornal, se for sobre o assunto antirracista ou algum outro assunto
importante a gente vai conversar sobre [...]. Eu, normalmente, fago uma pré-
sele¢do e h4 votacdo da obra, para também j4 ir trabalhando essa questédo do
principio de votacdo [...]. Quando sei a histéria de cor, uso recursos, como
uma mala e dessa mala eu vou tirando coisas (Profa. Cristina).

Os relatorios destacam algumas informacdes sobre a crianca e a sua interacéo

com as historias e outros tipos de textos:

Ouve e compreende histérias, regras e instrugfes; aprecia contos durante
momentos de fruicdo; utiliza estratégias de leitura para a compreenséo de um
texto (Relatoérios do 1° e 2° trimestre — Profa. Ana).

Reconta histérias conhecidas dentro dos limites do seu vocabulario; resgata
caracteristicas do texto fonte ao recontar histérias. Aprecia textos literarios a
partir da leitura realizada diariamente pela professora [...] interage com
materiais de diferentes portadores e géneros textuais com mediacdo
frequente da professora (Relatério 2° trimestre — Profa. Cristina).

A literatura oportuniza a imersao das criancas em diferentes formas de

linguagens e teméticas, promovendo reflex6es sobre singularidades vividas por elas.
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ESCRITA

Em algumas préaticas, a escrita se insere nos cantinhos criados para as
brincadeiras de faz de conta. A professora Mariana (El) articula as praticas de escrita
com blocos pautados e outros materiais a brincadeira de faz de conta. Ela também
ressalta que, de maneira intencional, direciona cantinhos de brincar especificos para

as criangas que estao na transicéo para o EF:

Costumo disponibilizar, pelo menos de uma ou duas vezes na semana,
intencionalmente, o cantinho do escritério, que eu coloco papéis pautados,
folhas pautadas, cadernos, agendas, agendas antigas de outros anos que nés
temos guardadas na escola, para que eles tenham contato com a escrita do
bilhete, escritas reais de anos anteriores. [...] A gente achou interessante
comecar a trazer a questdo da escrita para as criancas de maneira mais
intencional, para aqueles que irdo para o Ensino Fundamental (Profa.
Mariana).

Para as demais professoras da El a escrita é explorada por meio dos crachas
dos nomes, na lousa, no registro do nome nas folhas de atividade, além do uso de

alfabeto movel e jogos:

Quando eu facgo o sorteio, eu ja entrego o cracha na mao deles e j& peco para
escrever seu nome na lousa. Todas as vezes que pegam numa folha, seja
qual for a atividade, eles irdo escrever o nome (Profa. Juliana).

Eles tém acesso ao craché praticamente todos os dias [...]. Escrevem o0 nome
nos desenhos, escrevem na lousa com giz, as vezes desenham também na
lousa. Uso o alfabeto mével, fichas com palavras, jogos com silabas para os
maiores. Escritas significativas de palavras ligadas a projetos (Profa. Alice).

A professora Camila (El) explicita o quanto se esforca para valorizar as
tentativas de escrita das criangcas, e ao mesmo tempo, ndo exige cobrancas sobre
essa atividade:

Tem crianga que fala para mim, ‘eu ndo sei escrever’. Entao eu dou a tarjeta
[o cracha], pego o dedinho, passo por cima da letra e eu vou segurar sua méao,
ou eu escrevo e depois eu peco para que ele copie embaixo as letrinhas
(Profa. Camila).

Nos relatorios, o que fica mais evidenciado em relacdo a escrita € a grafia do

nome e 0s saberes mais especificos sobre letras e sons:
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[...] identificacdo através do crachd individual, uso do calendario para
identificacdo do dia, més e ano [...]. Camily é uma crianca extremamente
comunicativa e consegue expressar-se claramente de forma verbal. Ela
reconhece todas as letras do alfabeto e os sons correspondentes, além de
compreender o valor posicional dos nimeros (Relatério 2° trimestre — Profa.
Mariana).

A partir dai seguimos com outras criangas que quiseram escrever sua propria
historia. Ariel ndo deixou passar a ideia e oportunidade de criar. Sua historia
tem bichinhos, flores e familias. [...] Escreve seu nome sem ajuda do cartéo e
reconhece nomes de outros amigos. E muito curiosa e sempre esta pedindo
ajuda para escrever o nome da mae, pai, frases, palavras (Relatério 3°
trimestre — Profa. Camila).

Escreve seu nome sem apoio do cracha. Reconhece vérias letras, sons,
nameros e quantidades (Relatério terceiro trimestre — Profa. Alice).

Nos relatorios de Juliana, a escrita pode ser observada articulada com o projeto
de ampularias, articulando a literatura e as habilidades de escrita com o livro. Além
disso, pode-se obter informacdes sobre as preferéncias da crianga, como atividades

articuladas entre o desenho e a escrita:

Temos nos aprofundado sobre as ampularias, estamos construindo um livro
coletivo com diversas informacdes sobre elas: do que se alimentam, como se
locomovem, como respiram. [...] Marina gosta especialmente de atividades
gue envolvam desenho e escrita, nas quais se mostra caprichosa e detalhista,
produzindo trabalhos que evidenciam sua criatividade e dedicacéao (Relatorios
do 2° e 3° trimestre — Profa. Juliana).

No EF aparece o0 uso de diversos recursos, como silabarios, palavras do dia,
listas, bilhetes e outros tipos de estratégias, como a masica, para incentivar e trabalhar

a escrita:

Trabalho também com uma palavra do dia. A gente faz muito a familia silabica
[...]. Eu trabalho bastante com mdusica, coloco essa musiquinha porque dai
tém crianca que néo sabe alfabeto, mas ela canta a masica para lembrar qual
€ aletra [...]. Ah, a gente tem bilhetes, a gente faz bilhetes (Profa. Ana).

A professora Cristina (EF) também ressalta que a escrita € uma habilidade
incentivada, menciona a classificacdo por niveis de desenvolvimento, segundo
Ferreiro e Teberosky (1995), mas enfatiza que outros aspectos ndo podem ser

desconsiderados:
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A gente tem tentado e tem dado muito certo de que as pessoas entendem que
o fundamental ndo é s6 ser escrita. Hoje mesmo, essa questao desse aluno
gue eu acabei de falar, ele teve uma evolucéo social. A evolugcdo pedagdgica
dele foi incrivel. Ele chegou pré-silabico. Ele esta saindo sildbico com valor,
lendo silabicamente, silabas simples, alguma mais complexa, na verdade.
Mas j4 esté escrevendo ali algumas coisas e vai escrevendo uma frase. Entéo,
assim, teve uma evolucdo pedagogica, mas a evolugéo social dele foi muito
maior (Cristina).
Quanto aos relatérios, Cristina e Ana destacam informacdes sobre
comportamentos e habilidades que a crianca aprecia em sala de aula e que envolvem

seus saberes associados a escrita:

Reproduz o primeiro nome, identificando a maior parte das letras, conhece
algumas letras do alfabeto, diferencia as letras de nimeros e reconhece as
vogais (Relatério 2° trimestre — Profa. Cristina).

Reconhece funcdo social e caracteristicas dos géneros textuais: listas e
receitas; participa de construcdes coletivas de listas e receitas (Relatorio 1°
trimestre — Profa. Ana).

DISCUSSAO

A palavra transicdo vem do latim transitio, relacionada a transire, que significa
passar e ir adiante (Bissoli, Aguiar, 2022). Compreendemos, assim, que 0 processo
de transicdo significa deslocar-se, mudar de posicdo. De maneira especial, a
passagem da El para o EF representa um marco significativo para a crianca e suscita
uma mistura de sentimentos. Ao mesmo tempo que traz expectativas e euforia pelo
status de estar crescendo, traz também medo e insegurancas, diante de muitas
davidas e incertezas. A auséncia de dialogo entre escolas e profissionais das duas
etapas da Educacéo Basica acentua as rupturas muito presentes nesse processo de
transicao.

Retomamos a defesa de que a documentagdo pedagodgica assumida como
objeto de reflexdo e debate, visando se constituir em um registro que prima pela
continuidade, se organizaria em torno de detalhes sobre o trabalho realizado e as
aprendizagens conquistadas. A valorizacéo dos registros e 0 compromisso com eles
pode ser uma forma de garantir integracéo entre as etapas (Martinati; Rocha, 2015).

Ressaltamos o papel das professoras em praticas e agbes que promovem

continuidades. Espacos planejados para que a brincadeira de faz de conta aconteca
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em articulacdo com situacdes concretas de necessidades do uso da escrita como
pratica social oportuniza experiéncias de producéo de escritas provisorias, que trazem
importantes momentos de reflexdo sobre a escrita em contextos especificos imbricada
as suas finalidades. Os resultados demonstram que as professoras buscam incluir
atividades de brincadeira na rotina, utilizando diversos recursos. Contudo, essa
atividade é pouco mencionada nos relatérios pedagoégicos, deixando passar a
oportunidade de valorizar as brincadeiras de faz de conta, também no inicio do EF,
como importante fonte de aprendizado e desenvolvimento.

O deslocamento de foco das atividades ludicas para a alfabetizacdo é
observado nos relatorios pedagoégicos e Leontiev (2017) traz contribuicdes para as
reflexdes em relagdo a essa questdo. O autor discute o conceito de atividade principal
em articulacdo as mudancas nos estagios de desenvolvimento da crianca e defende
que em cada estagio ha uma atividade dominante que se define pela sua enorme
relevancia para o desenvolvimento de outros processos posteriores. O fim da El e o
ingresso no EF é palco de um contexto de mudanca, pois a atividade principal que
antes era a brincadeira, passara a ser o estudo. Leontiev (2017) alerta que a atividade
principal sustenta de maneira potente a relacdo da crian¢ca com a realidade, ou seja,
ela é o meio pelo qual as criancas vao construindo compreensdes sobre o mundo ao

redor. O autor destaca trés atributos da atividade principal:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro
da qual eles sao diferenciados. (...) 2. A atividade principal € aquela na qual
processos psiquicos particulares tomam forma ou séo reorganizados. (...) 3.
A atividade principal é a atividade da qual dependem, de forma intima, as
principais mudancas psicolégicas na personalidade infantil, observadas em
um certo periodo de desenvolvimento (Leontiev, 2017, p. 64-65).

A mudanca da brincadeira como atividade principal para a atividade de estudo
nao se define pela idade ou pelo ingresso no EF. Trata-se de um processo em que as
experiéncias tenham a poténcia de despertar o desejo e a curiosidade em aprender
por outras vias que se constituirdo no estudo. Por isso, reconhecemos que a criagcao
de diferentes cenarios para a brincadeira de faz de conta, em que as crian¢as atendem
o telefone, fazem anotacdes, imitam seus pais em home-office, fazendo uso de
materiais da cultura do escrito, oportunizam a significacdo de seus usos e a inser¢cao

no universo de representacao pela escrita, imitando os adultos.
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Da mesma forma, reconhecemos a potencialidade do desenho como registro e
recurso para se lembrar. Muito além de aprimoramento da coordenac¢do motora e do
desenvolvimento da concentracdo, os desenhos sdo producdes autorais de
representacdo das experiéncias vivenciadas pelas criancas e como registro auxiliar
mnemonico (Luria, 2017). Nesse sentido, incluir o desenho como forma de
entendimento de contextos importantes pode auxiliar a compreensao da crianga sobre
o mundo em que vive. As propostas de desenhos prontos para serem pintados
reduzem as possibilidades de compreenséo e de producdo autoral em um processo
de criacdo e de representacdo sob a oOtica infantil. Esse recurso é valorizado por
algumas professoras, que justificam a sua fungdo para o desenvolvimento da
coordenacao motora (pintar em espaco limitado), da concentracao e para representar
de maneira padronizada temas estudados pela turma. Essa forma de considerar o
desenho pronto, ndo leva em conta que ha outras possibilidades para o
desenvolvimento motor fino, da concentracdo e da criagéo, por meio da valorizagéo
das diversas formas de representagéo.

O espaco destinado a literatura ira influenciar nas relacdes entre as criancas e
a forma como elas se comunicam e se apropriam dos conhecimentos. A leitura livre
ou deleite como um momento em que as criangas escolhem livros para explorar da
forma como desejam é importante, pois experimentam papéis de leitores utilizando
suas proprias ferramentas e estratégias para compreender. Essa acdo promove
autonomia e confianca para que as criancas entrem em contato com a literatura e
elementos da linguagem escrita (Brandao; Rosa, 2020).

Ao pensar nas articulagdes entre a literatura e a escrita, pensa-se sobre a
aquisicao da propria escrita como um processo que se da por meio de mediacdes e
interacdes durante o desenvolvimento da crianca. A escrita torna-se necessaria para
gue a crianca possa se comunicar e desenvolver habilidades que transpassam
somente o contexto escolar (Camargo; Zanlorenzi, 2023).

De acordo com a Teoria-Historico-Cultural, o desenvolvimento da linguagem
escrita ndo se realiza por meio de um ensino mecanico e sim pautado em
oportunidades de reflexdes sobre as situacdes de uso da escrita e 0s saberes que as
criancas vao produzindo. Nesse sentido, conhecer e refletir sobre como as atividades

simbdlicas sdo exploradas na El e no 1° ano do EF torna-se relevante para a busca
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de continuidades entre as duas etapas. Reconhecer que o simbolismo construido nas
brincadeiras de faz de conta pode abrir espaco para outros simbolismos, como a
escrita, que se insere nos contextos representados, com uma finalidade social
assumida pelas criancas é muito relevante. Reconhecer que a produ¢ao por meio do
desenho é um importante processo criativo e de representacdo sobre o que as
criancas conhecem e elaboram sobre o mundo e considera-lo como formas de registro
gue pode subsidiar uma producdo escrita ainda ndo convencional € oportunizar a
insercdo no universo simbdlico. Com base em Vigotski (2021) e Luria (2017)
destacamos que propor experiéncias em que um sistema simbdlico ja estruturado,
como o desenho, no fim da El e inicio do EF, pode dar significado a outro sistema
simbdlico ainda em processo de estruturacdo, como a escrita.

Portanto, defendemos que rupturas podem ser minimizadas em praticas que
envolvam a escrita em articulagdo com outras atividades, como o desenho, a
brincadeira e a literatura. Assim, propostas que incentivam a escrita com significado e
que a criangca entenda o motivo e a necessidade de escrever, podem auxiliar no
desenvolvimento potencial dessa aprendizagem.

Todo esse processo, envolvendo explicagcdes sobre como o trabalho com as
atividades simbdlicas é realizado, trazendo informacdes sobre o desenvolvimento das
criancas nessas atividades torna-se relevante de ser registrado, tanto como
norteadores para um trabalho futuro, como aspectos a serem valorizados no processo
de aprendizagem. Esses registros podem oportunizar continuidades no ensino e
destacar interesses e preferéncias da crianca, como indicadores de seu

desenvolvimento potencial.

CONSIDERACOES FINAIS

A comparacdo entre as informacdes obtidas nas entrevistas com as
professoras e os registros analisados nos relatérios pedagdgicos indicou que hd uma
aproximam entre o que é realizado em classe e 0 que é registrado. Embora com
informacdes mais gerais, ha um contetdo, que apesar de modesto, situa a crian¢a no
contexto de suas aprendizagens e oferecem pistas sobre o desenvolvimento de cada

uma em relacdo ao trabalho realizado. Alertamos, no entanto, que 0 acesso a esses
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relatorios ndo € viabilizado com facilidade e, muitas vezes, fica a cargo da iniciativa
de cada professora, que nem sempre tem a informacéo de que tal acesso é possivel.

A articulacdo entre os sistemas simbdlicos bem como a valorizacéo de escritas
ainda provisorias ndo ganha relevancia como momentos importantes de reflex&o e de
discusséo. Apesar de serem mencionados em conjunto, ndo ha detalhamento sobre
a potencializagcdo da pratica de escrita quando articulada aos outros sistemas
simbdlicos.

Os registros pedagogicos podem minimizar as rupturas que ocorrem no periodo
de transicdo, principalmente com detalhamentos de informacdes sobre a crianca e
suas atividades e preferéncias. Ao mesmo tempo que explicitar que as futuras
professoras serdo leitoras desses relatérios podera refletir em um compromisso
diferenciado em relacéo as informacdes contidas nesse tipo de documento.

O compromisso com o registro extrapola as exigéncias administrativas, quando
reconhecido como fonte de informagdes importantes sobre a crianca e suas vivéncias,

além de contribuir para 0 acompanhamento do seu desenvolvimento.
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