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RESUMO

A formacgdo inicial de professores envolve muitas questdes subjetivas. Nessa perspectiva, a pesquisa
apresentada neste artigo objetivou compreender o processo de constituicdo da subjetividade docente de
estagiarios de um curso de Licenciatura em Quimica de uma instituicdo federal em S3o Paulo, Brasil. As etapas
da coleta de dados incluiram uma sessdo de grupo focal com cinco estagiarios do curso de Licenciatura em
Quimica no ano de 2019. As analises respeitaram as orientacdes de Gatti (2005), ampararam-se nos preceitos
da analise de conteldo de Franco (2005) e Bardin, (1977) e tiveram por base a discussdo de Novaes (2015,
2020), Sousa e Novaes (2013) e Goncalves e Sousa (2015) sobre constituicdo da subjetividade docente, e
Pimenta e Lima (2011) sobre estagio e formagdo docente. Como resultados, foi possivel constatar que as
experiéncias, as ac8es, os desafios, as rela¢Bes e os contextos em que se desenvolveram os estagios sao
elementos importantes para a constituicdo da subjetividade do professor, o que acontece ao longo do seu
processo de formagdo, nas suas experiéncias e na relagdo com o outro.

Palavras-chave: formacdo inicial de professores; estagio curricular supervisionado; subjetividade docente.

ABSTRACT

The initial training of teachers involves many subjective issues. From this perspective, the research presented
in this article aimed to understand the process of constituting the teacher's subjectivity of trainees from a
Chemistry undergraduate course at a federal institution in Sdo Paulo, Brazil. The data collection stages
included a focus group session with five trainees from the Chemistry undergraduate course in 2019. The
analyses followed Gatti's guidelines (2005), were based on the precepts of content analysis by Franco (2005)
and Bardin (1977) and were based on the discussion of Novaes (2015, 2020), Sousa and Novaes (2013), and
Gongalves and Sousa (2015) on the constitution of teacher subjectivity, and Pimenta and Lima (2011) on
internship and teacher training. As results, it was possible to verify that the experiences, actions, challenges,
relationships, and contexts in which the internships developed are important elements for the constitution
of the teacher's subjectivity, which happens throughout their training process, in their experiences, and in the
relationship with the other.

Keywords: initial teacher education; supervised curricular internship; teacher subjectivity.

RESUMEN

La formacion inicial de profesores implica muchas cuestiones subjetivas. Desde esta perspectiva, la
investigacién presentada en este articulo tuvo como objetivo comprender el proceso de constitucién de la
subjetividad docente de estudiantes en practicas de una carrera de Licenciatura en Quimica de una institucién
federal en Sdo Paulo, Brasil. Las etapas de la recoleccion de datos incluyeron una sesién de grupo focal con
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cinco estudiantes en practicas de la carrera de Licenciatura en Quimica en el afio 2019. Los analisis respetaron
las orientaciones de Gatti (2005), se apoyaron en los preceptos del analisis de contenido de Franco (2005) y
Bardin (1977) y tuvieron como base la discusién de Novaes (2015, 2020), Sousa y Novaes (2013) y Gongalves
y Sousa (2015) sobre la constitucién de la subjetividad docente, y de Pimenta y Lima (2011) sobre practica y
formacién docente. Como resultados, fue posible constatar que las experiencias, las acciones, los desafios,
las relaciones y los contextos en los que se desarrollaron las practicas son elementos importantes para la
constitucion de la subjetividad del profesor, lo que ocurre a lo largo de su proceso de formacién, en sus
experiencias y en la relacion con el otro.

Palabras clave: formacion inicial de profesores; practicas curriculares supervisadas; subjetividad docente.

INTRODUCAO

A escola é considerada um espago fundamental para a formacao dos professores, porém
muitas vezes existe um distanciamento entre esse ambiente de formacao e o local de trabalho futuro
desses profissionais. Diante disso, surge a seguinte indaga¢ao: como o estagio contribui para a
constituicdo da subjetividade docente de futuros professores, estudantes de um curso de
licenciatura em Quimica? Com o intuito de buscar respostas para esse problema, surgiu a
necessidade de realizar este estudo, uma vez que a escola, como espago formativo, potencializa a
construcao de diferentes saberes por meio das relagdes entre os sujeitos. Portanto, ¢ um desafio do
ponto de vista educacional repensar a forma¢ao docente, buscando um olhar voltado para a
emancipa¢ao humana.

Assim, este estudo tem como objetivo geral compreender o processo de constituigao da
subjetividade docente de estagiarios de um curso de Licenciatura em Quimica de uma instituigao
federal em Sao Paulo e como objetivos especificos: discutir a complexidade de ser professor de
Quimica no contexto educacional do ano de 2019, tendo em vista diversos fatores que influenciam
na constituicdo da subjetividade docente na perspectiva dos estagiarios; identificar as relagdes
existentes entre estagiarios, escola campo e institui¢ao formadora durante as atividades do estagio
supervisionado e analisar os saberes docentes que os estagiarios tém se apropriado para o
desenvolvimento das atividades do estagio supervisionado.

Nessa perspectiva, a iniciativa de realizar essa pesquisa surgiu como consequéncia das
experiéncias da pesquisadora com estagiarios dos cursos de Licenciatura em uma institui¢ao federal
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhiao — Campus Codo), onde atua
como professora. Os estagiarios sempre traziam relatos dos diversos desafios que enfrentavam no
estagio, incluindo problemas na infraestrutura das escolas, como falta de recursos didaticos e
espacos adequados para o aprendizado. Além disso, eles tinham dificuldade em lidar com a

realidade vivida por alguns alunos, como a auséncia dos pais, a violéncia e a criminalidade.
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Esses problemas de ordem social também afetavam a relagdo com a comunidade escolar.
Nesse sentido, sob a 6tica da pesquisa realizada, o estagio supervisionado se configura como um
importante aliado no processo formativo e na constituicao da subjetividade docente.

Sendo assim, a formagcao inicial se configura como o primeiro passo para o exercicio da
profissao docente, sendo permeada por desafios, acontecendo em uma sociedade, em um tempo e
em um lugar determinados. Assim, além do espago académico de formagao, o futuro professor
precisa conhecer o seu /Jocus de trabalho, a escola.

O estagio supervisionado nos cursos de licenciatura ¢é obrigatério e permite esse
conhecimento a partir do momento em que o aluno adentra na escola nao mais como estudante,
mas como um professor em processo de formacao inicial. Por ser obrigatorio, o estagio nao pode
ser limitado a tarefas burocraticas, como preenchimento de fichas e cumprimento de carga horaria
destinadas a observagao, participacdo e regéncia, sem nenhum carater investigativo e reflexivo
sobre essa pratica. Nessa perspectiva, ao assumir o compromisso do estagio docente na formagiao
inicial, o aluno estagiario vai assumindo também um compromisso inicial com a profissao docente,
considerando-se entdo sujeito da sua agao.

Destarte, com a imersdo no campo de atuagao docente do estagio supervisionado, espera-
se que o futuro professor construa, a partir das experiéncias vividas, sua subjetividade social
docente, um termo bastante complexo, mas de grande relevancia para que se compreenda os
elementos subjetivos envolvidos nessa formaciao. Nao se pode negar, assim, a necessidade de se
levar em consideracio no processo formativo a dimensao subjetiva do trabalho docente. Nessa

linha de pensamento, Sousa (2012, p. 117) enfatiza que:

Desconhecendo a dimenséo subjetiva, seja dos programas de formacio, seja das politicas
sociais, reduz-se a possibilidade de oferecer aos atores da agdo educativa uma reescrita de
sua trajetoria que favoreceria rearticular suas representagoes, sua identidade e seus saberes
frente a desafios do cotidiano buscando, assim, aperfei¢oar sua pratica.

Essa pesquisa, busca entao investigar a formac¢ao do professor no estagio supervisionado a
partir da perspectiva da subjetividade, possibilitando compreender o carater historico dos
processos pessoais e as questoes subjetivas que permeiam a construcio do ser professor. A
discussio inicial que é apontada para a compreensao da subjetividade encontra-se na contribuigao
que suas concepgoes trazem para o entendimento do fenémeno da formagao inicial docente a partir

do estagio supervisionado na sua complexidade.
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FORMAGCAO DOCENTE E SUBJETIVIDADE

Sao muitos os desafios que se apresentam no contexto educacional do Brasil, com o intuito
de contribuir efetivamente para a melhoria da educagao. Um dos principais desafios é a formagao
dos professores, que é considerada um fator crucial para garantir a qualidade da educa¢ao. Em vista
disso, atualmente, existem iniciativas e experiéncias que buscam colaborar com novas abordagens
para a formacdo de professores, ja que esses profissionais vao além de apenas ensinar conteudos
especificos para os alunos (N6voa; Vieira, 2017). As abordagens mais interessantes envolvem uma

formacdo profissional dos professores, onde a formagao docente seja voltada para a profissao:

O ponto central da formacio de professores, em todo o mundo, prende-se com a relagdo
entre a formagio e a profissio. Nao se trata de insistir na ligaco entre a teoria (que estaria
nas universidades) e a pratica (que estaria nas escolas). Esta dicotomia é pobre e estéril.
Trata-se, isso sim, de compreender o modo como a formagiao deve estar ligada a
profissao, e vice-versa (N6voa; Vieira, 2017, p. 206).

Pensar nessa perspectiva de formagao exige uma mudanga real de atitude em relacdo a
formacao de professores. Isso implica em investir na superagao de concepgoes formativas baseadas
na racionalidade técnica e direcionar a implementagao de processos formativos baseados na
racionalidade critica, o que leva a uma formacao docente comprometida com a aprendizagem
continua sobre a profissao. Além disso, ¢ necessario repensar a pratica docente, proporcionando
espagos para compartilhar experiéncias que contribuam para essa formagao. Segundo Josso (2004),
uma experiéncia formativa pressupoe uma perspectiva de aprendizado; em outras palavras, essa
experiéncia simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, habilidades, sentimentos que
caracterizam uma subjetividade e identidades.

Essa concepgao de experiéncia representa a vivencia do professor e como ela afeta sua
atuacao docente. Isso requer compreender a peculiaridade dos individuos, pois cada sujeito é Gnico,
construido e em constante transformagdao devido ao contexto social e cultural em que vive.
Portanto, a pratica docente nos dias de hoje valoriza competéncias que vao além do conhecimento
técnico da profissio, buscando uma integracio de modos de agir e pensar do professor, que
precisam ser considerados em seu processo de formacao.

De acordo com Novoa (2017, p. 1131), “a formacdo é fundamental para construir a
profissionalidade docente, e ndo apenas para preparar os professores do ponto de vista técnico,
cientifico ou pedagogico”. Nesse sentido, busca-se entender a profissionalidade docente de acordo

com a defini¢ao de Sacristan (1995), que a define como: “[...] a afirma¢ao do que é especifico na
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acao docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores
que constituem a especificidade de ser professor” (Sacristan, 1995, p. 65).

Como sugerem os autores, estar em formacao implica considerar as trajetérias, experiéncias
e saberes dos sujeitos envolvidos nesse processo. Em conformidade com essa afirmagao, Tarfif e
Lessard (2009, p. 11) destacam que a docéncia deve ser “compreendida como trabalho interativo,
trabalho com e sobre o outro”.

Schon (1992) também traz contribuigdes ao defender uma epistemologia baseada na
reflexdao na agdo, indo além de uma formagido pautada na racionalidade técnica. Dessa forma,
valoriza-se o conhecimento do professor, incentivando-o a pesquisa, para que o professor reflexivo
possa examinar seu proprio ensino em busca de aprimoramento.

Desta forma, é pertinente afirmar que ao longo de sua pratica, o professor tem a
oportunidade de aprender nao apenas com os conhecimentos adquiridos em sua formagao, mas
também com as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. E essa experiéncia que muitas vezes
falta aos alunos em formagao inicial, daf a importancia da licenciatura na formagao de professores.
Alves (2012, p. 99) complementa essa afirmagao ao dizer que “bons professores se constroem na
pratica, aliada a cursos de aperfeicoamento e atualizacdo. Isso significa que a formacao inicial deve
ser complementada ao longo da atividade docente”.

Nessa perspectiva, é importante destacar que a formagao do professor nio se resume 2a
acumulacio de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas sim a um trabalho critico de reflexdo sobre
a realidade vivenciada no cotidiano escolar, o que permite uma atuagdo significativa e
transformadora. Veiga (2009, p. 11) complementa, enfatizando que “a escola deve ser cada vez
mais proxima a realidade. Muitos dos problemas enfrentados por ela relacionam-se com a crescente
diversidade cultural e social dos alunos”.

Com base nessa premissa, pode-se afirmar que a formag¢ao de professores ¢ um processo
continuo, que abrange toda a carreira docente e corresponde aos diferentes estagios da vida dos
professores, desde o inicio de sua carreira. Portanto, ¢ necessario compreender o professor como
um sujeito ativo em seu processo de formacio, envolvendo seu desenvolvimento, experiéncias e
conhecimentos produzidos ao longo de suas historias de vida e de sua atuagiao docente.

Sendo assim, ¢ de grande importancia o entendimento de que a formacgao docente nio é
construida somente por acumulacio de conhecimentos, mas em uma dinamica que envolve a
constante reflexdo critica sobre as agoes referentes ao cotidiano escolar, o que implica considerar
as vivéncias pessoais e profissionais presentes nessas agoes. Desta maneira, Névoa traz

contribui¢des a esta afirmagao, quando defende que: “A formacao de professores deve dedicar uma
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atengdo especial as dimensdes pessoais da profissio docente, trabalhando essa capacidade de
relacdo e de comunicac¢ao que define o tacto pedagogico” (Novoa, 2009, p. 38).

Partindo desse pressuposto, entende-se que a dimensao pessoal no trabalho docente nao
deve ser jamais separada da dimensio profissional, ja que para Névoa (2009, p. 38) “o professor é
a pessoa” e “a pessoa ¢ o professor”. Existe, assim, uma forte ligacao entre aquilo que somos ¢ a
maneira como ensinamos (N6voa, 2017). No ambito dessa assertiva, pressupoe-se que o professor
no exercicio da sua profissao ensina aquilo que ele é. E naquilo que ele ¢, se encontra muito daquilo
que ensina (N6voa, 2009).

Névoa (2009), entao, nos faz refletir que para que o professor tenha uma formagao que lhe
dé base para o exercicio da docéncia, mostra-se necessario, além da formagao académica, levar em
consideracao a sua formagao como pessoa. O ser professor vai se constituindo na sua relagao com
o outro, e para isso se apropria de formas culturais de ser e agir tipicos da sua vivéncia pessoal, o
que evidencia a estreita relagao existente entre o seu ambito pessoal e profissional.

Com esse entendimento, pode-se dizer que é impossivel a constitui¢ao da subjetividade se
realizar em uma atmosfera neutra de sentido e de valor, ja que a presenga do outro ¢ imprescindivel
para que isso ocorra (Sousa; Novaes, 2013).

Ancorando-se nessa ideia, ¢ importante ressaltar que os processos que envolvem o ensino
e a aprendizagem sdo complexos e se estabelecem em um espago de relagao, onde alunos e
professores estdo imersos em uma diversidade de possibilidades de interagdao. Existe, assim, a
presenca de multiplas histérias de vida com experiéncias e vivéncias unicas e inerentes a cada
sujeito, o que vai atribuir, a essas relagdes, sentidos subjetivos. Nessa perspectiva, “compreender a
subjetividade enquanto possibilidade de analise da contribuicdo do outro na constitui¢ao de si

mesmo, nao é apenas uma tarefa de pesquisa, ¢ um ato politico” (Sousa; Novaes, 2013, p. 33).

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

O primeiro contato do professor em formagao com a pratica docente ocorre, em sua grande
maioria, por meio do estagio. Sendo, assim, o estagio se torna essencial nessa trajetoria, na medida
em que possibilita a0 aluno em processo de formacio inicial docente ter conhecimento do seu
futuro ambiente de trabalho, pois sem essa imersao na escola, pode acontecer de o professor recém-
saido do curso de licenciatura se deparar com uma realidade desconhecida (Rosenau; Fialho, 2013).
O estagio docente possibilita, assim, ao professor em formag¢ao uma agao-reflexdo-acio de sua
pratica, isto é, o agir e refletir constantemente durante a sua atuagao docente, tendo por base uma

fundamentagio tedrica que torne isso possivel.
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Diante disso, a formacao inicial de professores por meio da articulagao com o estagio pode
trazer significativos avangos para a area, principalmente quando existe a ruptura da dicotomia entre
a teoria e a pratica e na organizagao do estagio como pesquisa. Este ¢ um aspecto importante que
pode trazer um significado maior para a atividade docente, ja que o estagio como pesquisa fortalece
a ideia de que a atividade docente é uma acdo cientifica, uma vez que possui intencionalidade e

metodologia investigativa.

A pesquisa no estagio, como método de formacio de futuros professores, se traduz, de
um lado, na mobilizacio de pesquisas que permitam a ampliacio e analise dos contextos
onde os estdgios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de
estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situaces que observam (Pimenta; Lima, 2011, p. 46).

Nessa perspectiva, umas das razes para se considerar o estagio como pesquisa é o fato de
proporcionar a participagdo ativa dos professores em formagdo, enquanto sujeitos de
aprendizagem. A pesquisa é importante, também, porque impulsiona a superagio da dicotomia
existente entre teoria e pratica, favorecendo uma relacao dialética e dialbgica entre esses dois
componentes do estagio, o que contribui para a desconstrucao da visao de ensino como uma mera
transmissao de informagdo/teotia no contexto da pritica, se contrapondo a racionalidade técnica,
uma vez que esta nao considera a complexidade e a singularidade dos desafios em educagao.

Sobre essa questao Mizukami (2002) ressalta que:

[..] se é verdade que a formacéo inicial sozinha nao d4 conta de toda a tarefa de formar
os professores, como querem os adeptos da racionalidade técnica, também ¢é verdade que

ocupa um lugar muito importante no conjunto do processo total dessa formagio, se
encarada na dire¢do da racionalidade pratica (p. 23).

Diante disso, torna-se necessario superar os limites da racionalidade técnica no sentido de
se repensar o estagio docente como uma oportunidade de o aluno construir a sua autonomia
profissional no ambito escolar, que nio se configura como um local neutro, mas repleto de
intencionalidades. Nesse entendimento, o estagio se efetiva como um meio propicio para que essa
pratica seja reflexiva e potencializadora da construgdo de uma atitude investigativa e critica frente
a realidade na qual o futuro professor atuara.

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2011, p. 67-68) apontam que “o estagio, ao promover
a presenca do aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e
o trabalho do professor na sociedade”. Isso possibilita estabelecer a referida relacao dialética e

dial6égica entre teoria e pratica. E considerar o estagio como um espago que contribui para a
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indissociabilidade dessa relagao é compreendé-lo como potencializador de uma formagao que
valoriza uma atitude investigativa, reflexiva, critica, de questionamento e tomada de decisdo,
qualidades indispensaveis para o exercicio da profissao.

Existe, assim, uma urgéncia em se repensar o estagio como /ocus de reflexao sobre a pratica,
ou seja, que va além da instrumentalizagdo técnica, com possibilidades de formar um professor que
analisa sua a¢do/atuacio no seu contexto educacional, possibilitando a construcio de sabetes
necessarios a formagao docente. Dessa forma, “o estagio, entao, deixa de ser considerado apenas
um dos componentes ¢ mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de

conhecimentos do curso de formagao de professores” (Pimenta; Lima, 2011, p. 55).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa atendeu aos critérios de uma investigagao com carater descritivo, apoiando-
se em uma abordagem essencialmente qualitativa. No primeiro semestre de 2019 foi realizada uma
sessao de grupo focal com cinco estagiarios do curso de Licenciatura em Quimica de uma
institui¢ao federal em Sao Paulo, com o propdsito de encontrar possiveis respostas para o problema
levantado e alcangar os objetivos estabelecidos, pois acredita-se que a escola, como espago de
formagao, a partir das relagdes entre os individuos, contribui para a construcio de diferentes
conhecimentos.

O grupo focal é uma técnica de pesquisa qualitativa que envolve um grupo pequeno de
pessoas que discutem um tépico especifico. Esta metodologia foi escolhida porque permite uma
malor interag¢ao entre os participantes, o que ¢ importante para a pesquisa educacional, pois ajuda
a compreender os diferentes pontos de vista dos participantes e a identificar problemas que dizem
respeito a sociedade. Segundo Gatti (2005, p. 9), a técnica do grupo focal “permite fazer emergir
uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacao
criado...”

Os cinco estagiarios que participaram do grupo focal foram: Manuela, Antonio, Fernando,
Vinicius e Miguel, com idades entre 21 e 38 anos. Trés dos participantes ja tinham experiéncia
prévia em programas de formacao de professores, como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia). Dois participantes estavam no 7° semestre do curso e estavam finalizando

o estagio supervisionado, enquanto os demais estavam no 5° semestre e no inicio do estagio.
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CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE DOCENTE NO ESTAGIO: ANALISES E
CONTRIBUICOES

Com o objetivo de atender ao questionamento levantado no problema desta pesquisa, foi
realizado um estudo utilizando o método de analise de conteudo a partir dos dialogos provenientes
do grupo focal com os estagiarios. O foco foilocalizar os apontamentos relacionados a constitui¢ao
da subjetividade docente, sendo considerada apropriada a organizacao dos dados em categorias.
Essa categorizacao foi feita com base na definicao de Bardin (1977, p. 117), na qual as categorias
sdao agrupamentos de elementos que possuem caracteristicas em comum.

A escolha da analise categorial se justifica pelo fato de permitir a analise e classificagao dos
elementos de uma mensagem de acordo com determinados critérios, com o objetivo de responder
ao problema e atender aos objetivos da pesquisa. Nesse sentido, a categorizacio dos relatos
compartilhados pelos estagiarios no grupo focal foi realizada por meio da analise tematica. Apos
essa categorizagao, foi feita a interpretagao e analise dos resultados. As categorias extraidas foram

classificadas em categorias iniciais, intermediarias e finais, e estio explicitadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Categorias de analise

o Sy Categorias . .
Categorias iniciais ; Ss Categorias finais
intermediarias
1. Estagio de observacio
2. Estagio de participacdo
3. Estagio de regéncia
. L. I. O desenvolvimento
4. Aprendizado no estigio N
de novas relagdes no
5. Importancia do professor supervisor de estagio
estagio
6. Importancia do professor orientador de L. Constituigao da
estagio subjetividade docente na

perspectiva do estagio

7. Metodologia de projetos

8. Encantamento pela sala de aula

3 T - ) 11. Ser professor
9. Ensino de Quimica utilizando experimentos
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14.Relagdo com os professores da escola V. O
contexto/realidade o
/ 11. Subjetividade docente:
da escola .
contexto, conhecimentos e
15.Influéncia das experiéncias do PIBID na experiéncias que
atuacao docente no estagio V. Experiéncias e contribuem para sua

conhecimentos que

16.Experiéncia pessoal constituicio

colaboram para a
17. Disciplinas pedagodgicas e disciplinas especificas atuagao docente
no curso de Licenciatura em Quimica

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A fim de realizar as analises, o primeiro passo foi organizar o material coletado por
similaridade de contedo para posterior categorizacio. A medida que as cadeias de significacio
eram estabelecidas, surgiam as categorias intermediarias que, por sua vez, davam origem as
categorias finais. Neste artigo serdo apresentadas as andlises das categorias finais: "Constitui¢ao da
subjetividade docente na perspectiva do estagio" e "Subjetividade docente: contexto,

conhecimentos e experiéncias que contribuem para sua constitui¢ao".

Constituicao da subjetividade docente na perspectiva do estagio

Para compreender o processo de formagao inicial docente, torna-se fundamental o estudo
da subjetividade, pois as experiéncias vivenciadas pelos estagiarios nesse contexto podem
influenciar a constitui¢do de sua subjetividade docente. Nesse ambito, a partir dos relatos dos
estagiarios no grupo focal, é possivel identificar diversas situagoes que contribuem de alguma forma
para essa constituicao.

Isso implica dizer que no exercicio da docéncia, é necessario desenvolver diversas relacoes,
nao apenas com os alunos, mas também com o meio e com os individuos com quem se convive.
No depoimento da estagiaria Manuela, fica evidente a importancia das relagdes estabelecidas por

ela durante o estagio:

[...] e a cootdenadora do fundamental também era a mesma coordenadora ainda e ficou
aquela relagdo legal e eu consegui desenvolver as coisas na escola, sé que o que aconteceu,
assim, eu recebi muitas dicas deles, foi melhor que o primeiro [...| eu pude perceber no
estagio ¢ que além da matéria que vocé aprende aqui, [...] o conteudo de quimica vocé
aprende aqui, agora a relagio com o ser humano vocé vai ter no estagio [...]. As vezes,
ensina porque a sua sala tem diferentes pessoas, mas vocé vai aprender aquele agir com
o ser humano 14 fora. E pra vida. [...] Vocé acaba até criando novas relacdes aqui dentro
(Manuela - estagiaria).
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Nesse depoimento, percebe-se como as relacdes estabelecidas durante o estagio sio
importantes para o processo de formacao docente da estagiaria. Ou seja, o aprendizado da docéncia
vai além das disciplinas estudadas no curso, pois outras aprendizagens sdo assimiladas no contexto
da atuagao profissional através das relagoes estabelecidas.

Em concordancia com Manuela, ¢ fundamental valorizar o processo de formagao inicial do
professor em seu contexto formativo e de atuagao, pois é nesse contexto que se assimilam as
influéncias e vivéncias decorrentes das relagOes estabelecidas, contribuindo para a autonomia do
professor em formacdo. Essa ¢ uma construgao permanente da aprendizagem, desenvolvida em
meio a relagdes, e as vivéncias do estagio sio condi¢des basicas que influenciam a formacio do
professor e a constitui¢ao de sua subjetividade docente.

Destarte, a subjetividade se constitui na relagdo com o outro e se desenvolve em tempos ¢

espagos historicos especificos. Segundo Novaes (2020):

[...] é possivel afirmar que a complexidade do saber docente, adquirido tanto em seus
processos iniciais de formagdo quanto em sua pratica em sala de aula, bem como em sua
formagao continuada, é constituida a partir do processo relacional do professor com os
seus variados outros (Novaes, 2020, p. 62).

Assim, ao abordar a dimensdo subjetiva na formagio do professor, ¢ necessario
compreendé-la no contexto de sua experiéncia vivida. Tardif e Lessard (2009, p. 55) destacam a

importancia das relagoes pedagdgicas no contexto da escola, considerando-a:

[..] um espaco s6cio-organizacional no qual atuam diversos individuos ligados entre si
por varios tipos de relages mais ou menos formalizadas, abrigando tensoes, negociacoes,
colaboragGes, conflitos e reajustamentos circunstanciais ou profundos de suas relagoes.

Por isso, a formacao do professor ocorre nesse contexto, que nao pode ser ignorado, pois
as relagoes pedagogicas mediadas pela aprendizagem da profissio docente sdo essenciais.
Compreender a importancia desse espago formativo e das relagoes estabelecidas durante o estagio
pressupoe entender a escola e o estagio de forma ampla, especialmente no processo de formagao
inicial.

Nesse sentido, a rede de relagdes e produgdes estabelecida no ambiente escolar demanda
compreender a profissio docente, pois ser professor nao se trata de uma atividade com resultados
imediatos, mas sim de um trabalho que requer tempo, paciéncia e dedicagdo. Os estagiarios
participantes desta pesquisa deixaram claro em seus relatos durante o estagio supervisionado que

essa foi uma das importantes licdes aprendidas.
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A experiéncia de voltar num ambiente escolar agora em outra posicdo, ainda nio na
posicdo de professor, mas um pré-professor, alguns deles inclusive me chamam de
professort, outros de tio [...]. Bom, eu acho muito importante a experiéncia do estigio
porque é uma forma de imersio no seu futuro ambiente de trabalho, é uma forma de
vocé se preparar pros desafios, ¢ uma forma de vocé conhecer a realidade que vocé vai
enfrentar futuramente e sinceramente eu achava que ia ser pior, principalmente por se
tratar de fundamental, eu falei "Sio criangas, sdo bagunceiros, vio me encher o saco, vio
falar bastante, vio me incomodar”, mas eu paguei minha lingua, eu estou gostando
bastante da experiéncia, de verdade eles sio muito acolhedores, eles recepcionam muito
bem. [...] Eu terminei o bacharel e vim fazer licenciatura e como eu disse, a experiéncia
de voltar pra sala de aula, a experiéncia de estar em uma sala de aula nio tenho algo como
descrever, mas como sentir (Vinicius - estagiario).

Vinicius, um dos estagiarios, evidencia em suas palavras que exercer a docéncia nao apenas
impacta a vida dos alunos, mas também possibilita a transformacgdo de si mesmo. Ele relata a
importancia de se envolver na realidade do ambiente escolar e enfrentar os desafios da profissao,
sendo recompensado com a acolhida e receptividade dos alunos. Assim, compreende-se que a
profissio docente vai além de um trabalho mecanico e sem significado, uma vez que envolve
emogdes, interagoes, troca de conhecimentos, o individuo como sujeito e, a0 mesmo tempo, o
coletivo. Nesse sentido, Novaes (2015), respaldada por Tardif e Lessard (2009), Névoa (2009) e
Tenti Fanfani (2007), entende “que a profissao docente é caracterizada pela capacidade do
professor de mobilizar recursos afetivos e cognitivos na agao com o aluno” (Novaes, 2015, p. 330).

Em vista disso, quando um professor em formacao comecga a refletir sobre sua pratica, ele
comega a valorizar sua propria histéria como professor. Ele comega a ver como suas experiéncias
pessoais e profissionais sido importantes para o seu desenvolvimento profissional, e comeca a
entender como essas experiéncias podem ajuda-lo a ser um professor, que na percep¢ao de Tardif

(2014, p. 105):

[...] é uma pessoa comprometida com e por sua propria historia — pessoal, familiar,
escolar, social — que lhe proporciona um lastro de certezas a partir das quais ele
compreende e interpreta as novas situagdes que o afetam e constroi, por meio de suas
proprias agoes, a continua¢io de sua historia.

Considerando essas colocagoes, e levando em conta o percurso que o professor percorre
ao longo de sua formagao inicial, é necessario contemplar todos os saberes indicados por Tardif
(2014). O relato de Vinicius confirma que, além dos saberes da formagao profissional e curriculares,
¢ essencial considerar os saberes experienciais, que siao vivenciados pelo professor em seu meio e
suas experiéncias. A escolha do estudante em seguir a carreira docente nao foi por acaso, como fica

evidente em sua histdria.
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Alinhado a isso, Pimenta e Lima (2011, p. 88) destacam que "o professor é¢ um profissional
do humano que auxilia no desenvolvimento pessoal e intersubjetivo do aluno". Nessa perspectiva,

o depoimento do estagiario Fernando também caminha nessa direcao:

Uma coisa que me marcou muito também foi esse lado humano,[...] que o trabalho do
professor é totalmente humano, né? Entdo acho que pra mim, o que estd me marcando
muito no estagio ¢ isso, ¢ enxergar esse lado humano da profissdo (Fernando - estagiario).

Para aprofundar essa analise, e respaldando-se nas ideias de Tardif (2014), ¢ importante
ressaltar que os saberes experienciais nao sao aprendidos por meio de livros ou teorias educacionais
existentes. Assim, ao considerar o lado humano da profissao docente, compreende-se que essa é
uma caracteristica inerente a cada pessoa, esta enraizada em suas proprias experiéncias de vida, o
que lhe permite ter um olhar mais sensivel para as situagdes que surgem na sala de aula. Conforme
enfatiza Tardif (2014), a atividade docente nao ¢ exercida sobre um objeto ou fenémeno a ser
conhecido ou produzido, mas sim em uma rede de interacbes com outras pessoas, em um contexto
em que o elemento humano ¢ determinante.

Novaes (2015) também concorda com essa perspectiva e vai além, ao considerar a
valorizagdo do sujeito como elemento crucial para a formagao da subjetividade docente. Ao
conceder centralidade ao sujeito em termos de suas representacdes, afetos, sentidos, concepgoes,
agoes, expectativas, convicgoes, projetos individuais e coletivos, isso contribui para sua formagao
e profissionalizagao, além de ter implicagoes conceituais na defini¢ao das politicas educacionais que
o afetam (Novaes, 2015).

Diante do fato de que a profissio docente ¢ resultado de um processo de formacgao tanto
dentro quanto fora da escola, tanto profissional quanto pessoal, ¢ fundamental que o professor seja
um profissional reflexivo e responsavel por seu proprio desenvolvimento profissional (Névoa,
2017). O estagiario Antonio, em consonancia com a afirmagao anterior, fez o seguinte relato: “Hoje
eu me vejo sim como educador e sinto que eu vou ter condi¢des de quem sabe me tornar um bom
educador no futuro”.

Considerando o ponto mencionado por Antonio, é importante destacar que aqueles que
escolhem ser professores tém motivos diversos, como desejos, necessidades e circunstancias. No
entanto, essas condi¢des por si s6 nao sao suficientes para formar um professor, e a oportunidade
de ter contato com a profissao docente por meio de estagios ¢ uma das possibilidades para isso.

Dessa forma, de acordo com os relatos dos estagiarios, o estagio em questao tem sido capaz

de contribuir para a formagao desses estudantes de licenciatura em uma dimensdo pessoal e
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profissional, seguindo o conceito de teoria da pessoalidade no interior da profissionalidade
proposto por Névoa (2009). Isso permite que esses futuros professores se desenvolvam tanto

como pessoas quanto profissionalmente durante sua formacao.

Subjetividade docente: contextos, conhecimentos e experiéncias que

contribuem para sua constituicao

O contexto educacional brasileiro ¢ marcado pela diversidade dos alunos, o que torna o
trabalho nas escolas um desafio devido a imprevisibilidade dos acontecimentos. O dialogo entre
Manuela e Vinicius revela a visio dos estagiarios sobre a escola diante de uma situa¢ao enfrentada

por Manuela durante seu estagio.

[...] eu vi quio insensivel esta sendo a escola com os alunos, pelo menos na visio da
escola que eu tenho, o como insensivel ¢ ela, ela ndo esta formando o aluno cidadio, ela
esta formando aquele aluno que sabe o contetido, conteudista e os alunos nio poderiam
se expressar, quebrou, sabe quebrou tudo que eu estava pensando [...] A coordenadora
entrou na sala e falou assim “o professor de vocés morreu”, abragou a professora que
estava la na frente e foi isso (Manuela - estagiatia).

Tem uma citacdo do Augusto Cury que a gente colocou, usou no nosso trabalho. A gente
esta desenvolvendo um trabalho sobre as relagcGes afetivas, alguma coisa assim, as
relacoes afetivas na escola e af a gente usou uma citacdo do Cury que fala assim “estamos
formando jovens insensiveis, hipersensiveis ou alienados”. Isso reflete bastante no que
vocé falou, a atitude da escola perante ao acontecido ia formar um jovem insensivel, tipo
“ah alguém préximo a vocé faleceu, vocé da um abraco em mim e segue em frente”. Nao
teve um momento para expressar aquilo que eles estavam sentindo (Vinicius - estagiario).

Apesar disso, Manuela relata que ela mesma tomou a iniciativa de fazer algo diante daquele

fato:

[...] quando eu for sair da escola, eu falei ndo posso sair desse jeito. [...] gente é uma
coisa muito simples, eu comprei bala de goma e eu escrevi “Nunca desista dos seus
sonhos. Professora Manu” [...] foi o melhor presente que eles receberam durante todo
esse tempo, na minha despedida eu abri um tempo pra eles poderem se expressar ainda
sobre o luto, e foi dificil escutar as coisas que eles estavam contando (Manuela -
estagiaria).

Nessa visdo, diante da falta de sensibilidade por parte da comunidade escolar em relagio
aos alunos apoés o falecimento do professor, que era seu supervisor, Manuela se sente desapontada
e nao consegue entender o motivo dessa atitude. Ao tentar encontrar algo que justifique o

comportamento da escola, levando em consideragdo que os acontecimentos nesse ambiente sao

imprevisiveis, é valido destacar a contribui¢ao de Tardif (2014, p. 178) para essa discussao:
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Os objetivos do professor na acio dependem dos tipos de acdo presentes: ele age as vezes
em funcio de normas que ele defende ou quer fazer respeitar; age também em funcio de
emocdes, sentimentos, afetos; age ainda de acordo com os papéis sociais dos atores
escolares; age por razdes ou motivos que lhe patecem "racionais" ou bem fundados, etc.

A partir dessa visao, e frente ao relato de Manuela sobre um fato incomum na escola, a
instituicao poderia ter tomado diferentes iniciativas, no entanto, optou por seguir rigidamente o
curriculo e as normas estabelecidas, sem levar em consideracao as emogoes, 0s sentimentos € o
carinho que os alunos tinham pelo professor. Essa postura niao foi bem recebida pelos estagiarios,
o que também gerou insatisfagdo por parte do estagiario Vinicius.

Ao afirmar que a escola nao esta formando cidadaos, a estagiaria, que ao longo de sua
formagao inicial mostrou respeito pelos valores orientadores da instituicao na qual estuda,
especialmente no que diz respeito a democracia e aos direitos humanos (IFSP, Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Quimica, 2018), esperava encontrar a mesma atitude no ambiente
onde realizava seu estagio. Porém, como ja mencionado, sao contextos diferentes, que envolvem
também atitudes distintas e sao influenciados por diversos fatores.

Os depoimentos a seguir ilustram a realidade das escolas em que os estagiarios atuaram e

que puderam conhecer por meio da experiéncia de estagio vivenciada:

[...] porque eram alunos como a gente falou que a professora estava dando aula aqui e
eles abandonam a sala para fumar droga [...] (Antonio - estagiario).

[...] porque a escola também nio era localizada num lugar muito bom, tanto que o ensino
noturno 14 foi cortado esse ano, foi extinto. [...] porque além da escola ser proxima da
periferia, tinham relatos de que o pessoal da comunidade entrava com arma 14 dentro e
roubavam as criangas [...] teve uma professora 1a que pediu pra gente sair da sala, ela ndo
gostava da nossa presenca 1, e os alunos falavam "nao, deixe ela sair porque eles trazem
coisas diferentes, deixe eles af na sala com a gente" (Manuela - estagiaria).

[...] eles vieram perguntar sobre vestibular pra gente porque ninguém na escola tinha
comentado sobre o ENEM com eles. [...] eles ndo sabiam, eles ndo sabem nem o
processo e estavam no 3° ano (Manuela - estagiaria).

Em face dos relatos mencionados, fica evidente que a educagao acontece em diversos
contextos e o estagiario, ao chegar na escola, se depara com uma realidade desconhecida. Isto
acontece porque a educagao é uma area dinamica, em que uma mesma escola pode apresentar
diferentes realidades ao longo do tempo, seja por mudancas na gestao, por rotatividade de alunos
e professores ou por reformas, entre outros aspectos. O estagio, portanto, possibilitou aos
estagiarios adquirirem um conhecimento sobre a escola que até entdo era desconhecido, seja por
meio das observagdes, das atitudes dos professores, das acdes da gestao, da localizagdo da escola e

da interacao com os alunos, entre outros meios.
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Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2011) afirmam que o estagio proporciona ao professor
em formacao uma aproximag¢ao com a realidade escolar, o que € essencial para sua formagao, pois
ao vivenciar de perto a organizagao e o funcionamento da escola, o estagiario adquire novas
perspectivas em relacio ao processo de constituicio dessa instituicdo e as praticas educativas
desenvolvidas ali. Além disso, ao conhecer a realidade escolar, o estagiario tem a possibilidade de
intervir nesse meio.

Diante do exposto, os depoimentos dos alunos revelam os diversos contextos de
aprendizado da docéncia nas escolas em que estagiaram. Essas vivéncias sao fundamentais para a
constru¢ao da profissionalidade docente na formacao inicial do professor. Como apontam

Gongalves e Sousa (2015, p. 261):

[...] o sujeito professor sintetiza as intera¢des que constituiu ao longo de sua trajetoria
de vida e esta sintese, realizada coletivamente pelos sujeitos professores, produz um tipo
de subjetividade socialmente construida que caracteriza a profissao docente, moldando
as a¢oes de cada professor.

Isso significa dizer que a subjetividade docente é um processo dinamico, em constante
transformagdo, que se forma a partir das interagdes do professor com os outros e com as
circunstancias que o cercam. Além das experiéncias vivenciadas no estigio nas escolas, outras
vivencias em diferentes contextos também contribuem para essa constituicdo da subjetividade,

como relata Manuela:

[...] n6s temos que desenvolver projetos, [...] a gente ndo tinha muita no¢dao de como
era a sala de aula,|...] mas eu com experiéncia pessoal mesmo eu fiz o meu integrado na
ETEC [...] e af 0 que a gente conversou 14, de fazer plantao de divida, entdo eu fui uma
das pessoas, sempre estou envolvida nessas coisas, eu fui, eu era uma das pessoas que eu
separava, eu conversava com o professor, separava o conteudo e eu explicava, tentava
explicar o conteddo de uma forma diferente do que o professor passou (Manuela -
estagiaria).

[...] sabe quando vocé tem que discutir com uma pessoa que ja é¢ mestrado e doutorado,
dando aula, que esta dando aula pra uma licenciatura, formar futuros professores que nio
tem essa visio (Manuela - estagiaria).

Considerando essas colocagoes, destaca-se a contribuicao de Veiga (2009, p. 27) ao afirmar
que “a formagiao como processo significa uma articulacao entre formagao pessoal e profissional. E
uma forma de encontro e confronto de experiéncias vivenciadas”. No primeiro depoimento,

Manuela utiliza experiéncias anteriores a sua formagao inicial no curso de licenciatura para orientar

suas agoes no desenvolvimento de praticas nas escolas durante o curso e no estagio posteriormente.
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No segundo depoimento, Manuela demonstra que, independentemente do nivel de
instru¢ao formal, cada individuo possui subjetividades construidas, experiéncias pessoais e valores
que podem divergir daqueles da instituicao e dos outros com os quais interagem.

Nesse sentido, “os sujeitos sao concebidos nao como individuos isolados, mas como atores
socials ativos e afetados por diferentes aspectos da vida cotidiana” (Sousa; Novaes, 2013, p. 20).
Esse processo é fundamental na constitui¢ao da subjetividade do professor. Portanto, os estagiarios
estao formando suas subjetividades docentes nao apenas nas experiéncias de estagio, mas também

em outras vivéncias pessoais relevantes para seu processo formativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base na perspectiva dos participantes e com apoio em uma base tedrica e
metodolégica, finaliza-se o presente estudo, afirmando que a realizagao deste trabalho possibilitou
uma reflexdo a respeito do estagio curricular supervisionado como um campo de conhecimento.
Ao ser uma atividade que envolve interagoes e trocas de saberes entre diversos sujeitos, a pesquisa
demonstrou que o estigio contribui para a constituicdo da subjetividade docente dos futuros
professores, uma vez que estes constroem sua identidade profissional através das relagoes
estabelecidas durante essa trajetoria (Gongalves; Sousa, 2015)

A andlise dos dados revelou que os participantes da pesquisa percebem a escola como um
espaco de formacdo, experimentagao e reflexdo sobre a docéncia na formacdo inicial dos
professores. Com esse entendimento, os estagiarios deixam de se ver apenas como estudantes e
passam a se enxergar como profissionais essenciais para a condugao do conhecimento e para o
desenvolvimento dos alunos. Além disso, verificou-se que o estagio tem um impacto decisivo na
escolha da carreira profissional, conforme evidenciado pelas experiéncias vivenciadas pelos alunos
nas escolas onde realizaram o estagio.

De acordo com os resultados da pesquisa, constatou-se também que os estagiarios veem o
estagio como uma espécie de teste frente aos desafios da docéncia, que influencia sua decisio de
seguir ou nao nessa area. No entanto, os dados também revelaram que, ao vivenciarem o estagio e
perceberem o quanto os professores podem contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos, assim como o impacto positivo que o estagio tem na vida desses alunos, os estagiarios
participantes desta pesquisa foram unanimes em afirmar que desejam prosseguir na area da
docéncia, mesmo que nao fosse esse o objetivo inicialmente tracado em seus projetos de vida.

Como resultado do que foi exposto, as consideragdes dos participantes expressam que as

experiéncias, as a¢oes, os desafios, as relagdes e os contextos vivenciados durante os estagios sao
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elementos importantes para a constitui¢ao da subjetividade do professor ao longo de seu processo

de formacao, por meio de suas experiéncias e das interagdes com o outro.
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