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RESUMO

O movimento pela inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais é marcado
por uma histéria complexa de desafios e avancos. Apesar da legislagdo moderna e abrangente, a
inclusdo plena ainda ndo foi alcangada, exigindo uma transformacao social que valorize a diversidade.
A subjetividade, entendida como um fenémeno que integra aspectos emocionais, simbdlicos e sociais,
é fundamental nesse processo. No ambiente educacional, a inclusdo enfrenta desafios como a falta de
recursos, formagdo inadequada dos professores e preconceitos. A colaboragdo entre educadores e
especialistas e uma formacdo continua sdo essenciais para uma educag¢do inclusiva. As teorias de
Vygotsky e Gonzalez Rey oferecem uma base para entender a subjetividade e sua importancia na
educacdo especial. Vygotsky enfatiza a interacdo social e a media¢do cultural, enquanto Gonzalez Rey
foca na singularidade e complexidade dos processos subjetivos. Implementar essas teorias exige
praticas pedagégicas que reconhe¢am a individualidade de cada aluno e promovam ambientes
inclusivos. E necessério superar abordagens reducionistas e valorizar a cooperacdo e aceitacdo da
diversidade. Os desafios sdo significativos, mas com formacdo adequada dos profissionais e a
sensibilizacdo da sociedade, é possivel construir uma educacdo especial inclusiva, onde cada estudante
possa desenvolver plenamente seu potencial.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Subjetividade. Inclusdo Escolar. Diversidade. Praticas
Pedagogicas.
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ABSTRACT

The movement for school inclusion of people with special educational needs is marked by a complex
history of challenges and advances. Despite modern and comprehensive legislation, full inclusion has
not yet been achieved, requiring a social transformation that values diversity. Subjectivity, understood
as a phenomenon that integrates emotional, symbolic and social aspects, is fundamental in this
process. In the educational environment, inclusion faces challenges such as lack of resources,
inadequate teacher training and prejudice. Collaboration between educators and experts and ongoing
training are essential for inclusive education. The theories of Vygotsky and Gonzalez Rey offer a basis
for understanding subjectivity and its importance in special education. Vygotsky emphasizes social
interaction and cultural mediation, while Gonzalez Rey focuses on the uniqueness and complexity of
subjective processes. Implementing these theories requires pedagogical practices that recognize the
individuality of each student and promote inclusive environments. It is necessary to overcome
reductionist approaches and value cooperation and acceptance of diversity. The challenges are
significant, but with adequate training of professionals and awareness of society, it is possible to build
an inclusive special education, where each student can fully develop their potential.

Keywords: Special Education. Subjectivity. School Inclusion. Diversity. Pedagogical Practices.

RESUMEN

El movimiento por la inclusién escolar de personas con necesidades educativas especiales esta
marcado por una compleja historia de desafios y avances. A pesar de una legislacion moderna e
integral, aln no se ha logrado la inclusién plena, lo que requiere una transformacién social que valore
la diversidad. La subjetividad, entendida como un fenémeno que integra aspectos emocionales,
simbdlicos y sociales, es fundamental en este proceso. En el entorno educativo, la inclusién enfrenta
desafios como la falta de recursos, la formacién inadecuada de los docentes y los prejuicios. La
colaboracion entre educadores y expertos y la formacion continua son esenciales para una educacién
inclusiva. Las teorias de Vygotsky y Gonzalez Rey ofrecen una base para comprender la subjetividad y
su importancia en la educacién especial. Vygotsky enfatiza la interaccion social y la mediacién cultural,
mientras que Gonzalez Rey se centra en la singularidad y complejidad de los procesos subjetivos.
Implementar estas teorias requiere practicas pedagégicas que reconozcan la individualidad de cada
estudiante y promuevan ambientes inclusivos. Es necesario superar enfoques reduccionistas y valorar
la cooperacién y la aceptacion de la diversidad. Los desafios son importantes, pero con una adecuada
formacién de los profesionales y concientizacién de la sociedad, es posible construir una educacion

especial inclusiva, donde cada estudiante pueda desarrollar plenamente su potencial.

Palabras clave: Educacién Especial. Subjetividad. Inclusion Escolar. Diversidad. Practicas Pedagogicas

1 INTRODUCAO

A trajetéria histérica que levou ao movimento pela inclusdo escolar de individuos
com necessidades educacionais especiais foi complexa e repleta de desafios, contradi¢oes,
retrocessos, avangos e conflitos. Ao longo desse percurso, a invisibilidade e a exclusao desses
individuos na sociedade foram marcantes, com uma aceitagao significativa de sua inser¢ao
digna ocorrendo apenas recentemente. Apesar de existit uma legislacio nacional e

internacional moderna e abrangente em termos de direitos para essas pessoas, a inclusiao
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plena ainda ndo foi atingida. A inclusio ndo depende somente das leis, mas principalmente
de uma sociedade que reinterprete e valorize a diferenca em sua natureza complexa e plural.
E essencial cultivar novas crencas e valores que simbolizem fundamentalmente o respeito, a
igualdade e a liberdade de cada individuo.

A subjetividade dos individuos, tanto no ambito pessoal quanto social, é crucial para
essa transformagdo. Cada pessoa compreende a inclusio com base em suas experiéncias
cotidianas, que envolvem a convivéncia com o outro. Essas experiéncias transformam o
abstrato em real, o invisivel em perceptivel, e a indiferenca em cuidado. O conhecimento,
em todas as suas formas, ¢ fundamental para essa mudanga, promovendo a conscientizagao
e, com ela, a responsabilidade compartilhada.

No contexto educacional, a inclusio enfrenta desafios distintos, como a falta de
recursos, a formagao inadequada dos professores para atender esse publico, as divergéncias
sobre a melhor forma de educa-los, além do preconceito e da discrimina¢ao. Nao se pretende,
com essa afirmacao, atribuir toda a responsabilidade a instituicao educativa, mas sim indicar
que essa instituicao ¢ uma expressao da sociedade e, portanto, reflete suas caracteristicas e
valores.

A Educaciao Especial, enquanto area do saber humano, caracteriza-se por um
desenvolvimento histérico complexo, moldado por diversos determinantes sociais, culturais,
economicos e politicos ao longo do tempo. Esse percurso resultou em diferentes abordagens
no tratamento de seu publico-alvo, tanto nas relagdes interpessoais quanto nas politicas
publicas adotadas para atender as suas especificidades. Um ponto notavel na analise desta
questdo ¢é a escolarizagdao, que s6 se tornou viavel na primeira metade do século XX, apos
um longo periodo de negligéncia sem agoes voltadas para a educagao desses individuos.

Em diferentes épocas, varias formas foram adotadas para educar essas pessoas:
inicialmente, em institui¢ces filantrépicas, onde prevalecia uma visio médica que tratava a
deficiéncia como uma doenga incuravel. Posteriormente, essas pessoas foram integradas em
escolas regulares, embora ainda marginalizadas em classes especiais. Antes desse periodo, o
século X VI marcou uma mudanga significativa na compreensao de que esses individuos eram
capazes de aprender.

Estudos desse periodo superaram parcialmente a representacao religiosa e
aproximaram-se de uma visao médico-cientifica, em grande parte devido as mudangas na
forma de pensar da sociedade. Apesar dessas consideracées, ha um longo intervalo entre os
séculos XVI e XXI, caracterizado por diversas concepgoes sobre as pessoas-alvo da educacao

especial. Isso confirma que diferentes representagdes sociais persistem em todos Os
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momentos da histéria, coexistindo em uma mesma época, ainda que sem a forga original.
Um exemplo ¢é a concepg¢ao de que a deficiéncia é uma doenga, parcialmente desmistificada
no século XVI.

Somente no final do século XX, a compreensao de que a deficiéncia é uma condigao
e nado uma doencga ganhou forca. Essa mudanga foi influenciada pelas obras de Vygotski
desde a década de 1920, especificamente em ‘Fundamentos da Defectologia’. Ele destacou
principios fundamentais para o movimento pela inclusao: 1) a deficiéncia como condi¢io,
nao doenca; 2) o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ¢ diferenciado, mas nao inferior
ao de seus pares; 3) o ambiente deve apoiar o desenvolvimento, prevenindo a estagnacao; 4)
a percepeao de ‘defeito’ deriva das informagdes recebidas do meio e pode ser combatida; 5)
a sociedade deve atuar para mudar concepgdes e crengas, permitindo o pleno
desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, levanta-se a seguinte questdo problema: como a subjetividade
influencia a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no ambiente
escolar e de que maneira as teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey podem contribuir para
praticas pedagdgicas mais inclusivas?

A hipétese central é que a subjetividade dos individuos, compreendida a partir das
teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey, é um fator extremamente relevante para a inclusao
escolar efetiva de alunos com necessidades educacionais especiais. Reconhecer e valorizar a
subjetividade de cada estudante pode promover praticas pedagbgicas que respeitem a
diversidade e contribuam para a construgao de ambientes escolares mais inclusivos.

O objetivo geral deste estudo é analisar a influéncia da subjetividade na inclusio de
estudantes com necessidades educacionais especiais, com base nas teorias de Vygotsky e
Gonzalez Rey, e propor praticas pedagogicas que promovam um ambiente escolar inclusivo.
Ja como objetivos especificos, busca-se examinar o conceito de subjetividade nas teorias de
Vygotsky e Gonzalez Rey e sua aplicagdo na educagao especial; identificar os principais
desafios e barreiras enfrentados na inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais; investigar como a subjetividade dos professores e estudantes afeta a dinamica de
inclusio no ambiente escolar; propor estratégias pedagdgicas que valorizem a subjetividade
e promovam a inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais.

A metodologia utilizada neste estudo sera baseada no método bibliografico e
indutivo. O método bibliografico sera empregado para realizar uma revisao detalhada da
literatura existente sobre as teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey, com foco no conceito de

subjetividade e sua aplicagao na educagao especial. A revisao bibliografica incluira livros,
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artigos académicos, teses e dissertagoes que abordem a tematica da subjetividade, inclusdao
escolar e praticas pedagdgicas na educagao especial. Essa etapa permitira a compreensao das
bases tedricas que sustentam o estudo e a identificacao dos principais desafios e barreiras
enfrentados na inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.

A abordagem indutiva serd aplicada para interpretar e analisar os dados obtidos a
partir da revisdao bibliografica. A partir da analise dos textos tedricos e empiricos, buscar-se-
a identificar padrdes e temas recorrentes que relacionem a subjetividade e a inclusdo escolar.
O método indutivo permitira a constru¢ao de hipéteses e a formulagio de proposi¢des
teoricas a partir da observagao dos dados coletados. Com base nas informagoes obtidas,
serdo propostas estratégias pedagogicas que valorizem a subjetividade e promovam a inclusio

de alunos com necessidades educacionais especiais.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA SUBJETIVIDADE

A teoria da subjetividade tem suas raizes na perspectiva histérico-cultural e dialética,
com destaque para os trabalhos de Rubinstein, Vygotsky e Bozhovich (Molon, 2003). Além
disso, incorpora elementos da Teoria da Complexidade de Morin. Gonzalez Rey (2011)
também destaca a influéncia de autores humanistas, da psicanalise e da epistemologia
francesa em seus trabalhos. Hssa teoria abre inimeras possibilidades de pesquisa,
particularmente por permititr uma abordagem complexa dos processos subjetivos que
ocorrem tanto no nivel individual quanto no social. A teoria da subjetividade é vista como
altamente explicativa em diversos contextos, pois supera dicotomias tradicionalmente
estabelecidas, como externo/interno, individual/social e afetivo/cognitivo, utilizando uma
abordagem dialética para integrar essas dimensoes em uma unica categoria. Como uma
categoria central e articuladora, a subjetividade ¢ entendida como um sistema e, a0 mesmo
tempo, um processo complexo, plural e holistico, que se manifesta nos niveis individual e
social. Essa abordagem difere de algumas concepgdes de outros campos do conhecimento,
como Filosofia e Psicologia, ndo sé por suas caracteristicas, mas pela sua dinamicidade,
carater dialético, transformador e principalmente gerador (Molon, 2003).

Assim, nenhuma influéncia externa ¢ recebida passivamente pelo sujeito; os fatos e
experiéncias sio continuamente reinterpretados com base nas experiéncias individuais,
indicando que a subjetividade é uma produgdo continua. Ao conceber a subjetividade nao
apenas como uma expressao da individualidade, mas como parte de um processo mais amplo

que inclui a subjetividade social, Gonzalez Rey (2011) propde uma compreensao distinta das
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teorias psicologicas que tratam da influéncia do social na constitui¢io do sujeito. Ele
argumenta que essa abordagem ¢é vivida de maneira dialética e determinante, integrando
profundamente o individuo e a sociedade. As influéncias sociais e culturais moldam-se de
maneira qualitativamente distinta no individuo, baseando-se em suas experiéncias de vida.

Segundo Gonzalez Rey e Martinez (2017), a subjetividade se constitui em condi¢oes
sociais, histéricas e culturais especificas, mas ¢ uma producao que nao se define pelos
acontecimentos e fatos que caracterizam essas condi¢oes, mas pelos sentidos subjetivos
gerados durante a experiéncia vivida. Ao vivenciar uma experiéncia, a pessoa nao expressa
apenas os efeitos imediatos do que foi vivido; os processos vividos transcendem a
objetividade de qualquer evento. A historicidade da subjetividade é configurada pelas
experiéncias subjetivas, nas quais o vivido se atualiza para o sujeito, moldando os diferentes
processos e operacoes implicados na experiéncia.

Portanto, é viavel compreender que a subjetividade ¢ originada da interagao entre a
singularidade dos individuos e suas trajetorias de vida, continuamente em contato com os
contextos culturais e histéricos, de maneira multidimensional, configurando-se, assim, como
um sistema. Similarmente, a subjetividade nao é um mero reflexo, tampouco um
epifenomeno das relagoes sociais; ela emerge dessas relagdes como uma produgiao que
subverte os espagos sociais onde se manifesta. Tal entendimento rompe com a visio da
psique como algo estatico, intrapsiquico e universal, fragmentado em componentes
individuais e mensuraveis, conforme compreendido pelas teorias psicologicas.

Além disso, essa abordagem restaura a emo¢io como elemento primordial na
constituicao do ser humano. A subjetividade desafia a no¢ao de que o social se impde de
maneira definitiva na constitui¢ao psiquica do individuo, pois a partir do seu carater gerador
pode-se entender que mesmo uma experiéncia simultaneamente vivenciada por dois
individuos nao carregara um significado universal, mas refletira de acordo com o sentido
subjetivo desenvolvido por cada um. Esses sentidos nunca podem ser iguais, pois dependem
da forma como sao organizados nas configuracoes subjetivas que emergem nesse processo.
Assim, nao existe uma experiéncia resultante de uma influéncia objetiva direta ou de um
motivo interno universal.

Em outras palavras, a subjetividade individual é produzida a partir das relagdes sociais
estabelecidas pelo sujeito nos diversos espagos onde atua e que se singulariza com base em
outras experiéncias vividas, sendo também influenciada pela subjetividade social desses
espacos. Deste modo, Gonzalez Rey concebe (2011) a subjetividade em seu carater

ontolégico, como um nivel qualitativamente diferenciado da psique humana. Destaca-se
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ainda que a subjetividade possui um carater nao racional, pois ndo sao 0s processos racionais
que definem sentidos e configuragdes subjetivas, constituindo-se apenas como uma das
possibilidades que surgem em fun¢ao das reflexdes, decisoes e representagoes que o sujeito
desenvolve.

Segundo Gonzalez Rey e Martinez (2017), a subjetividade ¢ definida como a unidade
indivisivel dos processos simbolicos e emocionais que emergem como nova produgiao ao
longo da experiéncia social e histérica dos individuos. Esta compreensdo implica que a
subjetividade nao pode ser reduzida ao comportamento, processos cognitivos, simbélicos ou
qualquer outra categoria isolada, pois representa a producio de sentidos subjetivos
concebidos como configuragdes dinamicas dentro do contexto social em que a ag¢ao do
sujeito ocofrre.

A compreensiao da subjetividade é fundamental para a pratica da educacio especial,
uma vez que envolve a dimensao singular e dinamica da experiéncia de cada ser humano
(Gonzalez Rey, 2011). Nesse contexto, diferentes abordagens tedricas tém contribuido para
a abordagem dessa tematica. Uma das perspectivas amplamente discutidas é a da Psicologia
Cultural, que concebe a subjetividade como um fenémeno historicamente situado,
constituido na interacao entre o individual e o social (Valsiner, 2012). Dessa forma, os
processos subjetivos sao entendidos como indissociaveis dos contextos culturais, sociais e
politico-econémicos em que os individuos estao inseridos (Madureira; Branco, 2001).

De acordo com Lutuosa (2018, s.p):

Como categoria primordial da teoria e articuladora das outras, a
subjetividade representa um sistema e, simultaneamente, um
processo complexo, plural, holistico, que se manifesta nos niveis
individual e social e, nesse caso, distancia-se de algumas concepgdes
expressas por outros dominios do conhecimento, como a Filosofia
e a propria Psicologia, em fun¢ao nio apenas dessas caracteristicas,
mas da sua dinamicidade, do seu carater dialético, dialogico,
transformador e, fundamentalmente, por seu carater gerador, a
partir do qual se pode afirmar que nenhuma influéncia externa ¢é
recebida passivamente pelo sujeito, ou seja, nao se absorve os fatos
e vivencias tal como se apresentam; eles sao reelaborados de acordo
com as experiéncias de cada um, implicando que a subjetividade
consiste numa producao. Ao conceber a subjetividade nao somente
como uma expressao da individualidade de cada sujeito, mas como
parte de um processo mais amplo que implica a subjetividade social,
Gonzalez Rey supera a compreensao disseminada em outros
campos e nas diferentes teorias psicologicas que abordam a
influéncia do social sobre a constituicio do sujeito, mas o faz de
forma vivida, dialética, determinante, uma vez que niao concebe
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individuo e sociedade de forma dicotomica e estanque, mas
profundamente integrados, imbricados, envoltos na processualidade
do momento cultural e histérico. Assim, as influéncias sociais e
culturais se configuram de forma qualitativamente diferente no
individuo a partir da sua experiéncia de vida.

Essa abordagem nos lembra de que a subjetividade de cada pessoa é profundamente
influenciada pelo meio em que vive. Outra vertente teérica relevante é a Teoria da
Subjetividade, desenvolvida por Fernando Gonzilez Rey (2011, 2017). Nesse interim, a
subjetividade ¢ compreendida como um sistema complexo e dinamico, que integra aspectos
emocionais, simbdlicos e sociais na configuracao da experiéncia humana. Essa abordagem
destaca a importancia de se considerar a singularidade de cada sujeito, bem como suas formas
unicas de organizar e dar sentido as suas vivencias (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Essa perspectiva nos lembra de que a subjetividade se constrdi na interagdio com o
outro e com o meio. Essas diferentes perspectivas tedricas convergem no entendimento da
subjetividade como uma construcio multidimensional, que envolve aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e culturais, configurando-se de maneira singular em cada sujeito
(Gonzalez Rey, 2011; Valsiner, 2012; Madureira; Branco, 2001). Essa compreensao da
subjetividade é fundamental para a pratica da educagao especial, uma vez que permite aos
profissionais da area reconhecer e valorizar a singularidade de cada aluno com necessidades
educacionais especiais. Afinal, cada estudante ¢ tnico e merece ser visto e atendido de forma
personalizada.

Entender a subjetividade de cada aluno é essencial para uma pratica educacional
realmente centrada no individuo. Além disso, a Psicologia Histérico-Cultural, fundamentada
nos trabalhos de Vygotsky (1998), também contribui para a compreensao da subjetividade,
ao enfatizar o papel da linguagem, da mediacao cultural e das intera¢es sociais no
desenvolvimento psicolégico do individuo. Nessa abordagem, a subjetividade é vista como
um fendémeno intrinsecamente relacionado aos processos de apropriagao e transformacgao da
realidade (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Vale destacar que Lev Vygotsky entrou na psicologia em um periodo de grande
importancia histérica, coincidindo com a consolidag¢ao da Revolu¢ao Russa e o inicio de uma
nova sociedade que buscava a compreensao de um novo ser humano. Esse novo contexto
exigia novas bases tedricas e metodoldgicas, além de novas aplica¢Ges praticas. A Revolugao
Russa, nesse sentido, impos a ciéncia psicolégica o desafio de analisar problemas de aplicagao

pratica. Vygotsky possufa as qualificagbes necessarias para propor uma nova concep¢ao de
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educagio, conhecida como pedologia, e de psicologia. Ele era um advogado com uma
formacao profundamente humanistica, motivado pelas questdes sociais e culturais. Além
disso, Vygotsky era um estudioso da Filosofia da Literatura e da Arte, bem como um critico
literario. Dessa forma, ele chegou a psicologia por meio da critica e da estética, interessando-
se principalmente pelos produtos culturais mais elevados. Os interesses psicologicos de
Vygotsky derivavam de sua preocupagao com a génese da cultura. A compreensao do homem
como construtor de cultura o levou a confrontar a psicologia classica, que nao abordava
adequadamente os processos de individuagio do sujeito e nao resolvia as questoes
relacionadas a criagdo artistica e a percepg¢ao estética (Molon, 2003).

A compreensao da subjetividade ¢ uma jornada fascinante que nos convida a abragar
a complexidade do ser humano. Essa perspectiva nos desafia a superar dicotomias simplistas
e a enxergar o individuo em sua riqueza, como um sistema vivo e dinamico, moldado pela
interagao entre sua singularidade e os contextos socioculturais em que esta inserido. Ao
explorarmos essas ideias, entendemos que cada pessoa é Unica, com uma tapegaria de
experiéncias e sentidos subjetivos que a definem. Nao sdo meros receptaculos passivos de
influéncias externas, mas agentes ativos que reelaboram continuamente suas vivéncias,
imbuindo-as de significados pessoais. Essa visio ampla nos convida a valorizar a emogao, a
linguagem e as intera¢Ges sociais como elementos centrais na constituigao da subjetividade,
superando a no¢ao de uma psique fragmentada e universal. Ao adotar essa abordagem, a
educagio especial ganha uma nova dimensao, reconhecendo e celebrando a diversidade de
seus estudantes como parte integral de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Afinal, é na singularidade de cada ser humano que reside a riqueza da experiéncia humana.

3 O PAPEL FUNDAMENTAL DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A inclusdo de criangas com necessidades especiais no ambiente escolar ¢ um desafio
complexo que envolve diversos fatores, dentre eles o papel fundamental do professor.
Conforme explanado, segundo a teoria da subjetividade, proposta por Gonzalez Rey (2005),
o processo de ensino-aprendizagem é permeado por aspectos subjetivos, tanto individuais
quanto sociais, que influenciam diretamente na forma como o aluno se relaciona com o
conhecimento. Nesse contexto, o professor assume um papel vital na promogio da inclusiao
e no desenvolvimento integral desses estudantes. O professor, como mediador do processo

de ensino-aprendizagem, possui a responsabilidade de criar um ambiente acolhedor e
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adaptado as necessidades especificas de cada aluno (Glat; Pletsch, 2011). Isso implica em
conhecer as particularidades de cada estudante, estabelecer vinculos afetivos, desenvolver
estratégias pedagogicas diferenciadas e promover a interagdo entre todos os membros da
comunidade escolar.

Dessa forma, o professor se torna um agente fundamental na constru¢ao de uma
escola verdadeiramente inclusiva (Mantoan, 2015). Segundo a teoria da subjetividade de
Gonzalez Rey (2005), o processo de inclusdo envolve nao apenas aspectos objetivos, como
a adequagio de recursos e infraestrutura, mas também a dimensao subjetiva das relages
estabelecidas no ambiente escolar. Nesse sentido, o professor deve estar atento as questoes
interpessoais que permeiam a experiéncia de cada aluno, buscando compreendé-los em sua
singularidade e promovendo ag¢oes que valorizem a diversidade (Glat; Pletsch, 2011). Essa
abordagem subjetiva é fundamental para que a inclusio se concretize de maneira efetiva e
significativa.

O papel do professor na inclusao de criangas com necessidades especiais ¢é, portanto,
fundamental. Ao assumir uma postura acolhedora, empatica e pedagogica diferenciada, o
docente contribui para a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva, onde todos os
alunos possam se desenvolver plenamente, respeitando suas particularidades e valorizando
suas potencialidades. Essa abordagem, embasada na teoria da subjetividade, reafirma a
importancia da dimensao subjetiva no processo de ensino-aprendizagem e na efetivaciao da

inclusao escolar.

4 INTERSECCOES ENTRE VYGOTSKY E GONZALEZ REY NA EDUCACAO
ESPECIAL

A Educagao Especial ¢ um campo amplo e complexo que envolve o atendimento de
individuos com necessidades educacionais especificas, tais como deficiéncias fisicas,
sensoriais, intelectuais ou transtornos do neurodesenvolvimento. Nesse contexto, as teorias
de Lev Vygotsky e Fernando Gonzalez Rey tém se destacado como importantes referenciais
tedricos para compreender e aprimorar as praticas pedagogicas voltadas para este publico
(Gonzalez Rey, 2011; Vygotsky, 1983). Vygotsky, psicélogo russo do inicio do século XX,
desenvolveu uma abordagem sociocultural do desenvolvimento humano, enfatizando a
relevancia dos fatores sociais, historicos e culturais na constituicao do sujeito (Vygotsky,
1978). Sua teoria destaca a importancia da intera¢ao social e da mediagao simbolica no

processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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Para Vygotsky, a educacdo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
dos individuos, atuando como um elemento mediador entre as capacidades ja consolidadas
e as potencialidades a serem alcancadas (Vygotsky, 1983). Por sua vez, Gonzalez Rey,
psicologo cubano contemporaneo, propos a Teoria da Subjetividade, que compreende o
sujeito como um ser ativo e produtor de sentidos subjetivos, em constante processo de
desenvolvimento (Gonzalez Rey, 1997). Essa teoria valoriza a singularidade do individuo,
reconhecendo a complexidade dos processos subjetivos envolvidos na constru¢ao da sua
identidade e nas suas relagbes com o contexto social (Gonzalez Rey, 2003). Ao analisar as
interseccoes entre as abordagens de Vygotsky e Gonzalez Rey no campo da Educagio
Especial, é possivel identificar diversos pontos de convergéncia que podem contribuir para
uma compreensao mais ampla e dinamica do processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos com necessidades educacionais especificas (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez,
2017).

Um dos principais pontos de interse¢ao entre as teorias desses autores diz respeito a
énfase no papel da cultura e das relagdes sociais no desenvolvimento humano. Tanto
Vygotsky quanto Gonzalez Rey reconhecem a importancia do contexto social e cultural na
constituicaio do sujeito, rejeitando uma visdo individualista e determinista do
desenvolvimento (Gonzalez Rey, 2011; Vygotsky, 1978). Nessa perspectiva, a Educagao
Especial deve considerar as caracteristicas particulares de cada aluno, bem como os recursos
culturais e sociais disponiveis em seu entorno, a fim de promover o desenvolvimento de suas
potencialidades (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Isso implica em uma abordagem
pedagogica que valorize a diversidade, a participa¢ao ativa do estudante e a construgao
conjunta de estratégias de ensino-aprendizagem (Vygotsky, 1983).

Outro aspecto relevante ¢ a énfase na mediacao simbolica e na linguagem como
elementos fundamentais no processo de desenvolvimento. Tanto Vygotsky quanto Gonzalez
Rey destacam a importancia do uso de signos e simbolos para acessar os bens culturais e
construir significados (Gonzalez Rey, 2003; Vygotsky, 1978). Nesse sentido, a atua¢ao dos
profissionais da Educagdo Especial deve considerar a utilizacao de recursos e estratégias que
favorecam a comunicagdo, a expressio e a interagdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Outra intersecgao relevante entre as teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey diz respeito
a concepgdao de desenvolvimento como um processo dinamico e nao linear. Ambos os
autores rejeitam a visao de desenvolvimento como uma sequéncia rigida de etapas ou a ideia

de crescimento natural como unicos determinantes do processo (Gonzalez Rey, 2011;
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Vygotsky, 1983). Ao contrario, enfatizam a importancia dos processos interativos e da
construcao de novos significados para a promog¢ao do desenvolvimento. Nessa perspectiva,
a Educaciao Especial deve se afastar de modelos deterministas e padronizados de intervencao,
buscando alternativas que considerem a singularidade de cada aluno e as multiplas
possibilidades de desenvolvimento (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Isso implica em
uma abordagem flexivel e adaptativa, que valorize a participagao ativa do estudante e a
construcao de estratégias pedagogicas personalizadas.

Outro aspecto de intersec¢do entre as teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey diz
respeito a importancia da subjetividade no processo de desenvolvimento. Ambos os autores
reconhecem a relevancia dos aspectos subjetivos, emocionais e motivacionais na constitui¢ao
do sujeito, rejeitando uma visio puramente behaviorista’ (Gonzalez Rey, 1997; Vygotsky,
1978). Nessa perspectiva, a Educagao Especial deve considerar nao apenas as caracteristicas
cognitivas ou funcionais dos alunos, mas também os seus processos subjetivos, como
sentimentos, emogodes, crengas ¢ motivacoes (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Isso
implica em uma abordagem pedagdgica que valorize a escuta atenta, o didlogo e a construgao
de vinculos de confianga entre professores e alunos.

Além disso, tanto Vygotsky quanto Gonzalez Rey enfatizam a importancia da
dimensao social e relacional no desenvolvimento humano. Para esses autores, o sujeito se
constitui a partir de suas interagdes com o outro, sendo a escola um espaco privilegiado para
o desenvolvimento de relagdes significativas (Gonzalez Rey, 2003; Vygotsky, 1983). Nesse
sentido, a Educacao Especial deve promover a constru¢do de ambientes educacionais
acolhedores e inclusivos, nos quais os alunos com necessidades educacionais especificas
possam estabelecer vinculos significativos, participar ativamente das atividades e desenvolver
um sentido de pertencimento (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Isso implica em agoes

pedagogicas que valorizem a cooperacio, a solidariedade e a aceitagao da diversidade.

3 A ideia central no behaviorismo pode ser formulada de maneira simples: uma ciéncia do comportamento
¢ possivel. Os behavioristas tém opinides diversas sobre o que essa proposi¢do significa e particularmente
sobre o que € ciéncia e o que é comportamento, mas todos concordam que pode haver uma ciéncia do
comportamento. Muitos behavioristas acrescentam que a ci€ncia do comportamento deve ser a psicologia.
Isso ¢ motivo de controvérsia, pois muitos psicologos rejeitam a ideia de que a psicologia seja uma ciéncia,
e outros, que a tomam como ciéncia, consideram que seu objeto ¢ algo diferente do comportamento. A
maioria dos behavioristas passou a chamar a ciéncia do comportamento de analise do comportamento. O
debate continua sobre se a analise do comportamento faz parte da psicologia, ¢ 0 mesmo que psicologia ou
¢ independente da psicologia, mas organizagdes profissionais, como a Association for Behavior Analysis,
e revistas, como The Behavior Analyst, Journal of the Experimental Analysis of Behavior e Journal of
Applied Behavior Analysis, ddo ao campo uma identidade. Uma vez que o behaviorismo ¢ um conjunto de
ideias sobre essa ciéncia chamada analise do comportamento, ndo a ciéncia em si, o behaviorismo
propriamente dito ndo ¢é ciéncia, mas filosofia da ci€ncia (Baum, 2018).
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Em suma, as intersec¢Oes entre as teorias de Vygotsky e Gonzalez Rey oferecem
importantes contribuicdes para a compreensio e a atuagdo na Educagido Especial. Ao
reconhecer a importancia dos fatores sociais, culturais, emocionais e subjetivos no
desenvolvimento dos individuos, essas abordagens tedricas apontam para a necessidade de
uma pratica educacional que valorize a singularidade dos alunos, a construgao de relagdes
significativas e a adaptacao de estratégias pedagodgicas as suas necessidades especificas
(Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Desse modo, a integracao das contribui¢des de
Vygotsky e Gonzalez Rey pode favorecer o aprimoramento das praticas educacionais
voltadas para os alunos com necessidades educacionais especificas, promovendo o seu

desenvolvimento integral e a sua plena participagao social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao especial enfrenta diversos desafios em sua implementacdao pratica,
particularmente no que se refere a transposi¢ao das teorias de subjetividade para o ambiente
escolar. Essas teorias, fundamentadas em abordagens como a Psicologia Histérico-Cultural
e a Psicanalise, propoem uma compreensiao do individuo para além de suas caracteristicas
biolégicas ou psicolégicas, enfatizando a importancia dos fatores socioculturais na
constituicao da subjetividade. No contexto da educagdo especial, essa perspectiva tedrica
desafia a visao predominante de que as deficiéncias sao puramente organicas ou cognitivas,
ignorando os aspectos subjetivos e relacionais envolvidos no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse sentido, a implementacio das teorias de subjetividade demanda uma
reorientagdo das praticas pedagogicas, exigindo dos profissionais da educagao especial uma
maior compreensao acerca da complexidade do ser humano e de suas multiplas dimensoes.
Um dos principais desafios reside na superagao de abordagens reducionistas, que tendem a
categorizar e segregar os estudantes com deficiéncia, limitando suas possibilidades de
participagao e aprendizagem. As teorias de subjetividade, por sua vez, apontam para a
necessidade de se reconhecer a singularidade de cada individuo, respeitando suas
experiéncias, interesses e modos de se relacionar com o mundo. Isso implica em uma
transformagao das praticas pedagogicas, visando a promogao de ambientes educacionais mais
inclusivos e acolhedores.

Outro desafio consiste na formagao de professores e demais profissionais da

educagdo especial, que precisam estar preparados para lidar com a diversidade e a
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complexidade presentes no contexto escolar. Essa forma¢io deve incluir ndo apenas o
dominio de técnicas e abordagens especificas, mas também o desenvolvimento de uma
postura reflexiva e critica em relagao aos modelos hegemonicos de educagao. Somente assim,
sera possivel construir praticas pedagogicas alinhadas com as teorias de subjetividade,
valorizando a potencialidade de cada estudante e promovendo sua autonomia e
desenvolvimento integral. Nesse sentido, um dos principais desafios envolve a superagao de
uma visao reducionista que tende a categorizar e segregar os estudantes com deficiéncia,
limitando suas possibilidades de participagao e aprendizagem.

As teorias de subjetividade, por outro lado, apontam para a necessidade de se
reconhecer a singularidade de cada individuo, respeitando suas experiéncias, interesses e
modos de se relacionar com o mundo. Isso implica em uma transformac¢ao das praticas
pedagdgicas, visando a promog¢ao de ambientes educacionais mais inclusivos e acolhedores.

Embora os desafios sejam significativos, é importante destacar as perspectivas
futuras para a educagao especial, fundamentadas nas teorias de subjetividade. Nesse sentido,
espera-se que haja uma crescente valorizagao da diversidade, com o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que reconhecam e respeitem as singularidades de cada estudante. Isso
implica em uma abordagem mais personalizada e centrada no individuo, buscando
compreender suas necessidades, interesses e modos de aprender.

Além disso, as teorias de subjetividade apontam para a importancia da construgao de
vinculos afetivos e de uma maior interagdo entre os estudantes, os professores e a
comunidade escolar. Nessa perspectiva, a educa¢ao especial deve se pautar em uma logica de
cooperagao e apoio mutuo, promovendo a participagao ativa de todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem, por sua vez, contribui para a superagao
de praticas segregacionistas e para a constru¢ao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.
Outro aspecto fundamental a ser destacado ¢ a necessidade de se reconhecer a singularidade
de cada individuo, respeitando suas experiéncias, interesses e modos de se relacionar com o
mundo. Isso implica em uma transformacao das praticas pedagogicas, buscando promover
ambientes educacionais mais inclusivos e acolhedores, que valorizem a potencialidade de
cada estudante.

Nessa perspectiva, a educagao especial deve se pautar em uma légica de cooperagao
e apoio mutuo, promovendo a participa¢ao ativa de todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Por fim, ¢ fundamental que as institui¢oes de ensino, as politicas
publicas e a sociedade civil como um todo sejam sensibilizadas e engajadas na efetivacao das

teorias de subjetividade na educagdo especial. Isso requer o desenvolvimento de programas
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de formacao continuada, a revisao de curriculos e a implementagao de a¢des afirmativas que
assegurem O acesso, a permanéncia e o ¢xito de estudantes com deficiéncia no sistema
educacional. Somente por meio dessa articulagdo entre diferentes atores e instancias sera
possivel transformar a realidade da educagao especial, rumo a uma perspectiva mais
humanizada, inclusiva e emancipatoéria.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar a relevancia do desenvolvimento de
programas de formagdo continuada para os profissionais da educagdo especial. Essa
formacdo deve ir além do dominio de técnicas e abordagens especificas, buscando também
o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica em relagido aos modelos hegemonicos
de educagdao. Somente assim, sera possivel construir praticas pedagdgicas alinhadas com as
teorias de subjetividade, valorizando a potencialidade de cada estudante e promovendo sua

autonomia e desenvolvimento integral.
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