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INSPIRACOES ROUSSEAUNEANAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar a relevancia das contribuicdes de Rousseau
para o Ensino de filosofia, destacando elementos que podem inspirar a formagao
humana e os processos de ensino e aprendizagem na atualidade. Ao abordar a filosofia
de Rousseau ¢ fundamental reconhecé-lo como um dos pensadores que mais contribuiu
para articular politica e educacdo conjuntamente, o que confere a sua obra um carater
atemporal. No presente, quando se busca uma compreensdo mais consistente sobre
projetos filosoficos, politicos e educacionais em inter-relagdo, suas ideias ainda se
mostram pertinentes. O suporte tedrico do estudo € a obra Emilio ou Da Educagado,
onde Rousseau argumenta a favor da educagdo pela liberdade e para liberdade, tendo
como objetivo maior alcancar uma igualdade que seja compativel com o ideal politico
que ele denomina vontade geral. Seu projeto educacional critico ultrapassa todo
processo de transmissdo de conhecimento e se volta para uma formacao integral do
individuo que alia aspectos éticos, sociais e intelectuais. No fim, advogamos que a
concep¢do analisada tem forca para inspirar o Ensino de filosofia hoje, nas tensdes
contra a educagdo neoliberal, e reafirmamos esse pensamento como referéncia para toda
abordagem pedagodgica que priorize a autonomia, a reflexao critica e o desenvolvimento

humano integral.
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ABSTRACT:

This article aims to present the relevance of Rousseau's contributions to the teaching of
philosophy, highlighting elements that can inspire human development and teaching and

learning processes today. When addressing Rousseau's philosophy, it is essential to
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recognize him as one of the thinkers who most contributed to articulating politics and
education, which gives his work a timeless character. Today, when seeking a more
consistent understanding of interrelated philosophical, political, and educational
projects, his ideas remain relevant. The theoretical basis for this study is Emile, or On
Education, in which Rousseau argues for education through freedom and for freedom,
with the ultimate goal of achieving equality compatible with the political ideal he calls
the general will. His critical educational project goes beyond any process of knowledge
transmission and focuses on a comprehensive individual development that combines
ethical, social, and intellectual aspects. In the end, we argue that the concept analyzed
has the power to inspire philosophy teaching today, in the tensions against neoliberal
education, and we reaffirm this thought as a reference for any pedagogical approach that

prioritizes autonomy, critical reflection, and integral human development.

KEYWORDS: Teaching Philosophy. Rousseauian Inspirations. Education.

INTRODUCAO

Jean-Jacques Rousseau, (1712—1778), um dos principais filésofos e criticos do
século XVIII, insere-se no campo da filosofia politica e oferece uma reflexao profunda
sobre as relagdes entre individuo, sociedade, politica ¢ moral, com especial énfase na
educacdo para a cidadania e, consequentemente, para a vida politica. Nesse contexto,
Rousseau concebe um projeto politico de carater racional que, de forma articulada,
pressupde um projeto pedagogico voltado a formacao do individuo, a transformacdo do
homem natural em um cidadao moral e politico.

No seu entendimento, a educacdo, vinculada a ciéncia e a moral moderna, havia
negligenciado a formagdo moral e ética do homem, tendo sido corrompida pelos ideais
iluministas. Por isso, era preciso se afastar das instituigdes que serviam aos modelos
racionais, estritamente liberais, com interesses técnicos, intelectuais e individuais,
violando a liberdade, o bem comum e a vontade geral.

Para realizar esse afastamento dos modelos sociais, politicos, cientificos e
morais da época, era preciso pensar em um projeto pedagogico que ajudasse a formar e
transformar o homem natural em cidadao, preservando sua liberdade. Nesse sentido, era
necessario considerar o desenvolvimento da infincia, conforme as necessidades de

conhecimento do cidadao livre, respeitando sua natureza, mas, sobretudo, entendendo o
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grau de corrupcdo e desumanizagdo que uma sociedade de desiguais, que defendia a
propriedade privada, impunha sobre a infancia.

A obra Emilio, ou Da Educagdo se destaca como um esfor¢o filosofico que
pensa a educacao como um meio de preparar o individuo completo para a vida em uma
sociedade moral e ética, e que, como pratica formadora, deve respeitar as etapas do
desenvolvimento humano e as caracteristicas naturais da crianga, algo bastante inovador
para os parametros da época.

Junto a critica as ciéncias e as artes, Rousseau se opde a educagao vigente em
seu tempo, pois esta ndo conciliava saber e virtude, ser e aparecer, discurso e agdo. A
educacao, servindo a pressupostos corrompidos, ndo dava importancia a uma verdadeira
formagdo moral nem considerava as peculiaridades da infancia, impondo uma formagao
livresca, rigida e precoce.

Assim, era imprescindivel pensar a infancia e a juventude como uma fase
essencial a ser valorizada, respeitada e explorada, uma vez que ¢ nesse periodo que as
bases do ser humano sdo formadas e fortalecidas. O filésofo argumenta que a educacao
deve ser natural e negativa, ou seja, deve preservar a liberdade de criancas e jovens e
permitir que se desenvolvam de acordo com suas proprias inclinagdes e necessidades.
Essa negatividade se manifestaria no sentido de valorizar mais uma ideia de homem do
que as institui¢cdes da época.

O filésofo defendeu que a infancia e a juventude se constituem em fases
fundamental do desenvolvimento humano, devendo ser valorizada e respeitada. Ele
argumenta que a crianga ndo deve ser tratada como um “adulto em miniatura”, mas
como um ser em crescimento, com necessidades e caracteristicas proprias. A partir
disso, orienta que a educagdo deve respeitar as etapas naturais do desenvolvimento da
crianca, permitindo-lhe explorar o mundo por meio da experiéncia, sem imposigoes
rigidas ou doutrinas precoces. Ele aponta que a educagdo tradicional da época
sobrecarregava as criangas com conhecimentos inadequados para sua maturidade e
reprimia sua natureza.

Desse modo, sua proposta de educacdo caminha na dire¢do do respeito a
liberdade e a espontaneidade, priorizando o aprendizado por meio da observagdo, do
contato com a natureza e da vivéncia pratica. Assim, Rousseau considera as fases
iniciais da vida como uma fase essencial para a formagao do individuo, devendo ser

protegida e guiada de maneira harmonica, respeitando seus ritmos e capacidades.

Cadernos do NEFI ISSN:2237-289X



68

Além disso, o autor estabelece uma conexao entre educacdo e politica, sugerindo
que a formagdo do cidaddo deve ser uma prioridade na educagdo, uma vez que a
verdadeira liberdade e igualdade forjam aquele que pactuard em prol de uma “vontade
moral”. Esta s6 serd alcangada em consequéncia de uma boa formagdo. Sua proposta
maior ¢ um contrato social, por meio do qual os individuos se unam em busca do bem
comum; isso € central em seu pensamento politico, e reflete a necessidade de uma
educagdo que prepare o homem para a vida publica e para vida politica.

Nesse estudo vamos nos voltar para alguns aspectos do pensamento
rousseauniano que consideramos serem ainda inspiradores para o Ensino de filosofia na
segunda década do século XXI, tempo em que esta area de ensino estd sendo

vilipendiada de diversas maneiras.

2. UMA ATITUDE CRITICA FRENTE AOS PROBLEMAS DO TEMPO
HISTORICO EM QUE SE VIVE

Rousseau inspira uma critica contundente as estruturas dominantes hoje, pois em
seu tempo foi um critico da moral, da ciéncia, das artes e da educagao.

Para iniciar esse estudo consideramos necessario entender que problemas
Rousseau enxergava na educagdo vigente na sua época. Sua filosofia asseverava um
homem naturalmente bom, ¢ que a educagdo concebida pelas instituicdes da época
desrespeitava suas regras naturais, o que podia comprometer o florescimento que ele ¢
capaz de alcangar; para ele o inicio da corrup¢ao do homem acontece no comeco do seu
processo de socializacdo. Em Rousseau a corrup¢do do homem esté ligada a formagao
moral precipitada, que se d4 em seu ingresso prematuro na sociedade. Assim, a
educacao deveria se transformar, fortalecendo a relacdo do homem com a natureza e
garantindo conhecimentos adequados ao seu processo formativo.

Em sua cosmovisdo, a educagdo ¢ primordial, mas ndo para acumular
conhecimentos em quantidade. Os saberes adquiridos com consisténcia precisam ser
aplicados no cotidiano, para isso, devem ser buscados com afinco, descobertos com
esforco, e ndo introjetados por outrem, como um simples ato de transmissdo de uma
pessoa para outra. Educadores e educandos se esforcam juntos para alcangar uma
verdade significativa sobre a realidade.

Seguindo essa ideia, o filosofo se volta para criticar os exemplos solidos
contidos em alguns métodos de ensino tradicionais, € mostrar como estes sdo vacilantes.

Para ele “ndo se trata de ensinar-lhe as ciéncias, e sim de dar-lhe a inclinacdo para as
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amar e métodos para as aprender” (Rousseau, 1992, p. 181). Com as vivéncias de
Emilio Ele demonstra que a educacio, por vezes, ¢ um fardo que temos de carregar, por
obediéncia ou por obrigagdo, sem que haja um respeito pleno pela natureza humana.
Numa dire¢do contraria, Rousseau orienta que a boa educagcdo deve considerar os
aspectos bioldgicos, psicologicos, metafisicos e morais, que constituem o homem; estes
devem ser desdobrados a partir dos pressupostos naturais do seu desenvolvimento.
Nessa perspectiva, a crianga passa a ser o centro do processo formativo.

Assim, ¢ compreensivel que as relacdes estabelecidas durante a infancia devam
se dar mediante o complexo enlace entre a natureza infantil e a cultura. Conforme
Rousseau, o homem, ao viver o processo educativo, vive a tensdo entre natureza e

cultura, e ¢ essa tensdo criativa que o filésofo-educador procurara resolver em Emilio.

A educacdo ¢ esta que pressupde a existéncia de trés mestres na vida do
homem. Essa educacdo vem-nos da natureza ou dos homens ou das coisas. O
desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos orgdos ¢ a
educagdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento
¢ a educacdo dos homens; e a aquisi¢do de nossa propria experiéncia sobre os
objetos que nos afetam ¢é a educacdo das coisas. Assim, cada um de nods ¢é
formado por trés tipos de mestres (Rousseau, 2004 p. 9).

A partir desse posicionamento, o autor argumenta que a educacdo ndo deve se
pautar em ganhar tempo, ¢ sim em perdé-lo. O preceptor de Rousseau ndo deposita
conhecimentos ou incute desejos de conhecimento seguindo uma carga horaria contada,
corrida, entre varias salas de aula, como o professor de filosofia hoje; mas, ao contrario,
permite a crianca o desenvolvimento natural de suas necessidades e possibilidades,
assim, ele insiste na tese de que a primeira educagdo deve ser puramente negativa. Isto
porque a crianga ndo deve ser instruida diretamente, com conhecimentos tedricos ou
conceitos morais desde cedo, mas deve realizar atividades que lhe protejam de
influéncias externas nefastas, que possam corromper sua natureza. Ele acredita que a
educacdo conceitual e rigida, importa de forma precoce imposta pelos adultos, pode
prejudicar o desenvolvimento natural da crianga, levando-a a adquirir vicios e
preconceitos artificiais.

Contudo, a educacdo negativa ndo ¢ uma auséncia total de ensino, é, porém, uma
forma de educagdo que evita a imposi¢do de ideias e valores no tempo indevido. Em
Emilio, ou Da Educa¢do, Rousseau argumenta que, nos primeiros anos de vida, a

crianga deve ser guiada pela experiéncia e pelo contato com a natureza, aprendendo por

meio das consequéncias naturais de seus atos, em vez de receber ordens e licdes diretas.
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Esse método busca preservar a pureza e a liberdade infantil, permitindo que a crianca
desenvolva sua autonomia e raciocinio de maneira espontanea. Somente mais tarde,
quando ja& tiver maturidade suficiente, ¢ que a educagdo pode se tornar mais ativa,
introduzindo conhecimento intelectual e moral de forma adequada ao seu
desenvolvimento.

No entanto, a funcdo do educador, que ¢é, nesse sentido, fazer com que a
liberdade natural da crianga se harmonize com a necessidade de imposi¢ao de regras de
conduta, ndo € uma tarefa simples, e, deve fazer parte das qualidades formadoras do
preceptor, pois “ndo € facil convencer uma crianga de que o que queremos ensinar-lhe ¢
util, e de nada servird convencé-la se ndo soubermos persuadi-la” (Rousseau, 2004, p.
243). O trabalho educativo, nessa perspectiva, aparece como um grande desafio, haja
vista a grandeza de sua responsabilidade formativa. Ontem e hoje exige-se do professor
um grande compromisso

Pensar no Ensino de Filosofia hoje, considerando as premissas da formagao do
Emilio, exige, ainda que de forma indireta, uma reflexdo sobre o agente responsavel por
todo o processo, isto €, sobre o professor, preceptor, educador, condutor, o mestre

provocador que segura na mao da crianga, pois:

a crianga deve absorver-se completamente na coisa, mas deveis estar
inteiramente absortos na crianca, observa-la, vigia-la sem parar ¢ sem
parecer, pressentir antecipadamente todos os seus sentimentos ¢ prevenir os
que ela ndo deve ter, ocupa-la, enfim, de tal maneira que ela ndo somente se
sinta 1til a coisa, mas que também se sinta bem, por ter compreendido bem
para que serve o que faz (Rousseau, 2004, p. 251).

Esse professor deve valorizar o presente, € ndo apenas preparar a crianga para o
futuro. Sua principal fungdo ¢ questionar o que € ensinado e aprendido, permitindo que
os alunos atribuam sentido ao proprio aprendizado.

Outro problema inquietante para nosso autor dizia respeito a erudicdo como um
fim exclusivo da educagdo, metodologicamente traduzida pelos muitos conteudos a
serem ensinados precocemente, algo muito comum no Ensino de filosofia até hoje. Isso
ndo significa que Rousseau ndo considerasse a apresentacdo de contetidos da ciéncia e
da tradicdo como relevantes nem que se negue essa importancia no século XXI. Mas a
intencdo ¢ preparar a crianca efetivamente para aprender a ciéncia de modo
significativo, a ponto de ama-la e entender seu sentido, a mesma inten¢do que se deve
manter hoje. Seu objetivo ndo ¢ dar-lhe a ciéncia, mas “ensina-lo a adquiri-la quando

necessario, fazer com que a estime exatamente o quanto ela vale e fazer com que ame a
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verdade acima de tudo” (Rousseau, 2004, p. 281-282), objetivo que se deve permanecer
perseguindo atualmente.

Essa posi¢do singular de Rousseau, como mostra Lazarini (1998), fez com que
ele criasse uma proposta pedagogica bastante diferenciada, considerada por muitos
como inovadora e revolucionaria; ao se opor a formagdo humana proposta pela
educacdo de seu tempo, tratou das questdes educacionais dentro da generalidade da
vida, preocupando-se em auxiliar a realiza¢do de uma reforma em toda a sociedade.

Cerizara (1990) afirma que suas principais formulagdes acerca da educacao estao
expressas no idedrio da obra O Contrato Social, que corresponde a um modelo de
educacdo social e politica e pensa no desenvolvimento gradual do cidaddo. Na obra
Emilio, o modelo de educa¢do demonstrado por Rousseau ¢ representado pela referéncia
a uma educagdo natural que privilegia a formac¢ao do homem enquanto individuo livre.
Lazarini (1998) reforca essa ideia para o nosso tempo, afirmando que nas duas obras
politica e educacdo estdo indissociavelmente unidas e revelam a sintese de seu idedrio.

Os modelos pedagogicos elaborados pelo filosofo, além de expressarem
diferentes facetas de seu pensamento, representam dois caminhos para a regeneragao
social e o renascimento do homem moral. No Emilio estd expressa: a) uma concepcao
de infancia; e b) uma nova postura pedagdgica. Em seu prototipo de formacao esta
previsto um homem solidario, preparado para ndo sucumbir as adversidades da vida
social de sua época, ja que sua educacdo era voltada para a convivéncia altruista e
contraria aos vicios predominantes na sociedade moderna (Lazarini, 1998).

Segundo Lazarini (1998), Rousseau criticava abertamente a educagdo formal,
baseada em principios metafisicos e escolasticos. Para ele, esse modelo ndo era apenas
uma institui¢do equivocada, mas um aparato educacional que refletia as perspectivas
sociais da Igreja Catdlica, pilar do Antigo Regime. Ele afirmava que o ensino oferecido
por essas instituicdes ndo promovia uma formagdo positiva nos alunos; ao contrario,
incentivava vicios e maus costumes, sendo incapaz de formar o “verdadeiro homem”.

Dentro dessa perspectiva, tece o seguinte comentario:

Nao encaro como uma institui¢do publica esses estabelecimentos ridiculos a
quem chamam colégios. Ndo levo em conta tampouco a educagdo da
sociedade, porque essa educacdo, tendendo para dois fins contrarios, erra
ambos os alvos: ela so serve para fazer homens de duas caras, parecendo
sempre tudo subordinar aos outros e ndo subordinado nada sendo a si mesmo.
Ora, essas demonstra¢des sendo comuns ndo iludem ninguém. Sdo cuidados
perdidos (Rousseau, 1979, p. 14).
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Contrapondo-se a isso, a concep¢do de educacdo rousseauniana, enquanto
pratica social, trata da formac¢do humana de maneira conjunta as relagdes sociais em
geral (Lazarini, 1998).

Cambi (1999) destaca que quando Emilio, ou Da educagdo foi publicado em
1762 e teve larga circulagdo na Europa, tornando-se rapidamente um texto da moda,
possibilitou que, aos poucos, esse pensamento despertasse o interesse para uma nova
forma de sensibilidade em relagdo a infancia, a educacdo, a filosofia. A principio a obra
se apresentou como um romance psicoldgico e um manifesto educativo, mas foi logo
considerada como um tratado que expde uma concepgao precisa de homem natural,
racional e moral, além de ser um itinerario de formagao e um texto politico inspirador.

Um Ensino de filosofia que assuma uma dimensao critica, como exige os tempos
atuais, além da formacao cidada: moral, ética e politica, como previa Rousseau, precisa
preparar adolescentes e jovens para ndo sucumbir as adversidades da vida social
precaria, produto dos sistemas capitalistas e liberais que desumanizam o humano.

3. A DEFESA RADICAL DA ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO E
POLITICA

Um aspecto importante do pensamento rousseauniano para inspirar o Ensino de
Filosofia hoje ¢ a inseparabilidade entre educagdo e politica. Em tempos de “escola sem
partido”, € pertinente voltarmos a Rousseau que oferece uma ideia de formagdo do
jovem como iniciacao para a vida politica e publica e entende que ndo se pode separar
uma ac¢do da outra. A sociedade politica nao ¢ modelo para educacao; esta possui sua
propria autonomia, ndo podendo tomar a sociedade como paradigma da agdo
pedagogica. Mas, as duas esferas, educagdo e politica, estdo necessariamente
articuladas.

Ele identifica a natureza como ponto de referéncia para a formagao do homem, e
a politica como um horizonte. Para isso, escreve a obra Emilio pensando nas criangas e
na educagdo de seu tempo (século XVIII), tragando consideragdes que ainda hoje, 2025,
permanecem atuais, € contribuem para refletirmos sobre o Ensino de filosofia realizadas
na escola contemporinea, esta pode oferecer subsidios para que jovens se tornem
capazes de pensar e fazer escolhas com autonomia, permitindo que reflitam por si
mesmo, tenham suas proprias experiéncias, para, a partir delas, desenvolver uma
compreensao da realidade e se aperfeicoar sempre que considerar necessario.

Seu projeto educacional consiste na conjugacdo harmonica de trés mestres

(natureza, coisas € homens) em um uUnico objetivo: a formagdo do homem total,
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auténtico, devidamente desnaturado e preparado para conviver com seus semelhantes.
Tendo em vista a indissociabilidade entre a teoria moral e a teoria politica, ¢é
fundamental compreender que, na teoria formacional rousseauniana, estd implicito um
projeto de desenvolvimento de uma nova sociedade politica. Nao € por acaso que o
Contrato Social aparece no Emilio, como parte das licdes que o jovem deve receber
para aprender a julgar os governos, participar de sua comunidade e ser util a
coletividade.

Portanto, a educagdo ¢, para Rousseau, uma agdo global de formagdo humana.
Pode ser desenvolvida em casa, na escola ou em qualquer outro espaco; tanto faz se ¢
publica ou doméstica, desde que contribua para desenvolver as potencialidades do
homem em toda a sua dimensdo. H4, assim, em Rousseau, uma pedagogia da politica e
uma politica da pedagogia.

Embora a primeira esteja inserida na segunda, o objetivo final do aspecto
educacional visa a realizagdo plena do aspecto politico, pois, entre a dimensdo
antropoldgica e a dimensdo politica presentes no Emilio, aquela que prevalece ¢ a
politica, uma vez que ela implica a recuperacdo do homem auténtico por meio de sua
desnaturagao e socializagao.

Quais as implicacoes da relacdo educacio e politica? A educacdo levou o
homem a agir por interesses naturais, € ndo por imposi¢des externas. Com isso, ele
poderia ser dono de si proprio, ao desenvolver suas capacidades de maneira autbnoma e
racional. De modo geral, a educacdo foi algo essencial para promover a busca dos
interesses e objetivos dos cidaddos ao compreender a justica social, fazendo com que os
individuos conhecessem seus direitos e deveres na sociedade.

Conforme Nascimento (1998, p. 194), Rousseau desenvolveu uma forma
original de pensar a sociedade pelo Contrato, inovando “principalmente ao propor o
exercicio da soberania pelo povo como condi¢do primeira de sua libertagdo”. Em linhas
gerais, a ideia do Contrato vincula-se a um projeto moral coletivo e valido para a
totalidade dos homens; visava instituir uma conven¢ao que propiciasse o surgimento de
uma sociedade ordenada pelos principios da igualdade civil, na qual todos sdo dotados
dos mesmos direitos e deveres, o que implica, também, a afirmagdo do direito

inaliendvel a participagdo politica.

Para a cidadania propriamente dita, conforme a entende Rousseau, um direito
ocupa uma posicdo central: ¢ o de participacdo na formacgao ou ratificacdo da
legislag@o soberana. Um individuo ndo ¢ cidaddo se for o recipiente passivo
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da diregio legislativa de outros, mesmo que esses outros estejam
sinceramente agindo em seu beneficio. Goza ainda menos de cidadania se for
subjugado pela for¢a ou poder inescapavel; isso ¢ serviddao. Um cidaddo &,
antes, alguém que se encontra em pé de igualdade e desempenha um papel
igual a par de todas as outras pessoas (igualmente cidaddos) na formacao de
regras gerais comuns e competentes por meio das quais todos organizardo
suas vidas no Estado (Dent, 1996, p. 63).

Assim, Rousseau (2005, p. 108) considera que “o povo, submetido as leis, deve
ser seu autor”, pois somente aqueles que se associam ‘“cabe regulamentar as condigdes
de sociedade”. Isso porque, segundo o filosofo, o direito legitimo na sociedade do
Contrato Social s6 existe a partir de convengdes resultantes de processos de discussao
em que todos os individuos estejam em condi¢des de igualdade perante os demais,
formando, assim, um corpo politico soberano que represente a sintese dos interesses
coletivos por meio da vontade geral.

No entanto, a dificuldade em estabelecer um acordo entre os interesses publicos
e privados leva Rousseau a se posicionar em torno dessa questdo nos seguintes termos:
a nocao de soberania, por um lado, atribui ao homem um duplo papel: o de “cidadao”,
enquanto participa do soberano, e o de “sudito”, enquanto obedece aos principios do
pacto estabelecido em prol do interesse coletivo do corpo politico. Por outro lado,
quando o interesse comum nao esta em jogo, abre-se a possibilidade de pensar o homem
e o cidaddo separadamente em um mesmo individuo, ou seja, estariam preservadas,
assim, as possibilidades e os limites de acao de cada um.

Nesse sentido, Rousseau, antes mesmo de se contrapor as genuinas
reivindicagdes republicanas posteriores, antecipa tanto a ideia segundo a qual todos
estdo igualmente submetidos ao governo das leis republicanas, quanto a nogao de que os
interesses individuais, quando nao colidem com os legitimos interesses do bem comum,
sdo igualmente legitimos.

De todo modo, seja para o homem atuar dentro dos limites de sua vida privada
ou para exercer sua condicdo de cidaddao no espago publico, caberd a educagdo e ao
Ensino de filosofia, a tarefa de forma-lo. Aqui, a formagao ética ¢ condigdo essencial,
pois € por meio dela que o individuo podera desenvolver os atributos morais que o
conduzirdo ao bom exercicio da virtude politica.

Tal perspectiva afirma que a educagdo publica deveria ser a regra geral dos
regimes politicos legitimos, possuindo carater igualitario e universal, com o objetivo de
promover a disseminagdo de valores comuns entre todos, a fim de possibilitar a

formagao de cidaddos. No entanto, conforme reconhece Rousseau (2004, p. 13) no
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Emilio, as institui¢des publicas legitimas praticamente inexistem em seu tempo, o que
impede a superacdo da contradi¢do entre os interesses privados do individuo e suas
obrigacdes enquanto homem civil.

Embora a educacdo de Emilio, essencialmente tedrica e concebida no contato do
homem com a natureza para preservar sua bondade natural, aparentemente possa destoar
dos métodos da educagdo publica, ¢ possivel admitir que uma possa complementar a
outra. Concebidas para perspectivas reconhecidamente opostas, ambas convergem a
medida que o processo educativo visa ao mesmo fim: a formagdo do homem auténtico,
ético e capaz de exercer com dignidade seu papel de homem e cidaddo. Isso se aplica
tanto ao contexto da sociedade degenerada, denunciada por Rousseau desde seus
primeiros discursos politicos, quanto a sociedade ideal proposta no Contrato Social.

No que se refere a articulagdo entre educacao e politica, o Ensino de Filosofia ¢
politico por natureza, porque esta conectado com a vida e com a propria politica; ao
analisar os problemas e as relagdes sociais € humanas, a convivéncia com o Outro, a
liberdade, a diversidade, a pluralidade, o senso de coletividade, o ensino nessa area
assumird hoje sua verdadeira razdo de ser: a formagdo critica e cidada. Observa-se,
assim, que a falta de uma educacdo politica adequada e a auséncia do Ensino de
filosofia nas escolas, deixa os jovens desorientados, aceitando que qualquer um o
domine e lhe imponha leis, normas, ideologias, subjugando-o. Portanto, é fundamental
forma-lo para que exerca sua liberdade e autonomia, perdidas quando se convence da
superioridade do outro. Quando se deixa o jovem ser manipulado, a corrup¢do toma
conta de sua mentalidade e, consequentemente, as desgragas o atingem, conduzindo-o a

subalternidade e a infelicidade.

4. UM OLHAR CRITERIOSO PARA AS NECESSIDADES ESPECIFICAS DAS
CRIANCAS E JOVENS

No Emilio ou Da Educagao, texto de 1762, referéncia nesta pesquisa, o autor
descreve e “prescreve” as etapas da formagdo de um jovem ficticio, acompanhando-o
desde o nascimento até a maturidade, por volta dos 25 anos de idade. Seu objetivo ¢
“formar o homem como o cidadao” (Pissarra, 2013, p. 218), ou seja, ele tem pretensdes
ambiciosas e inovadoras, pois a formagdo que integra as necessidades humanas,
bioldgicas, sociais e politicas nunca haviam sido alvos de uma preocupacao filosofica.

No seu entendimento, “a dimensdo politica € crucial em seus principios de

educacdo”. Nao ha educacdo escolar em Emilio, mas se tem a descricdo romanceada,
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dos primeiros anos de vida de um personagem ficticio, filho de um homem rico,
entregue a um preceptor para que obtenha desde cedo uma educacao ideal.

O jovem Emilio ¢ educado no convivio com a natureza, resguardado ao maximo
das coergdes sociais. O objetivo de Rousseau, inovador para sua época, ndo era apenas
planejar uma educacdo voltada para a formagdo do adulto futuro, mas também garantir a
felicidade da crianga enquanto ela ainda vive sua infancia. Com base em seu método
natural e na chamada educagdo negativa, Rousseau divide a vida de Emilio e,
consequentemente, a estrutura de seu livro, em cinco fases: lactancia (até 2 anos),
infancia (de 2 a 12 anos), adolescéncia (de 12 a 15 anos), mocidade (de 15 a 20 anos) e
inicio da idade adulta (de 20 a 25 anos).

Para a pedagogia, interessam particularmente os trés primeiros periodos, nos
quais Rousseau desenvolve a ideia de educagdo como um processo subordinado a vida,
isto €, a evolucdo natural do discipulo, dai 0 nome método natural. O objetivo do mestre
¢ interferir o minimo possivel no desenvolvimento proprio do jovem, especialmente até
os 12 anos, quando, segundo Rousseau, ele ainda nao ¢ capaz de recorrer plenamente a
razao. O filésofo chamou esse processo de educagdo negativa, que consiste, em suas
palavras, ndo em ensinar virtudes ou verdades, mas em preservar o coragdo do vicio e o
espirito do erro, para que, na idade adulta, o individuo seja capaz de se proteger por si
mesmo desses perigos.

Considerando a desigualdade entre os homens, e voltando o olhar para a
compreensdo dos principios fundamentais da sociedade e da formacao do individuo,
esse filosofo ira repensar o conceito de crianca e sua educagdo de modo novo.
analisando as questdes centrais da formagdo do homem com base nos paradigmas de
época, questionado, porém, todos eles. E assim que passara, doravante, a interferir nos
modos de se pensar educacdo, crianga, infancia, formagdo, liberdade, natureza,
sociedade.

No texto Discurso sobre a origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os
Homens, Rousseau ja trazia uma divisdo da evolu¢do do homem em trés estados
diferenciados, sdo eles: homem natural, homem selvagem e homem civilizado. O
homem natural ¢ um animal que se integra a natureza, que ¢ generosa para com o ele
(instinto e sensacdo), o qual vive isoladamente, por vontade propria, ndo dependendo de
seus semelhantes, mas da natureza, de onde retira tudo o que precisa, sendo guiado pelo
instinto da conservacao (preocupacao consigo). O homem selvagem, que remete as

sociedades indigenas, j& tem um interesse particular, marcas, vicios, conflitos a partir da
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consciéncia moral, de onde nasce a virtude. Por fim, 0 homem civilizado tem seus
interesses pessoais fortalecidos e entram em conflito, pois sua consciéncia moral ¢
abafada, o que desencadeia oposi¢ao de interesses.

Dessa maneira, o ser humano tornou-se egocéntrico e individualista, chegando a
ser quase um homem natural, no mau sentido. Esse foi o primeiro passo rumo as
desigualdades sociais. Assim, foi preciso elaborar, para a propria ‘vantagem’ da
sociedade, até mesmo para os homens da natureza, os primeiros deveres de civilidade.

Autonomia e liberdade sdo principios basicos dessa teoria. Ao acreditar na
relacdo do homem com a natureza de forma harmoniosa, contrapunha-se as concepgdes
positivistas da época e ao avango da ciéncia, que concebia a natureza como maquina.
Isso era, para Rousseau, um dos pontos de desequilibrio da relagdo do homem com a
sociedade, ocasionando os conflitos pessoais e coletivos. Por isso a proposicao de um
novo projeto de sociedade e, também, um projeto educativo voltado para a formacao do
homem multidimensional e socialmente participativo.

Na obra Discurso sobre a origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os
Homens, Rousseau propde o exercicio de olhar para si, para o homem e suas
instituigdes, compreendendo o movimento do passado e do futuro, relacionando-os com
a passagem do homem natural ao homem civil. Compreender a ideia de desigualdade
exige entender as concepgdes de homem selvagem e de homem civilizado. Ao homem
selvagem cabe conservar-se, usando o ataque e a defesa quando necessario, portanto,
“os unicos males que teme sdo a dor e a fome” (Rousseau, 1999, p. 175). Logo,
entende-se que no estado de natureza o homem ¢ um animal limitado.

Quanto ao homem civil, este volta-se aos excessos, os quais, calando sua
natureza, tendem a corromper seus sentidos. Dessa maneira, “o conhecimento da morte
e de seus terrores € uma das primeiras aquisi¢des que o homem fez ao distanciar-se da
condi¢do animal” (Rousseau, 1999, p. 175). Diante disso, a desigualdade na sociedade
s6 poderia vir por meio desse homem. O homem selvagem estaria repleto de
humanidade devido ao amor de si, uma espécie de bondade natural. Assim, “ndo tinha a
menor no¢do do teu e do meu, nenhuma verdadeira ideia de justica” (Idem, p.
193). Nele, ndo havia grandes prejuizos sociais, pois eventuais conflitos poderiam ser
resolvidos facilmente, sem necessidade de puni¢des ou vingangas violentas.

Por outro lado, o homem civil estaria cheio de conhecimento devido
ao amor-proprio, que geraria danos sociais ao reforgar a no¢ao de superioridade. Ao se

comparar aos outros, o0 homem civil cria desgracas como miséria, crimes e guerras. Em

Cadernos do NEFI ISSN:2237-289X



78

suma, o homem selvagem, que vivia no “estado de natureza”, desapareceu com o
surgimento da propriedade privada. Como afirma Rousseau: “O primeiro que, tendo
cercado um terreno, atreveu-se a dizer: isto € meu, e encontrou pessoas simples o
suficiente para acreditar nele, foi o verdadeiro fundador da sociedade civil” (Rousseau,
1999, p. 203).

Rousseau rejeita o pensamento puramente racional e defende uma aprendizagem
baseada em experiéncias concretas, sensoriais e praticas. O autor propde que se “fechem
todos os livros” e se abra o “livro da natureza” (Rousseau, 1973, p. 353), onde ¢
possivel aprender tanto principios morais quanto conhecimentos sobre o mundo. No
entanto, sua concepc¢do de educagdo visa reequilibrar o homem e a sociedade, pois se
preocupa com os problemas sociais € com a maneira como 0s homens vivem e se
relacionam com o mundo e a natureza.

Quem ¢ o homem a ser educado? Inspirado no modelo natural, Rousseau iniciou
seu trabalho de investigacdo sobre o homem afirmando que este era perfeito, sendo a
sua criacdo de origem divina: “Tudo € certo em saindo das maos do Autor das coisas,
tudo degenera nas maos do homem™ (Rousseau, 1973, p. 9). Sem negar o valor da fé,
tdo importante naquele contexto social, ele buscou explicar quais eram os atributos
pertencentes a todo ser humano, indistintamente.

A partir dessa reflex@o, o proposito da vida em sociedade se tornaria justificado e
compreensivel, o que, por sua vez, facilitaria a educagdo do homem. Simultaneamente,
seriam eliminados os comportamentos que contrariassem sua verdadeira natureza. Para
Rousseau, a infelicidade humana residia em viver em funcdo de algo alheio a si mesmo,
em ser cobrado pelo que ndo poderia oferecer e seguir preceitos que nao podiam ser

questionados ou rejeitados.

As mostras de boa educagdo, as modas, os usos que derivam do luxo
encerram o curso da vida na mais insossa uniformidade: o prazer que se quer
exibir aos outros ¢ perdido para todo mundo: ndo se o tem nem para eles nem
para si mesmo. O ridiculo, que a opinido tem em tudo, esta sempre ao lado
dela, para tiraniza-la e puni-la (Rousseau, 1973, p. 408).
Priorizava-se o autoconhecimento humano como modo de fortalecer a identidade
individual e promover uma reflexao critica sobre os habitos e vicios culturais — muitos
deles prejudiciais ao ser humano. Por isso, defendia que a natureza humana era

“essencialmente boa, digna de consideracdo em suas agdes inatas, pois visava a todo

tempo o bem” (Simpson, 2009, p. 162).
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Era preciso investigar a origem dos males humanos: de onde surgiam a vaidade,
o orgulho e todas as transgressoes que as institui¢des religiosas convencionaram chamar
de pecado original. “Numa resposta inovadora a época, Rousseau ignorou os dogmas
cristaos e, sem apelar para as explicagdes dadas pelas instituigdes religiosas, abordou o
tema da culpa original numa outra perspectiva” (Cassirer, 1999, p. 72). Seu argumento
contestava radicalmente a no¢do de qualquer macula ou divida inata. Para Rousseau, a
raiz dos erros humanos ndo estava na esséncia do homem, mas em fatores externos a

ele.

Para Rousseau, a solug@o desse dilema reside em deslocar a responsabilidade
para um ponto no qual ninguém antes dele jamais a procurou — em criar de
certo modo um novo sujeito da responsabilidade, da ‘imputabilidade’. Este
sujeito ndo ¢ o individuo isolado, mas a sociedade humana. O individuo em
si, tal como saiu das mdos da natureza, encontra-se ainda fora da oposi¢ao
entre o bem e o mal (Cassirer, 1999, p. 73).

Nessa perspectiva, 0 homem ndo carregava nenhuma divida a ser quitada com a
divindade, tornando possivel refutar a crenca no pecado original. Para identificar a
origem do mal que se instalara na humanidade, era preciso examinar a sociedade, ndo o
individuo isolado, pois as relagdes sociais por ela estabelecidas haviam corrompido a
natureza humana. Essa afirmacdo demonstra que Rousseau ndo rejeitava a crenga em

Deus, mas sim oferecia uma interpretacao distinta daquela propagada pelas instituicdes

religiosas de sua época.

4.1 Uma ideia inaugural de infancia

Uma das contribuigdes significativas de Rousseau ¢ lancar luz sobre o que seja
infancia. No seu escopo a infancia ocupa um lugar proprio na vida humana, mas a
crianca mesma nao tem consciéncia disso; cabe, portanto, aos seus responsaveis
manté-la nesse lugar. “Ela ndo deve ser nem animal, nem homem, mas crianga; ¢
preciso que sinta sua fraqueza e ndo sofra com ela; é preciso que dependa e nido que
obedeca; ¢ preciso que pega e ndo que mande” (Rousseau, 1968, p. 263).

Segundo Rousseau, na infancia, antes que a crianga comece a pensar, ela s6 pode
desenvolver sua capacidade cognitiva por meio de uma boa educagio sensorial. E pelo
exercicio da modera¢do que a crianga se desenvolve, é partindo da emocdo que se
difunde o sentimento com o pensamento. O resultado desse processo, inevitavelmente,

segundo ele, conduz ao amor ao conhecimento.
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Para que a infincia seja preservada, ¢ necessario que uma instituicdo de suma
importancia a acompanhe: a familia. Entre todos os elementos que influenciam a
formacdo da personalidade (escola, ambiente, companhia, cultura), os ensinamentos da
familia sdo, sem duvida, os mais determinantes. A familia ¢ um organismo vivo, € tem
como objetivo gerar e preservar a vida. Assim, na infincia, a crianca adquire,
progressivamente, capacidades motoras, psiquicas e mentais cada vez mais sofisticadas.

Pode-se dizer que a familia deve assumir o papel de matriz de humanizagao e
desnaturagdo do ser humano. Trata-se de uma instituicdo que se apoia na cultura e nas
tradi¢des, sendo nela que a crianca assimila os modelos que utilizara ao conviver com
outros grupos.

Além disso, Rousseau ressalta que a educacdo dos homens depende de nds
apenas por suposi¢do, pois nao € possivel controlar totalmente as palavras e agdes de
todos os individuos que rodeiam e influenciam a crianga. “Assim, cada um de nds ¢
formado por trés tipos de mestres”.

Nao obstante, sdo as boas instituigdes sociais que melhor conseguem desnaturar
o homem, pois sdo capazes de extrair sua condi¢dao natural para lhe atribuir uma
condi¢do relativa, integrando o sujeito isolado a unidade comum. Dessa forma, o
individuo passa a se perceber como parte de um todo social.

Observa-se que Rousseau coloca a crianga no centro do processo educativo, por
isso, € considerado o “pedagogo que inventou a infancia” (Streck, 2008, p. 9). Antes
dessa “inven¢do”, a crianca era vista como um adulto em miniatura, sendo tratada como
tal em relagdo as roupas, aos comportamentos ¢ aos métodos de ensino.

Dessa maneira, Soétard (2010, p. 12) observa que Rousseau participou, em seu
tempo, do desenvolvimento de um “sentimento pela infancia”, uma vez que “moralistas,
autoridades administrativas e médicos redobravam os argumentos para incitar as maes a
se ocuparem com sua prole, comegando pelo aleitamento”.

Percebe-se que Rousseau so apresenta suas regras pedagogicas apds uma atenta
observagdo da vida infantil. Assim, o educador ou preceptor deve conhecer
profundamente aquele a quem educa, como demonstrado na relagao entre Emilio e seu
preceptor. Esse conhecimento possibilita ao preceptor desenvolver seu trabalho a partir
das condigdes reais de aprendizado da crianca. Em outras palavras, compreender as

demandas infantis € um aspecto fundamental da pedagogia proposta por Rousseau.
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[...] experiéncia formadora, acompanhando a crianca ao longo de todo o seu
itinerario, pleno de provas e de emboscadas, enfim e sobretudo,
estimulando-o no momento em que se deve esforgar-se por reconstituir-se,
por meio da ruptura de seu desejo. A arte do pedagogo consiste em atuar de
maneira tal que sua vontade ndo substitua jamais a vontade da crianga
(Soétard, 2010, p. 17).

Desse modo, “Rousseau critica de inicio toda a forma de educacdo fundada
sobre o principio de uma autoridade que submeta a vontade da crianga a de seu mestre”
(Soétard, 2010, p. 16). Assim, a verdadeira educagdo ocorre quando a crianga, ou o
homem, conquista sua propria autonomia e liberdade diante da realidade do mundo e
dos outros homens.

Rousseau ¢ apontado por Souza (2017) como um pioneiro, ao dirigir um olhar
atento para a infancia. Para ele, a crianga possui formas proprias de ver, pensar e sentir
distintas das dos adultos, e era um grande erro empregar a razao como método para
instruir as criancas. “Nascemos fracos, necessitamos de for¢as; nascemos desprovidos
de tudo, que necessitamos de assisténcia; nascemos estipidos, necessitamos de juizo.
Tudo que ndo temos ao nascer e de que necessitamos quando adultos nos ¢ dado pela
educacao” (Rousseau, 2017, p. 42).

Segundo Maia e Bordin (2014), o pensamento de Rousseau transformou a
histéria da educagdo ao considerar os estagios da infancia, que envolvem o
desenvolvimento fisico e intelectual do sujeito em suas diferentes fases. Diante disso, €

necessario compreender que cada individuo ¢ singular e tem um ritmo préprio, o que

exige que o professor ndo ignore as especificidades de seus alunos.

[...] uma das principais finalidades da educacdo ¢ a formagdo para a
convivéncia, para o exercicio do didlogo, da compreensdo, do respeito e do
auxilio mutuo, da tolerancia e da diversidade. E o Emilio trata de todas essas
questdes colocando-as num patamar de capacitacdo cidada, de realizacdo
humana por via de um convivio espontaneo, natural ¢ dindmico (Paiva, 2005,
p. 203).

Deste modo, Rousseau nos inspira a pensar hoje no aluno como um sujeito de
direitos, valorizando a importancia dos estidgios da infancia para a formagdo humana.
Isso porque ele respeita o estdgio especifico da crianca, favorecendo um
desenvolvimento espontaneo que possibilita a constru¢ao de sua autonomia.

Como destaca Dalbosco (2012), o pensador genebrino fazia uma critica
contundente ao que chamava de “educacdo barbara” ou tradicional. Segundo sua

analise, o tratamento dispensado as criangas por adultos e educadores de sua época
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acabava por corrompé-las — ou, em suas proprias palavras, “estraga-las”. A critica
central de Rousseau residia no fato de que essa educacdo violava o universo infantil,
impondo-lhe uma concepgao de futuro alheia e prejudicial ao seu desenvolvimento.

Dalbosco (2012) acrescenta que Rousseau condenava o desinteresse da educagao
tradicional em compreender verdadeiramente a crianca. Esse modelo ignorava
completamente a dindmica peculiar do mundo infantil. Ao propor uma educacdo
natural, Rousseau estabelece novos fundamentos epistemologicos para a pedagogia:
rejeita as nogdes de conhecimento inato para afirmar que tanto o saber quanto a
educagdo devem ter origem na experiéncia sensorial. A educagdo ndo deve iniciar-se
com abstragdes racionais, “para ndo antecipar coisas com as quais as criang¢as ndo
estariam preparadas, a fim de ndo confundi-las” (Dalbosco, 2012, p. 127).

O que se compreende ¢ que a crianga, em sua infancia, necessita de plena
liberdade para alcangar uma formacdo adequada, livre de esquemas rigidos. A prépria
estrutura da obra, dividida em cinco partes, reflete essa abordagem. No Livro I,
intitulado “A idade da natureza” (que abrange do nascimento aos dois anos), o autor
destaca a importancia e os objetivos da educacdo. Segundo ele, existem trés tipos
fundamentais de educagdo: a educagdo que vem da natureza, a que vem dos homens ¢ a
que vem das coisas. Rousseau enfatiza que a educagdo natural ¢ a base fundamental,
pois constitui nossa capacidade inata de desenvolvimento, sobre a qual temos pouco
controle.

Assim, “o desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos orgaos ¢ a
educacdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento ¢ a
educacdo dos homens; e a aquisi¢do de nossa propria experiéncia sobre os objetos que
nos afetam ¢ a educagdo das coisas” (Rousseau, 1999, p.8). A crianga deve aprender
por meio da experiéncia direta, no contato com a natureza e com liberdade para explorar
o mundo. A educacdo ndo pode ser forcada ou baseada em dogmas rigidos, e deve
permitir que o individuo descubra a realidade por si, respeitando seu ritmo e suas
capacidades.

No Livro II, Rousseau aborda a segunda fase do desenvolvimento (dos dois aos
doze anos) enfatizando a importancia dos exercicios fisicos e do controle do choro.
Nessa etapa, o autor argumenta que o choro deve ser substituido pela fala, pois seu
excesso pode se tornar um instrumento de manipulacdo. Ele também defende que as

criancas ndo devem ser completamente poupadas da dor; embora devam ser protegidas
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de ferimentos graves, ¢ essencial que vivenciem pequenos desconfortos para seu
desenvolvimento (Rousseau, 1999, p. 89).

Essa fase representa uma oposicao direta a educagdo “barbara”, pois comeca a
reconhecer a crianga como um ser moral em formagdo. Como afirma o filésofo: “é
importante considerar o homem no homem e a crianga na crianga” (1999, p. 153),
destacando que cada fase da vida tem suas particularidades na ordem do
desenvolvimento humano.

O pensamento filoséfico de Rousseau desafia os educadores a reconsiderarem as
bases de suas praticas pedagdgicas hoje, visto que aponta para a necessidade de um
ensino que nao se limite a instruir, mas que também inspire e forme individuos capazes
de pensar por si mesmos desde cedo. Nesse sentido, supomos que ainda no ensino
fundamental, o Ensino de filosofia poderia desempenhar um papel crucial nesse
processo, funcionando como um o lugar de iniciar aos adolescentes a conhecer o mundo
ao seu redor, aprender sobre questdes morais e éticas, e desenvolver habilidades basicas
de argumentacao e didlogo. O carater dialogico da filosofia, aliado a sua capacidade de
abordar questdes universais, a torna uma disciplina singularmente potente a contribuir

para o desenvolvimento dos novos nos estagios de formagao inicial.

4.2 A educagcido do homem universal na pessoa do jovem Emilio.

Na estrutura tedrica rousseauniana, Emilio simboliza um arquétipo do jovem.
Seu modelo educativo transcende circunstancias particulares, apresentando fundamentos
validos para toda a humanidade. Mais do que um individuo, Emilio representa um
paradigma a ser seguido.

Segundo Rousseau, a educacdo de sua época forgava o desenvolvimento racional
antes do tempo certo. Nao se considerava o ritmo da crianga e dos jovens nem suas
verdadeiras capacidades; ignorava-se que, para alcancar plenamente a razao junto com
os sentimentos € a consciéncia, a educacdo deve seguir um processo gradual que una
natureza e arte. A educacdo ¢ o ato de formar e instruir, acompanhando o homem desde
o inicio dos tempos. Mais que um conceito, ¢ uma pratica constante que acontece de
muitas formas, sendo a principal responsavel pelo desenvolvimento fisico, intelectual e
moral do ser humano, preparando-o para viver em sociedade, participar de uma cultura
e ser ele mesmo.

Educar ¢é aperfeicoar. Por isso, € preciso discutir seu conceito, formas e

objetivos, além de pensar no crescimento do homem nesse processo, “pois nao se educa
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somente para educar, mas também para realizar um fim: aperfeigoar, despertar o homem
para o mundo e para sua liberdade, ajustar uma natureza, construir o progresso coletivo,
inventar” (Morandi, 2002, p. 153).

Para Morandi (2002), Rousseau defende uma educacao que vai além de simples
regras morais ou métodos de ensino, alcancando um nivel mais profundo sobre a
relacdo entre natureza humana, individuo e sociedade. Educar ¢ natural, pois sempre se
aprendeu e se ensinou. A educacdo comega no nascimento, € os primeiros educadores
sd0 0s pais ou responsaveis, mas nao apenas eles. Todas as experiéncias ensinam; assim,
¢ importante cuidar do que se oferece as criangas, pensando em que tipo de “alimento”
garante uma boa formacao.

O Emilio ¢ um texto apaixonado pelo respeito a liberdade infantil, jovem e
humana. Possui ousadias contra as institui¢des religiosas e governamentais de sua época
e permanece como um guia valioso para o Ensino de Filosofia atual, que visa a
formagao de homens e mulheres verdadeiramente livres. O proprio Rousseau esclarecia
que o essencial era compreender profundamente a crianca € o jovem.

Por isso, afirma-se a imprescindibilidade de uma boa educacdo, que permita o
agir da natureza desde a infancia. Formar o homem natural para assumir seu lugar na
sociedade e cumprir seu papel de cidaddo na esfera publica torna-o capaz de contribuir,
de forma efetiva, para uma sociedade saudavel, transformando a bondade natural que
possui desde crianga em virtudes necessarias para uma vida politica em sociedade, em
que ndo havera um guia, mas em que cada um serd dono de sua liberdade, pactuando e
fazendo parte da “vontade geral”.

No modelo politico rousseauniano a educagdo ¢ a maior aliada do
desenvolvimento humano e de uma sociedade; ¢ formadora da cultura de um povo e
também da ética e da moral humana, por isso deve ser pensada de modo programatico,
no seu passo a passo. Rousseau introduz novos principios educacionais. Dentre estes,
destaca-se a compreensdo da crianga a partir de suas caracteristicas naturais. O autor
chega a minucias ao defender que os filhos deveriam permanecer com suas maes,
inclusive recomendando que elas proprias os amamentassem.

Quanto as atividades infantis, Rousseau defendia o brincar, os exercicios fisicos
e o contato direto com a agricultura, permitindo que o aprendizado em comunhao com a
natureza. Ele enfatizava que cada crianga possui seu proprio ritmo de desenvolvimento,
cabendo ao educador respeita-lo, sem forg¢a-la a adaptar-se precocemente a uma

sociedade com regras antinaturais e corruptas (Rousseau, 1999, p. 275).
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Em relagdo a aquisicdo da propria experiéncia como fundamental para o
desenvolvimento humano, Rousseau argumenta que as pessoas aprendem melhor
quando vivenciam situagdes e tiram suas proprias conclusdes, em vez de apenas
absorverem ensinamentos tedricos impostos por outrem. Ele v€ a experiéncia como um
guia essencial para a formacdo da moral e do conhecimento, pois possibilita ao
individuo compreender as consequéncias de suas agdes de forma natural.

No Livro III de Emilio (dos doze aos quinze anos) inicia com uma questao
fundamental: qual a origem da fraqueza humana? Rousseau responde que ela surge do
desequilibrio entre nossas for¢as e nossos desejos. Em suas palavras: “nossas paixdes
nos tornam fracos, pois para satisfazé-las precisariamos de mais for¢a do que a natureza
nos concedeu. Diminuam os desejos, € sera como aumentar as for¢as” (1999, p. 201).

O controle dos desejos ¢ uma preocupagao maior na adolescéncia porque,
segundo o autor, esse ¢ o momento mais precioso da educagdo da crianca. E nesse
periodo que sua forga se desenvolve rapidamente, mais do que suas proprias
necessidades, embora nao seja o periodo de sua maior for¢a. Afirma ser o tempo mais
precioso da vida, que surge somente uma vez ¢ ¢ muito curto, por isso, € preciso que
seja bem empregado. E um tempo de instruir ao trabalho e aos estudos, tudo provindo
da natureza.

No Livro IV, Rousseau apresenta o desenvolvimento educacional de forma
ascensional, destacando o que considera ser o “segundo nascimento” do homem. Até
esse momento, o pensador de Genebra afirma que meninos e meninas mantém a mesma
aparéncia, pois ambos ainda sdo criangas. Bastam os nomes para diferencia-los. E nesse
periodo que o homem comeca a se tornar verdadeiramente humano, uma vez que,
educado, passa a participar da vida social e politica.

Rousseau sugere que o homem ndo nasceu para permanecer na infincia: a
natureza o impulsiona a sair desse estado, e esse processo se concretiza por meio da
educacdo. Nesse segundo nascimento, 0 homem desperta para a vida: as preocupagdes
com brinquedos ficam para tras, cedendo espaco a novas ocupagdes, que exigem a
orientagdao fundamental do preceptor.

Entre essas ocupagdes, destaca-se o amor. Para Rousseau, a partir do momento
em que o individuo aprende a se amar, ele também amara aquilo que o conserva, e, ao
descobrir esse amor inato, serd capaz de amar ao proximo. Partindo desse principio, o

filosofo considera que se torna possivel compreender como o homem pode se orientar
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em relacdo ao bem e ao mal. Quando ele percebe a necessidade de uma companheira, ja
ndo € mais um ser isolado, pois seu coracdo encontra companbhia.

No Livro V, Rousseau aborda o ultimo estagio da juventude. Nesse capitulo, o
filosofo discute o derradeiro passo de seu aluno: o casamento. Ele afirma que o modelo
de mulher “deve corresponder a educagdo recebida pelo Emilio, pois devem
compartilhar os sentimentos e os principios que receberam, para niao perdé-lo”
(Rousseau, 1999, p. 251).

No processo de formagdo do jovem Emilio, as viagens tiveram papel
fundamental, com o objetivo de proporcionar o contato com povos distintos, diferentes
organizagdes politicas, econdmicas e sociais, além de novas culturas. Com os
ensinamentos transmitidos pelo preceptor, Emilio estard preparado para realizar uma
analise critica, sugerindo que educacdo e conhecimento passam, necessariamente, pela
experiéncia. Por meio desses contatos, o jovem ampliard e aperfeicoara sua
compreensdo sobre a politica, condi¢cdo essencial para a formagdo de um cidaddo. Em
Rousseau, emerge, assim, a preocupagdo com uma formacao do cidadao que valorize
tanto o conhecimento tedrico quanto o pratico, especialmente aquele ligado a estrutura
da sociedade e do Estado.

O conhecimento, nesse contexto, nasce da harmonia entre o individuo e a
natureza, a qual oferece recursos para evitar que uma sociedade atribulada provoque a
corrup¢ao do homem. Com esses pressupostos, os resultados obtidos apontam para o
entendimento de que as transformagdes sociais de uma €poca podem ser compreendidas
a partir da educagdo. Além disso, a educacdo ¢ constantemente convocada pela
sociedade a responder as novas exigéncias que surgem diante das mudangas historicas.

Dessa forma, o ato de educar evidencia que a formagdao do homem oferece os
meios e instrumentos para moldar o perfil que o contexto histérico demanda. Ainda que
o periodo em que vivemos seja bastante distinto daquele experienciado por Rousseau,
sua abordagem permanece atual e relevante, pois possui elementos para repensarmos os
processos educacionais ndo como meras praticas formais e mecanicas, mas como
experiéncias capazes de construir sentidos para a propria existéncia humana (Paiva,
2007).

Voltar-se para pensar a educacdo numa fase especifica da vida; supor que ndo se
pode educar e ensinar criancas € jovens da mesma maneira que se educa os adultos;
elencar e fundamentar pressupostos tedricos e metodologicos que respeitem

peculiaridades infanto-juvenis, sdo ligdes rousseaunianas para o Ensino de filosofia, que
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muitas vezes se volta apenas para o publico adulto, desconsiderando e até desconfiando
das necessidades filosoficas dos estudantes da Educacao Basica.

O sistema educacional brasileiro, embora comprometido em muitos aspectos
com a formagdo de seus estudantes, apresenta lacunas significativas em relacao a
implementagdo de um ensino filoso6fico consistente, especialmente no ensino
fundamental. Apesar de sua reconhecida importidncia na promog¢do do pensamento
critico, reflexivo e criativo, a filosofia ainda ¢ tratada com negligéncia quando se trata
dos mais jovens, situagdo que nao apenas subestima a capacidade reflexiva dessa fase da
vida, mas também perde uma oportunidade valiosa de construir as bases para uma

educacdo que privilegie a formacao integral do ser humano.

A negligéncia em relagdo a filosofia no ensino fundamental muitas vezes parte
de uma premissa equivocada: a de que jovens ndo possuem capacidade ou maturidade
suficientes para lidar com questdes filosoficas. A ideia de que o pensamento filosofico
exige um nivel avancado de abstracdo e reflexdo que s6 pode ser alcangado na
adolescéncia ou na vida adulta tem sido um obstaculo a implementagao da filosofia de
forma mais ampla na educacdo. Entretanto, essa visdo ndo apenas ignora a capacidade
precoce dos adolescentes para o questionamento, mas também subestima sua disposi¢ao

natural para refletir sobre o mundo ao seu redor.

A ideia de que jovens ndo sdo capazes de filosofar pode ser associada ao senso
comum percebido nas diversas camadas da sociedade, mas também em determinadas
concepgoes filosoficas e psicoldgicas sobre o desenvolvimento humano. Um dos
principais argumentos contra o ensino de filosofia para criangas se baseia na teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget (1973), ESTE sugere que a capacidade de
raciocinio abstrato e logico s6 emerge na fase operatéria formal, por volta dos 12 anos.
Segundo o autor, antes dessa fase, as criangas pensam de maneira concreta e
egocéntrica, o que dificultaria sua compreensdo de conceitos abstratos como ética,
estética ou metafisica

Sabemos que o ensino da Filosofia/filosofar requer leitura atenta dos classicos,
paciéncia para a sua compreensao, interpretacdo, releitura, producdo textual, reflexao,
pensamento racional, raciocinio coerente, problematizagdo, conceituagao, tarefa dificil
de ser realizada com adolescente e jovens. No Entanto Professores de filosofia, devem
alimentar a paixdo pela leitura, pelos filésofos classicos e contemporaneos, os quais

proporcionam grande parte dos fundamentos tedricos para pratica. E necessario
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incentivar o habito da leitura para que os jovens falem e escrevam sobre temas ou
problemas que, desde a antiguidade até a atualidade sdo pertinentes. O Ensino de
Filosofia deve ascender e despertar paixdo pela leitura nos jovens, para que leiam a si

mesmo e o mundo-casa-morada.

NOTAS CONCLUSIVAS

Observamos que quando pensa na formacao humana do cidadao, Rousseau vé a
educacdo como o instrumento mais propicio para alcan¢ar mudangas na sociedade.

Diferentemente do seu tempo, a escola hoje € a institui¢do que pode assumir o
papel fundamental na formacao do cidadao critico, participativo, criativo e responsavel,
dedicando-se ao processo de ensino e aprendizagem emancipador que envolve
professores e alunos. Mais que transmitir informagdes e conhecimentos, a escola ¢ um
espaco responsavel por promover a cidadania e a convivéncia social, respeitar o
pluralismo de ideias e experiéncias e¢ a diversidade, e, o Ensino de Filosofia ¢ parte
relevante para a efetividade dessas responsabilidades.

Rousseau evidenciou a desigualdade presente na realidade e a necessidade de
reconstruir o espago politico, talvez o mais deteriorado. Para o fildésofo, as mudangas na
politica devem ser acompanhadas, necessariamente, de reformas educacionais, sendo
essencial compreender a teia de relagdes que conecta todas as coisas, inclusive a pratica
e a a¢do da escola, de modo que o ensino nao promova a fragmentagdo dos saberes.

Em termos praticos, Rousseau indica as condi¢des geograficas, econOmicas €
climaticas necessarias a formagdo dos novos, além de apresentar uma critica
contundente as instituicdes educacionais e aos costumes da sociedade de sua época na
educacdo. Embora a obra Emilio pertenga a outro tempo, suas reflexdes continuam
influenciando a todo ideario pedagogico emancipador.

Pode-se entender que a educacao, para Rousseau, ndo se restringe as instituigoes
formais, mas constitui uma acdo que engloba o desenvolvimento do homem em sua
totalidade. O sentido da educagdo integral e da formagao humana estd em uma educacao
que transforma. Inspiradas no autor € possivel dizer que o professor de filosofia deve se
comprometer com o desenvolvimento integral; ser luz nas trevas contemporaneas
marcadas pela producdo deliberada de mentiras; criar espagos de didlogo e autonomia
em tempo de lacragdo; provocar e se empenhar para transformar individualidades

egodicas em uma consciéncia voltada para o coletivo.
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Aliando o posicionamento do autor ao Ensino de Filosofia da atualidade,
entendemos que o professor de filosofia deve considerar a realidade vivida por cada
sujeito, observando marcadores de classe, raga e género. O pensamento educacional
rousseauniano inspira a educar mulheres e homens para uma sociedade mais equitativa,
inclusiva, livre. Para tanto, a intencionalidade com que o professor de filosofia conduz
sua acdo pedagodgica pode contribuir para que a escola va além da mera reproducao dos
paradigmas sociais, promovendo a reconstru¢do de conhecimentos que favorecam a

autonomia e a transformagao critica do aluno e a consequente emancipagao social.
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