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Abstract ‘ .
Thattext lries to understand the complex function of teaching, leaving of

the analysis of the neoliberal ooplext, where teacher's occupationis defined,
notonly regarding the new ability, you know anq competence that they arg
demanded them, but, above all, for the prominence paper that function
assumes in the context of changes that setlles.
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1 — A Profissio de Professor e o Cenario da
Sociedade Neoliberal

Em um mundo de rapidas transformagaes,
cada vez mais competitivo em que o desenvolvi-
mento das comunicagdes rompe as barreiras tradi-
cionais de tempo € espago, surge uma “sociedade
globalizada™ que adere a uma dindmica que muda
profundamente as relagdes travadas no seio dessa
sociedade.

A globalizagdo vem se constituindo a nova
face do capitalismo nestas tltimas décadas, pois,
langa profindas transformagdes nas relagdes soci-
ais, politicas, culturais e principalmente economi-
cas, em nivel intemnacional, nacional, local. Uma das
principais mudangas introduzidas pela globalizagdo
foi o acentuado desenvolvimento tecnologico que
tém provocado modificagdes profundas na organi-
zagdo do trabalho e da sociedade, estruturando uma
novadivisgo do trabalho.

O desenvolvimento tecnoldgico que tem a
informagdo como unidade de valor, organiza uma
nova visdo de mercado, de estado e de sociedade,
exigindo dos individuos respostas globais, inova-
doras, flexiveis, capacidade de iniciativa, disposi-
¢@80 para correr riscos, capacidade de adaptacdo

as novas formas de viver, de pensar por si € ao
mesmo tempo ser capaz de pensar e conviver com
0S outros.

Esse recente processo de globalizagio do
mercado tem, no neoliberalismo, o modelo politico
e econdmico que vem sendo implantado em todos
os lugares e realidades. Globalizagio e
neoliberalismo ndo sao sindnimos, mas ocorrem de
forma concomitante e articulada. Globalizagio é a
atual forma capitalista de express@o historico-soci-
al do incessante movimento de acumulagio e
intemacionalizagio do capital. Esse processo € ine-
rente a propria natureza do capital, hoje, particu-
larmente do capital financeiro e especulativo. De
acordo com Vera Corréa, o neoliberalismo no ponto
de vista politico-ideoldgico é uma superestrutura
ideologica e politica que acompanha a transforma-
¢4o historica do capitalismo moderno. Como préti-
capolitica, “¢ um conjunto de receitas econdmicas
€ programas politicos de efeito ampliado gragas aos
avangos cientificos e tecnolégicos” (2000, p. 19).

As nagdes que tiverem a capacidade de ge-
rar e divulgar novos conhecimentos, bem como
novas tecnologias, compativeis com o perfil social
global e mundializag?io, ocuparéo os patamares mais
elevados de desenvolvimento, pois serdo produto-
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do Conhecimenfo.de ponta e da informagio es-
cializada necessanas amanutengo desse siste-
5. Aquelas que nao c?nsegulrem- atingir esse grau
i desenvolwmento, ndo compaxplharﬁo dos avan-
05 lecnolégicos., tampouco pfmlciparﬁo da socie-
Jade do conhecimento e da informagdo, conge-
jientemente, serdo cxclu.idas ¢ legadas & sobrevi.
Jncia peri férica c'ar'ac.:lenzada pelos altos indices
depobrezac de miséria.

As mudangas introduzidas pela globalizagio
0 campo social, econdmico e politico alteraram a
relagdo do homcxp com a natureza e a forma de
conceber o conhecimento e, conseqiientemente, de
pmduzi-lo. Na sociedade do conhecimento e da
informagdo, exige-se cada vez mais a produgdo de
saberes compativeis com as novas realidades que
se instalam. Para tanto, € necessario produzir co-
nhecimentos, leis, formulas, técnicas e instrumen-
tos, cada vez mais complexos, ricos e diversifica-
dos que possam atender as demandas da socieda-
de e solucionar os problemas apresentados nesse

contexto global.

Diante de tantas mudangas uma é apontada
como fator primordial de fonte de riqueza das na-
¢oes — a posse do conhecimento. Esse ¢ um dos
fatores que leva o discurso atual a destacar a edu-
cagdo como responsavel pela equalizag?o, o que
exige maiores investimentos e receitas destinados a
ela. A educac@o é, hoje, o instrumento fundamental
do crescimento econdmico, da equidade social e
darealizagdo pessoal dos individuos. A educagdo
deve prové, o que Manuel Garretén (1997) deno-
minou de “cédigos culturais da modernidade”, isto
significa que a formag3o para a cidadania e a pre-
paragdo para o mercado de trabalho devem passar
necessariamente pelo processo educativo formal.

E na sociedade globalizada que devem ser
incluidos os individuos que estdo sendo excluidos
por ndo terem os conhecimentos, habilidades e téc-
hicas necess4rias para enfrentarem as mudangas
introduzidas pela sociedade do conhecimento. Essa
inclusio é uma questdo de sobrevivéncia; ou sao
incluidos nas novas estruturas sociais ou serdo ex-
cluidos e marginalizados socialmente.

Quando falamos dos individuos excluidos,

estamos falando da grande maioria das pessoas que

ndo tém acesso e nio participam dos avangos intfo-
duzidos pelas tecnologias da comunicagdo e dain-
formagdo. Nio tém acesso a internet, aparelho de
fa, telefonia celular, telefone fixo, enem mesmo che-
gam a perceber a importincia que cada uma destas
novidacdes assume na sistematica da vida, do mundo
do trabalho, da politica, da economia, do contexto
social e do sistema educacional. Na verdade ocorre
que essas mudangas atingiram de fato um nﬁmerp
bem restrito de pessoas, a maioria, portanto, contl-
nua sem ter acesso a essas novidades.

As pessoas, independentemente das suas con-
digdes socio-econdmica, precisam se inserir nessa
nova realidade, estar preparados para as novas exi-
géncias do mundo do trabalho, que est4 cada vez
mais influenciado e determinado pela tecnologia.
Como preparar as novas geragdes para enfrentar de
maneira relativamente auténoma, eficaz e satisfatoria
a complexidade e a variabilidade das estruturas so-
ciais, culturais, politicas e trabalhistas que rodeiam a
vida dos cidad#ios contemporaneos? Como adaptar
aescola e o sistema para responder & complexida-
de, a flexibilidade do contexto social? Como deve
ser preparado o professor? Quais competéncias s3o

necessarias para enfrentar as exigéncias atuais de um

contexto complexo e mutavel?

As instituigGes escolares sdo hoje postas em
xeque, principalmente por sua condigio de fragili-
dade em trabalhar com os desafios impostos por essa
novarealidade: prepara¢io dos individuos para en-
frentar o trabalho na sociedade global, isto €, ela
passa a desempenhar o papel de agéncia formadora
que repassa o conhecimento cientifico, tornando-o
aplicavel as necessidades do mercado. Entretanto, a
principal mudanga imposta a escola talvez seja ain-
trodugio de umanovaldgica, a légica da escola como
empresa, tanto na organizagdo do trabalho escolar
quanto na estrutura avaliativa do aproveitamento do
aluno e do desempenho dos professores, por meio
da valorizago do produto final. Como afirma Jurjo
Santomé: ““O sistema escolar esta sendo convertido,
dia-a-dia, em um mercado. As opg¢des ideoldgicas
capitalistas, neoliberais, defendem e tratam de im-
por um modelo de sociedade em que a educagiio
acaba sendo reduzida a um bem de consumo a mais”

(2001, p. 20).
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Asreformas atuais redefinem a educagio se-
gundo a logica neoliberal, isto ¢, transferem a edu-
cagdo da esfera dos direitos paraa esfera privilegi-
ada do mercado, transformando-a de um direito so-
cial que o Estado deve garantir aos cidaddios e ci-
dadas para um servigo, uma mercadoria quedeve
ser adquirida no livre mercado.

Na esfera ético-politica, as reformas
redefinem a educag@o, que deixa de ser um direito
social € passa a ser uma mercadoria como outra
qualquer. Essa medida mercantiliza a educagio le-
vando-a a privatizagdo. Na esfera tedrica e
epistemoldgica, as reformas subordinam a educa-
¢d0 ¢ o conhecimento a ldgica da produgio de
mercado — com propostas de praticas dualistas,
fragmentérias, de cardter etnocéntrico que reforgam
a dicotomia entre teoria e pratica, técnica e politica,
conhecimento geral e especifico (Correa, 2000).

Para atender as exigéncias da sociedade
neoliberal, os paises da América Latina, em parti-
cular o Brasil, tém efetivado a reestruturagio da sua
educago, a partir do modelo de reforma educac
ional iniciada nos anos 80 nos Estados Unidos e na
Inglaterra, que vem se disseminando por todo o pla-
neta. O processo de reeestruturagiio educativa,
parte constitutiva dos processos de reestruturagio
da sociedade, atinge diretamente a 16gica de orga-
nizag#o da educag?o e da escola. A escola passaa
ser mais diretamente regulada pelas regras do mer-
cado e da economia e sua organizagio cada vez

mais é regida por critérios técnicos de eficiéncia,
eficicia e produtividade.

Asreformas educacionais em andamento ca-
racterizam-se também por preconizar a idéia do es-
tado minimo, 0 que permite justificar toda a ineficién-
ciada escola ptiblica no atendimento das necessida-
des da sociedade neoliberal e, dessa maneira, apon-
tar os culpados para a crise da escola: o modelo de
estado assistencialista, a ineficiéncia administrativa do
sistema educacional, a centralizagio financeira, a
desprofissionalizagdo docente. De acordo com Pablo
Gentili o argumento central daret6rica construida pela
tecnocracia neoliberal € o de que:

Nao faltam escolas, faltam escolas melhores,
Nao faltam professores, faltam professores mais
qualificados, ndo faltam recursos para financi-

ar as politicas educacionais, ao contrario, fal-
ta uma melhor distribui¢do dos recursos exis-
tentes sendo assim, transformar a escola supoe

um enorme desafio gerencial (1999, p. 18).

Algumas solugdes sio apresentadas pela
politica neoliberal para resolver a crise do sistema
escolar. Gentili destaca as seguintes: promogéo de
uma mudanga substantiva nas praticas pedagdgi-
cas, tornando-as mais eficientes; reestruturagfio do
sistema para flexibilizar a oferta educacional; pro-
mogdo de mudanga cultural nas estratégias de ges-
tdo; reformulagdo do perfil dos professores,
requalificando-os; implementago de ampla refor-
ma curricular. Essas propostas apenas demonstram
o grau de submisso que a escola publica deve pas-
sar a ter em relagdo as regulagdes do sistema
neoliberal, s formas gerenciais pseudoparticipativas
como os programas de qualidade total € a propos-
ta de descentralizagfo administrativa e financeira em
nome da autonomia escolar. Na verdade, tudo 1sso
tem um tinico objetivo: transferir o sistema educaci-
onal da esfera politica para a esfera do mercado.

Ao mesmo tempo em que pregam a idéia do
estado minimo, as reformas neoliberais preconizam
um estado forte que exerce controle centralizado
sobre aspectos do cotidiano escolar, tais como: a
defini¢do de curriculo nacional (parimetros, -
referenciais); programas de formagao docente arti-
culados com amidia eletrdnica (TV escola); pacotes
pedagégicos, implantagdo de equipamentos
tecnoldgicos, controle sobre o livro didatico, entre
outros. Fica clara a agdo desse modelo reformador:
as medidas tendem a reforgar aregulaio cada vez
mais direta da escola pelo mercado capitalista, vin-
culando os fins educativos aos designios do merca-
do e a submiss3o e o controle dos meios e procedi-
mentos a partir dos quais o trabalho docente se rea-
liza, mediante as defini¢des do que e como ensinar.
Gentili reforca as idéias apresentadas quando diz que:

O estado neoliberal é minimo quando deve fi-

nanciar a escola publica e maximo quando

define de forma centralizada o conhecimento

oficial que deve circular pelos estabelecimen-
tos educacionais, quando estabelece mecanis-
mos verticulizados e antidemocrdticos de ava-
liagao do sistema e quando retiram autono-
mia pedagdgica as instituicées e aos atores
coletivos da escola, entre eles, principalmen-
te, os professores (op. cit., p. 26).
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2 — A Reforma Educacional Pro

posta pelo
Modelo Neoliberal

As reformas institucionais e curriculares
introduzidas pela politica educacional, ao sistema
educativo brasileiro, sdo justificadas como altemativag
ao combate da crise por que passa a escola em decor-
réncia das transformagdes que atingem a sociedade,

As reformas sio controladas por mecanis-
mos colocados pela: LDBN 9394/96, Os
Pardmetros ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais
para todos 0s niveis escolares, o Fundo de Desen-
volvimento do Ensino Fundamental e Valorizagio
do Magistério - FUNDEF, a avaliagdo dos livros
didéticos, o programa da TV Escola, o
redimensionamento do ensino profissional, Sistema
Nacional de Avaliagio do Ensino Bésico (SAEB),
o Exame Nacional de Ensino Médio, a criagdo do
CNE, responsavel pelo credenciamento periddico
das institui¢des de ensino superior e, conseqiiente-
mente, da instalagio do processo de avalia¢do no
ensino superior e, dentro desse processo, a instala-
¢3o do Exame Nacional de Cursos, onde o Provio
aparece como um dos elementos dessa avaliag#o,

sdo exemplos de reformas que atingem a estrutura
educativabrasileira.

Todos os mecanismos citados tém dois te-
mas centrais como foco: estabelecer padrdes e
referenciais nacionais de competéncias que os alu-
nos devem dominar e a formagao de professores,
com énfase tanto no aspecto de qualificagdo inicial
quanto continua.

Asreformas atingem realmente a cultura es-
colar, modificando-a? No fundo, a qualidade dos
processos educativos continua inalteravel, porque
nem os docentes, nem os estudantes se sentem en-
volvidos numa mudanga radical, num processo de
busca e experimentago reflexiva de alternativas a

cultura escolar em que vivem. Célia Linhares anali-
sando as propostas de reforma do governo ressalta:

Acho bom lembrar que as respostas para se-
rem férteis precisam atender as questdes reais,
do contrdrio entopem e atravessam os cami-
nhos de aprendizagem. Continuamos conven-
cidos de que as mudangas que ndo sdo feitas
com os professores voltam-se contra eles, sen-
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tenciando-os, depreciando-os em suas capa-
cidades de agdo e criagdo (2001, p. 16).

Esse tipo de estratégia exégena de mudanga
provoca fundamentalmente o incremento das tare-
fas burocraticas da atividade docente gerando for-
tes resisténcias dos professores, manifestadas dire-
ta ou indiretamente, o que causaria, afinal, o fracas-
so da pretendida reforma. A escola, dessa manei-
ra, continua a mesma, enquanto a sociedade cada
vez mais se torna complexa.

As reformas de estrutura e de programas s6
déo frutos se acompanhadas por novas praticas.
As reformas modificam as estruturas escolares, or-
ganizagdo de cursos, transformam os curriculos,
mas ndo atingem as praticas, arelag@o pedagégica,
o contrato didatico, as culturas profissionais, a co-
laboragdo entre professores. Enfim, introduzir re-
formas sem modificar as praticas profissionais, sem
modificar valores, atitudes e competéncias € antever
o fracasso, é saber que elas estao fadadas ao fra-
casso (Philipe Perrenoud, 2000). O certo € que ndo
se muda a escola mediante novas leis, mesmo se
bem feitas, mas por uma evolugdo das representa-
¢des, dos conceitos internalizados e das praticas
dos agentes educacionais.

Para que as reformas possam obter sucesso,
€ necessario associa-las a uma formag@o inicial e
continuada do professor, a qual exige tempo, pois €
um processo de construgio cujos resultados ndo
se alcangam em curto prazo. Perrenoud (2000) re-
tratando o processo de formagdo do professora-
do, diz que: € um processo que envolve o desen-
volvimento de competéncias, mais do que de trans-
missdo de conhecimentos, sendo, portanto neces-
sario investir em uma formagZo inicial e continuada
que possa contribuir na reconstrugfo das praticas
pedagogicas dos professores.

Os resultados obtidos com o investimento no
processo de desenvolvimento de competéncias sdo
vislumbrados apenas em longo prazo, pois exigem uma
mudanga radical tanto no processo de formago quanto
de construg@o daidentidade profissional do professo-

rado. Perrenoud diz que: “As reformas exigem uma

nova profissionalidade docente ou um processo ace-
lerado de profissionalizaggo” (2000, p. 17).
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Outro requisito fundamental para que as re-
formas possam modificar consciente e autonoma-
mente, tanto as praticas quanto as estruturas
organizativas da escola; é a intemalizagéo, pelos
docentes, do papel e das responsabilidades frente
as mudangas propostas pela sociedade, por isso, ¢
necessario investir na capacitagdo ¢ formagio do
professorado e na ampliagdo de suas competénci-
as profissionais. ;

Hoje, um dos sentimentos mais constantes
do professorado ¢ sua sensagdo de sufocagio, de
saturagdo de tarefas e responsabilidades. Com re-
lagdo as novas exigéncias curriculares e sociais que
pressionam a vida didria escolar, os professore néo
se sentem suficientemente preparados e, portanto,
ndo conseguem levar a cabo tantas exigéncias, cau-
sando-lhes, dessa forma, essa sensagdo de satura-
¢d0o e de incompeténcia.

Verdadeiramente, falta habilidade para lidar
com as novas situagdes que se apresentam no con-
texto escolar, das quais destacamos: a integragio
de criangas com necessidades educativas especi-
ais no desenvolvimento normal da aula; o
multiculturalismo, a introdug3o de novas areas, no-
vas orientagdes curriculares, a interdisciplinaridade,
as novas tecnologias; a exigéncia do trabalho com
educag@o moral, ética e ambiental e orientagdo se-
xual, temas que atravessam horizontalmente a es-
trutura disciplinar do curriculo — os chamados te-

* mas transversais. Essas s30 apenas alguns exem-
plos das novas abordagens que os professores sdo
pressionados a assumir sem estarem devidamente
preparados para tal (Wanderley Couto, 1999).

Concordamos com Linhares (2001) quando
afirma que o trabalho docente assume
crescentemente formas de tarefas para as quais o
professorado nio foi nem consultado € nem pre-
parado e, tampouco conta com um suporte finan-
ceiro que Ihe permita acompanhar as mudangas e
exigéncias do momento atual, por isso, acaba por
sentir-se abandonado a prdpria sorte. Sera esta
sensagdo de incerteza e mal-estar que também o
vai expulsando da escola?

Gil Villa (1998) mostra que as fungdes de-
sempenhadas pelo professorado, devido 2 comple-

xidade cada vez maior do papel que ele prg(':]l'ila de-
sempenhar, pela multiplicagdo das reslla?nzz; all ; ragis
¢ exigéncias que recacim sol?re ele, estdo sc alarg d_
do. A educagio escolar ?x1ge,}10J_e, uma série de
servicos que respondem as .urge-nclas sociais, eco-
némicas, sanitérias e educacionats, todas essas ques-
tes, sio enderegadas aos profes§o_res, as quais se
atribuem cada vez mais responsabilidades.

Os continuos projetos de reforma impostos
cacional neoliberal esquecem-se de
que o professorado ndo pode, por si s0, mOdlﬁ'c;}r
uma cultura escolar solidificada por valores tradici-
onais, que ndo oferecem condicdes de mudangas
substanciais em suas agoes. Essas reformas ao se-
rem lancadas pretendem modificar nao apenas os
conteudos do curriculo, mas, também, os métodos
didaticos e o préprio papel profissional dos docen-
tes, exigindo deles responsabilidade e uma cert.a
autonomia na configuragio de seu trabalho € efici-
éncia de suas agdes em curto prazo para satisfazer
as necessidades do mercado. Os reformadores ndo
oferecem reais condi¢des para que essas mudan-
cas possam efetivamente OCOITET.

pela politica edu

A cultura docente encontra-se numa verda-
deira encruzilhada, vivendo uma tens3o inevitavel:
se por um lado tem a sua frente um contexto social
mével, flexivel, caracterizado, sobretudo pela com-
plexidade tecnoldgica e pela pluralidade cultural, por
outro lado, deparam-se com rotinas, convengoes,
costumes estaticos de um sistema escolar pouco fle-
xivel, opaco e burocratico. E como Gémez (2001)
diz: “o professorado se encontra cada dia mais in-
seguro e indefeso sentido-se ameagado por uma
evolugdo acelerada que ele ndo pode ou nZo sabe
responder.” Em conseqiiéncia disso, suas reagdes
sdo ineficazes e caracterizam-se pela passividade,
pela inércia e pela manifestagido de comportamen-
tos conservadores e obsoletos que privilegiam o
autoritarismo.

Antes de modificar os curriculos, os
reformadores devem se preocupar com a forma-
¢&o dos professores que irdo trabalhar com os no-
vos principios curriculares que seréo propostos.
Esses reformadores deveriam compreender que ine-
vitavelmente sera necessério qualificar os docentes
para aaquisi¢io de novas competéncias e habilida-
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des que possibilitario a execuciio concreta das
mudangas no cotidiano da escola. Quando se in-
troduz mudanga substancial nas propostas
curriculares das escolas, como vem acontecendo
atualmt?n_te nas escolas brasileiras, se pressupde seria
necessarlo que antes os professores tivessem tido
uma prgparagéo prévia direcionada  aquisicio de
um conjunto de competéncias e habilidades que
provavelmente eles nio possuem, ou porque nio
adquiriram na formagdo inicial, ou porquendo tive-
ram acesso a uma educagio continuada.

Modificar curriculos, passar a exigir novas
posturas a escola e, conseqiientemente, nova com-
Peténcia aos professores ndo significa de fato que
inovagdes estejam ocorrendo. Na realidade, a es-
cola continua amesma, os professores continuam
0s mesmos, enquanto a sociedade se modifica ace-
leradamente e vai ficando cada vez mais exigente.

Asreformas acontecem, mas, niio levam em
conta que os pais, professores e alunos agented que
desempenhardo o papel de protagonistas dessa his-
toria, ndo foram sificientemente informados dos seus
papéis, ou melhor, o palco € o cenario mudam, mas,
os atores perdidos no novo cenario, ndo sabem
exatamente o que fazer.

Poderiamos nos fazer o seguinte
questionamento: essa n@o seria uma 6tima estraté-
gia utilizada pela politica neoliberal de encontrar
culpados para o mau desempenho das reformas?
Para o insucesso das propostas? Para o fracasso
daescola?

O sistema escolar encontra-se diante de uma
situacio que aponta definitivamente para a necessi-
dade de responder ao incremento de complexida-
de da sociedade atual, dessa maneira, a escola e,
conseqiientemente, os docentes se vém forgados a
atender as demandas que recebem. E, portanto,
inquestionavel o valor social das atividades desen-
volvidas pela escola ¢, sobretudo, o papel prepon-
derante do professor no atendimento dessas mu-

dangas.

Oa docentes € a propria institui¢do escolar
encontram-se diante do desafio de construir outro
marco intercultural, mais amplo e flexivel, que per-

mita a integragdo de valores, idéias, tradigdes, cos-
tumes e aspiragdes, que assuma a diversidade, a
pluralidade, a reflexiio critica e a tolerancia, mas,
tudo isso deve passar primeiramente pela seguinte
questdo: os professores estardo sendo formados
para assumir esses papéis? Libaneo (2000), fazen-
do uma reflexdo sobre essa problematica diz que:
as novas exigéncias educacionais impulsionam as
universidades e os cursos de formag@o para o ma-
gistério, aum redimensionamento dos conhecimen-
tos que estio sendo trabalhados atualmente, de
maneira a formar um professor capaz de ajustar sua
didética as novas realidades, ao conhecimento do
aluno, aos diversos universos culturais € as
tecnologias da comunicag?o e da informag&o.

O melhor caminho a ser percorrido no
enfrentamento dessas demandas certamente néo €
o que vem sendo proposto pelas reformas incor-
poradas pelas politicas atuais. Qual seria a melhor
solug#o para enfrentar esse problema? O que a es-
cola deveria fazer para conseguir inserir os indivi-
duos nesse novo contexto? Qual o papel dos do-
centes frente a esse desafio? Para responder essas
questdes é necessario refletir sobre alguns pontos.
Primeiramente, repensar a qualificag@o do profes-
sorado, no sentido de que a formagéo oferecida
possa possibilitar a pratica da reflexdo, no dia-a-
dia da escola. Reflexdo de suas agdes, antes, du-
rante e ap6s o seu fazer pedagogico (Shon, 2000).
Criar condi¢des para que eles possam se
conscientizar de que € por meio dareflexdo de suas
praticas que se abrem as possibilidades de com-
preensdo do seu papel social no contexto mais am-
plo e a possibilidade de transformar seus saberes
em saberes profissionais.

No contexto de reeestruturagio da socieda-
de e de mudangas nas fungdes da escola, cada vez
mais se aprofunda a discuss?o sobre as novas fun-
¢0es e papéis do professor e sobre o seu lugar na
sociedade. As reflexdes realizadas no campo edu-
cacional, na atualidade, apontam para a necessida-
de de serem feitos investimentos e melhorias na for-
magao de professores.

Estudos recentes dos quais destacamos os
de Zélia Rocha (2000), retratam o fendmeno
educativo e o papel preponderante que o professor
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desempenha na concretizagio da tarefa de
hominizag3o de todos os individuos. De acordo com
essa autora, a profissio de profe§sor parece se fir-
mar como pilar para as mudangas no sistema: “Nesse
redemoinho social, novas profissdes surgem, pro-
fissdes desaparecem. Mas uma profissio parece
firmar-se como pilar das mudangas de conhecimen-
to, tecnoldgicas e de mentalidade: a profissio aca-
démica” (2000, p. 206-07).

Nesse novo cenario, fica claro que algumas
profissdes estiio se destacando como estratégicas,
em especial, aquelas que lidam diretamente com o
conhecimento ea informagéo e, em particular, aque-
las capazes de produzi-lo. A profiss@o do profes-
sor, sua pratica cotidiana e sistematica, tanto lida
diretamente com a produgdo do conhecimento
quanto com a sua difus@o. Rocha corrobora com
esse pensamento quando afirma que:

(...) o setor da economia que mais se expande,
desde os anos setenta, é o tercidrio e, neste, 0s
setores produtores de conhecimento e de in-
Sformagdo e, por causa disso, de atividades,
mercadorias e servigos novos como telecomu-
nicagdes, informdtica, micro-eletrénica e, con-
seqtientemente, a educagdo (op. cit., p. 207).

As profissdes emergem em um dado contex-
to como resposta as necessidades que estdo pos-
tas pela sociedade. Foi dessa maneira que algumas
profissdes deixaram de existir € outras se transfor-
maram adquirindo caracteristicas novas que pudes-
sem corresponder as demandas da sociedade, essa
é a atual situagdio da profissdo de professor (Pi-
menta, 1999).

A profissdo docente, como praticasocial, deve
apresentar um carater dindmico. Diante das realida-
des atuais ela deve procurar se adaptar, buscando
novos referenciais que possam construir uma nova
identidade profissional capaz de colaborar com os
processos emancipatérios, auxiliando naincluséo dos
individuos na sociedade, tanto no que diz respeito
aos seus avangos quanto aos seus problemas.

A sociedade do conhecimento introduz para v

o trabalho docente novos padrdes, novas categori-
as, que exigem a construgéo de um novo perfil pro-
fissional, de uma nova identidade, tanto no sentido

sentido de atender as necessidades mutaveis da
sociedade e o incremento do conhecimento cienti-
fico e cultural, quanto as caracteristicas peculiares
e desconhecidas de cada nova geragéo de estu-
dantes. E necessario, para que o professorado pos-
sa efetivamente ter condigdes de acompanhar tan-
tas exigéncias, que ocorra uma estimulagéo doseu
desenvolvimento profissional, permitindo-lhe acom-
preensio de suas préticas e a condugdo do pro-
cesso permanente de aprendizagem, experimenta-
¢do, comunicago e reflexao.

Uma nova identidade deve ser construida, a
partir da ressignificag@o social da profissao, dare-
visdo de conceitos internalizados, de significados,
tradigdes e praticas cultivadas. A construcgo dessa
nova identidade deve partir do significado indivi-
dual que que cada professor confere a atividade
docente no seu cotidiano, por meio dos valores que
cultiva, da visio de mundo e de sociedade, da con-
dugdo da sua propria histéria de vida, suas repre-
sentagdes, seus conceitos, seus saberes, seus re-
ceios, quanto da rede de relagdes estabelecidas nas
acdes frente a outros professores, 208 movimentos
de docentes, a comunidade, isto €, por meio de um
projeto de construgéo coletiva da profissao.

Essa a¢do configura-se na luta por melhores
condigdes de vida e de trabalho, melhores niveis de
formago, maior acesso ao conhecimento, oportu-
nidades de educacio permanente. Todos esses ele-
mentos nio devem ser uma construgao isolada,
constituida por meio de lutas individuais, ou impos-
tas por reformas governamentais, mas, uma cons-
trugdo organizada pela categoria.

A andlise da profissdo docente no contexto
atual é historicamente relevante e nos leva arefletir
sobre a importancia fundamental do trabalho do
professorado. O ato educativo de ensinar deve ser
compreendido como parte integrante de um siste-
ma social em mudanga. Mudangas que atingem di-
retamente tanto o Ambito educacional mais geral
quanto o cotidiano da sala de aula. Por ser um dos
responsaveis pela preparagao e articulagio de situ-
acdes que possam permitir a busca por melhores
condigdes de vida de muitos brasileiros, o profes-
sorado deve assumir compromissos tanto educativos
quanto sociais e politicos.
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