PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA
EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA:
A QUESTAO DOS (AS) NEGROS (4S)

RESUMO

Neste artigo discutimos acerca de alguns elementos constitutivos da
problemética das préticas pedagdgicas em relagdo a0s alunos negros,
apresentando posiphes de pesquisadores, resultados de estudos e refle-
xbes sobre nossa vivéngia como educadora, dentro da seguinte ordem: A
Histbria da Educagéo do Negro no Brasi, A Politica Educacional Brasilei-
ra, O Multiculturalismo na educagéo ¢ A Pratica Pedagogica Curricular
dos Professores. O propdsito dessa abordagem & mencionar como 0
problema da exclus&o/incluséo dos grupos oprimidos, especialmente o
©rupo negro, na educagao escolar, est sendo considerado em leorias e
propostas educacionais contemporaneas @ como ele se apresenta ainda
de forma acentuada nas escolas. Acreditamos que a escola brasileira
deve ser entendida como espago de processos ricos de manifestagbes
culturais, respeitando as diferengas individuais, vinculando as propostas
educacionais as condigdes sociais e racials dos alunos.
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ABSTRACT

In this article we discussed concerning some conslituent elements of
the problem of the pedagogic practices in relation o the black students,
presenting researchers' positions, resulls ol sludies and reflections on
our existence as educator, inside of the following order: The History of
the Black's Education in Brazil, The Brazllian Educational Politics,
Multiculturalismo in the education and The Pedagogic Practice Curricular
of the Teachers. The purpose of that approach Is to mention as the
problem of the exdusion and indusion of the oppressed groups, especially
the black group, In school education, itis being consideredin theorles
and proposed educational contemporary and like i still comes inway
accentuated at the schools. We believed that the Brazilian school
should be understood as space of rich processes of cultural
manilestations, respecting the individual differences, linking the
educational proposals to the students' social and racial conditions.
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1.INTRODUCAO

Entendemos que ndo existe um consenso
definidor de educagdo e pedagogia, porque depende
do contexto social, cultural, politico e econdmico em
que estdo inseridos. De modo geral, podemos dizer
que a educagéo € uma pratica dinamica de formagéo
de cidad?os e a pedagogia teoriza essa pratica.

Entretanto, poderiamos postular que a edu- ‘

caggo escolar também € um processo que exclui
discrimina. De que educag@o escolar estamos fa-
lando? A quem a educag@o escolar discrimina?
Baseados em que formulamos esse conceito de
educac@o?

Quando mencionamos que a educagao es-
colar também exclui, estamos nos referindo as pra-
ticas pedagdgicas curriculares excludentes, ou seja,
da dissociaggo existente em muitas escolas, entre
ensino e realidade social dos educandos pertencen-
tes aos grupos oprimidos, as minorias sociais, como
os negros, indios, portadores de deficiéncias fisi-
cas, entre outros, Isto, tomando como base alguns
estudos como os de Gongalves (1985), Figueira

(1990) e Silva, A. C. (1995) Gomes (2000a),
Boakari (1994, 1999) Cunha Junior (1996, 1998)
e demais estudiosos que vém se dedicando a essa
problematica.

No entanto, a educagdo, seja ela formal ou
néo formal poderia ser um processo de aquisi¢do
de conhecimentos com o objetivo de formar cida-
déos por intermédio da valorizago do saber j4 ela-
borado dos individuos e todas as variaveis apre-

sentadas por ele, do seu contexto vivido, ou seja,

sua classe social, género, raga e valores culturais.

Poderia, também, contribuir para o desenvolvimento

do pais, combatendo as desigualdades sociais ge--
radas pela discriminago das minorias sociais.

Desta forma, a educagéo escolar sendo um
processo de cultivo ou de cultura, hé de ser sempre
algo em permanente mudanga e reconstrugdo  exi-
gir, por conseguinte, sempre novas descri¢des, ana-
lises novas e novos tratamentos sem caracteristicas
organizacionais para a finalidade seletiva, e nem
menosprezo as diferengas individuais para eliminar
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Porisso, a educagdo escolar necessita de a]-
guns suportes tedricos e metodoldgicos que
embasem esta pratica, trabalhando com o aspec-

tos conjunturais da realidade cotidiana dos
educandos.

Assim, concordamos com Libaneo (1998
p.97), quando diz que “pedagogia ¢ a teoria ¢ pra-
tica da educagio e, portanto, seu objeto ¢ a

educabilidade do ser humano, ou melhor, o se

i r hu-
mano a ser educado™,

Este processo continuo de educabilidade do
ser humano, acontece sobretudo na escola. Enten-
demos a escola como uma instituigdo social,
construida por sujeitos socio-culturais, compreen-
dida como espago da diversidade para a formagdio
de cidaddos onde as praticas pedagdgicas

curriculares tém um papel fundamental para essa
formagio.

Apesar dos avangos em vérias areas do co-
nhecimento, como por exemplo, na area da
informatica, com uma tecnologia que se modemiza
acadadia, facilitando avanco da ciéncia, através
de pesquisas e assim a melhoria da qualidade de
vida das pessoas. Ainda hoje encontramos algu-
mas mazelas do passado, como por exemplo um
ensino alheio a realidade da maioria da populago
menos favorecida. Para que possamos entender
melhor a situagio em que a educagéo escolar se
encontra na atualidade € necessario um pequeno
recorte tratando sobre a historia da educagéo do
negro no Brasil.

2 - AHISTORIA DA EDUCACAO DO NE-
GRO NO BRASIL

A Histéria da Educagdo nos revela que o pen-
samento pedagdgico brasileiro do passado ainda
esta presente na teoria e na pratica da educagio
escolar da atualidade.

Foi o modelo de familia patriarcal que influ-
enciou aimportagio de idéias dominantes da cultu-
ramedieval européia, feita por intermédio do tra-
balho educativo dos jesuitas. A classe dominante
branca, detentora do poder politico e econdmico,
tinha de ser também detentora dos bens culturais

importados da Europa.

Para Veiga (1994, p. 40), “o plano de instru-
¢do no Brasil era consubstanciado na proposta pe-
dagdgica, Ratio Studiorum, trazida da Europa que
dominou o pais até a expulsio dos jesuitas por Pom-
bal em 1759". Os pressupostos didéticos diluidos
na Ratio se caracterizavam pela agiio pedagdgica,
marcada pelas formas dogmaticas do pensamento,
contra o pensamento critico. Enfocavam instrumen-
los ¢ regras metodologicas compreendendo o es-
tudo privado, alma do processo ensino-aprendiza-
gem em que o mestre prescrevia o método de estu-
do, a matéria e o horario. As aulas eram ministra-
das de forma expositiva. Os alunos prestavam con-
tas de suas ligdes oralmente, corrigiam os exercici-
os e repetiam o que ja fora exposto pelo professor.
A avaliagio do processo de aprendizagem enfatizava
tanto a virtude do aluno quanto o seu grau de apro-
veitamento. Os exames eram orais e escritos. O
ensino era completamente alheio a realidade vivida
da coldnia. A educagdo foi conduzida por uma pe-
dagogia de dominag#o, uma vez que os colégios e
seminérios jesuitas foram desde o inicio, pélo de
transmissdo da ideologia dominante e excludente
dos colonizadores. Os objetivos eram fundamen-
talmente, supervalorizar a cultura européia— catoli-
ca, marginalizar outras culturas, e assim excluir os
diferentes de toda maneira possivel.

Ao encerrar suas atividades em 1759, a Com-
panhia de Jesus tinha na colonia ‘25 residéncias,
36 missdes e 17 colégios e seminarios, sem contar
0s seminarios menores € as escolas de ler e escre-
ver” (Azevedo, 1963, p. 539). Esse fato demons-
tra que a Companhia de Jesus deixou raizes e se-
mentes que possibilitaram que os frutos se perpetu-
assem ate os dias atuais.

Tobias (1986, p. 101), quando se refere a
educagio do negro no Brasil destaca que se ja nos
tempos dos Jesuitas, os negros néo recebiam ne-
nhuma espécie de educagio formal, pois o argu-
mento geral € que eles tinham sido trazidos da Afii-
ca para trabalhar e ndo para estudar, com maior
raz3o, nada poderiam receber de uma filosofia de
educag?o, caracterizada por ser eminentemente aris-
tocratica e por ministrar uma educagdo somente aos
que se destinavam a seguir universidade, namaioria
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das vezes do outro lado do Atlantico. E 0 que ex-
plicitamente s constata através das autoridades e
de seus testemunhos nas diversas provincias, como
nade Alagoas, Rio de Janeiro, e Minas Gerais. Na
Provincia do Rio Grande do Sul, jaem 1837, alei
taxativamente prescrevia ‘“Sao proibidas de freqien-
tar as escolas publicas: 1° - as pessoas que pade-
cem de moléstias contagiosas, 2° - 0s escravos €
pretos ainda que livres ou libertos™.

Nesse tempo, a educagdo escolar ainda per-
manece com uma atuagio irregular, fragmentdria ¢
quase nunca com resultados satisfatérios. O mode-
lo brasileiro majoritariamente agririo nio favorece
ademanda da educagiio, que niio € vista como meta
prioritéria em face da grande populago rural anal-
fabeta composta sobretudo por escravos.

No final do Império com a reforma de 1879,
institui-se a liberdade de ensino, de freqiiéncia, de
credo religioso, a criagdo de escolas normais € 0
fim da proibigao de matriculas de escravos negros.

Os objetivos praticos da agio jesuitica no
Brasil era o recrutamento de fiés e servidores. Esse
modelo educacional néo contribuiu para modifica-
¢0es estruturais na vida social e econdmica da co-
16nia, assumiu papel de agente colonizador. Toda a
histéria da educagao no Brasil tem heranga da pra-
tica pedagdgica constituida pela pedagogia
Jesuitica. Estes preceitos educacionais foram res-
ponsaveis pelo ensino no nosso pais, por mais de
duzentos anos.

Apesar da grande influéncia da Educagio
Jesuitica, provocando um ensino excludente e
elitizado, o Governo Federal através da Politica
Educacional com varias Leis de Diretrizes e Ba-
ses da Educagio Nacional, menciona alguns as-
pectos que remetem a necessidade do processo
de educagdo escolar contemplar a diversidade ra-
cial, sécio-econdmica e cultural existente em nos-
sa sociedade.

3 - APOLITICA EDUCACIONAL BRASI-
LEIRA

Ao tratarmos das iniciativas do Governo, que-
remos enfatizar que a pratica pedagdgica curricular

hé algum tempo esté sendo um dos focos de aten-

¢do da Politica Educacional Brasi leira.

\

A Lei 4.024/61 reconheceu a necessidade
de um trabalho para contemplar as diferengas de
raca, credo e de classe social existentes nas €sco-
las. Como evidencia o artigo 1% que trata dos fins
da educagdo:

Art.1° < A educagio nacional, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana tem por fim:
(omissis)

g) a condenagiio a qualquer tratamento desigual
por motivo de convicgdo filosofica ou religiosa,
bem como a quaisquer preconceitos de classe

ou de raga.

O Parecer do Conselho Federal de Educa-
¢io (C.F.E.)n.°8.712/71 correspondente a Dou-
trina do Curriculo na Lei 5.692/71, textua:

Art.4.%- Os Curriculos de ensino de primeiro e
segundo graus terdo um niicleo comum obriga-
tério em Ambito nacional, e uma parte
diversificada para atender, conforme as necessi-
dades e possibilidades concretas, ‘as peculiari-
dades locais, aos planos dos estabelecimentos

e as diferengas individuais dos alunos.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional Lein.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
aproposito, consigna:

Art. 26. - Os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regi-
onais ¢ locais da sociedade, da cultura, da eco-
nomia e da clientela.

Ao exame desses textos das Leis, verifica-
mos aimportancia dada as peculiaridades locais e
as diferencas individuais como reconhecimento da
necessidade de relacionarmos o curriculo escolar
as necessidades e realidades dos alunos.

As “diferengas individuais” e as “‘caracteristi-
cas daclientela”, constituem um conjunto de fato-
res que incluem, por exemplo, o padrdo de cultura,
origem racial, social, condigZo fisica e intelectual dos
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alunos exercendo poderosa influéncia sobre pro-
cessos relevantes ao rendimento escolar, tais como:
desenvolvimento cognitivo e motor, auto-estima,
motivagao para o processo de ensino e aprendiza-
geme autocontrole.

Ao analisarmos a nova Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96, nota-
mos uma postura compromissada com a liberdade,
confianga ¢ autonomia, como reconhecimento de
que aescola precisa de flexibilidade, através dos
plancjamentos de ensino, considerando a formagdo
do individuo, a sua realidade vivida, necessitando
da vinculagdo entre a educagiio escolar, o trabalho
¢ as priticas sociais do contexto dos educandos.
Desse modo, a LDB reafirma o principio da Base
Nacional Comum (Parametros Curriculares Naci-
onais), a ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e escolana
pratica, repetindo o art. 210 da Constituigao Fede-
ral (1988):

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formag@o basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Dentro dessa perspectiva, o Ministério da
Educagdo e Desporto (MEC) propds em 1997,
através dos Pardmetros Curriculares Nacionais, al-
gumas alternativas de trabalho, principalmente para
os professores que visam abordar temas de rele-
vancia social, entre eles, o tema pluralidade cultural
para permear as disciplinas curriculares valorizan-
do as peculiaridades de cada grupo racial e cultural
formadores de nossa sociedade.

No documento sobre Pluralidade Cultural,
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997)
constatamos a seguinte consideraggo:

Freqiientemente, contudo as escolas acabam re-
percutindo, sem qualquer reflexdo, as contradi-
¢Oes que a habitam. A escola no Brasil, durante
muito tempo e até hoje, disseminou preconceito
de formas diversas. Contelidos indevidos e até
errados, notadamente presentes em livros que
tém sofrido criticas fundamentadas, constituem
assunto que merece constante atengdo... Am-
parada pelo consenso daquilo que se impds
como se fosse verdadeiro, o chamado critica-

mente, “mito da democracia racial", a escola mui-
tas vezes silencia diante de situagdes que fazem
seus alunos alvo de discriminagfio, transforman-
do-se facilmente em espago de consolidaglio de
estigma (p. 24).

Apesar de percebermos o reconhecimento
da politica educacional brasileira de todo o precon-
ceito racial e o racismo que é perpetuado pelo Sis-
tema Educacional e de como, através das Leis, Pla-
nos e Parimetros encontramos “brechas” para tra-
balharmos essas questdes, por que serd que nio
temos resultados menos alarmantes, quando anali-
samos as relagdes sociais na maioria das escolas?

Acreditamos que essas questdes sio comple-
xas para serem resolvidas, porque as Leis, Planos e
Pariimetros nio mudam a cultura das pessoas. N@o
¢aexisténcia de Leis Educacionais que fard com que
as pessoas mudem sua maneira de viver. Seistore-
solvesse, muitos problemas educacionais hé muito
tempo ja teriam sido resolvidos e ndo terfamos tanto
analfabetismo, evasdo e repeténcia nas nossas €sco-
Jas brasileiras, principalmente, nas escolas publicas.

Ao tratarmos dessas iniciativas do Governo,
queremos ressaltar que o mais importante nao €a
existéncia de Leis, o que importa, realmente, s&o as
vontades coletivas, principalmente dos profissionais
da educagfio, para a realizagdo de um trabalho sin-
tonizado com as experiéncias de vidados educandos
nas escolas.

E o que acontece nas escolas? O que sera
que dificulta aimplementag@o de propostas educa-
cionais que visam um ensino de qualidade? :

Para entendermos melhor o contexto das es-
colas onde se insere a pratica pedagogica,
enfocaremos a seguir sobre o Multiculturalismo na
educac@o que é uma proposta voltada para aten-
der a diversidade racial, social, cultural, de género
existente nas escolas.

4 - O MULTICULTURALISMO NA EDU-
CACAO

O multiculturalismo nasceu de protestos sociais
na Europa e Estados Unidos nos anos 60. E
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um movimento intemacional que existe em vi-
rios paises do mundo.

De acordo com Banks (1997, p. 03). 0
multiculturalismo na educacio € no minino trés coi-
sas: uma idéia ou concepgdo; um movimento de
reforma educacional ¢ um processo.

A educagio multicultural incorporaaidéiade
que todos os estudantes, independente de seu gé-
nero, classe social ¢ suas caracteristicas raciais ou
culturais, devem ter uma oportunidade igual para
aprender na escola.

O multiculturalismo como reforma educacio-
nal, precisa transformar ou reconstruir os relacio-
namentos de poder, a interagdo verbal entre os pro-
fessores ¢ alunos, a cultura da escola, o curriculo,
atividades extracurriculares, o programa de testes
e priticas grupais, as normas institucionais e as es-
truturas sociais.

Como um processo de educagio, Banks
(1997), acredita que o multiculturalismo nunca atin-
gird completamente suas metas. Racismo, sexismo
e discriminagio contra pessoas existirdo, sendo di-
ficil trabalharmos para eliminarmos esses proble-
mas. Quando o preconceito e discriminagéo sao re-
duzidos em diregdo a um grupo, eles sao
freqiientemente direcionados a outros ou adquirem
novas formas, por isso os objetivos da educagao
multicultural nunca podem ser totalmente alcanga-
dos. Por isso, precisamos trabalhar continuamente
para incrementar uma educagdo i gualitaria para os
estudantes.

~ Oracismo, quando é transmitido pelo pro-
cesso educacional formal, necessita de uma outra
forca coercitiva para combaté-lo que podem ser as
intervengdes curriculares e reflexes com a comu-
nidade escolar num processo dinimico, necessitan-
do de avaliagdes coletivas.

. Entretanto, para Banks (1997), ¢ preciso
mudar e reconstruir “muita coisa dentro da escola”.
Mas sera que € preciso transformar e reconstruir
tanto os elementos curriculares basicos?
Acreditamos que, talvez, seja preciso, antes
de tudo, trabalhar com a sensibilidade, ensinar com

prazer, tentar entender 0s objetivos que prccismn
ser alcangados e fazer comquea comumdude‘ es-
colar participe do processo de ensino ¢ aprendiza-
gem e que todos sejam co-responsdveis por uma
escolademocritica.

No entanto, entendemos também que a ques-
1o ¢ politica, Vai muito além dessa postura pacifi-
ca. Envolve uma luta de ideais ¢ interesses. Luta de
forgas pedagogicas. Como mudar?

Assim. numa sociedade democritica, preci-
samos ter consciéncia de todas as nuances que en-
volvem o processo educacional. Necessitamos re-
clamar, protestar, discutir sobre o que acontece na
escola, refletindo sobre a complexa divcrsndan de
identidades raciais e experiéncias socioculturais.

. Defender o multiculturalismo na educagio ndo
& enaltecer a cultura negra para o éxito educaci-
onal da crianga negra, em detrimento das outras
culturas como a branca-européia. Pelo contra-
rio, é conhecendo o diferente que posso respei-
tar, entender ¢, principalmente, conviver com
essa diferenga... O Brasil é um pais rico por sua
diversidade cultural, conhecé-la ¢ o nosso direi-

to, estuda-la, um dever (Andrade, 1997, p. 194).

Portanto, devemos entender e trabalhar as
instituigdes escolares como espagos de processos
ricos de manifestacdes culturais e vivéncias, vincu-
lando as propostas educacionais com experiéncias
sociais onde acontecem encontros, como afirma-
¢3o de identidades, culturas e desencontros como
preconceito, discriminagéo e violéncia, para que pos-
samos combater as desigualdades sociais. Para que
isso acontega, a pratica pedagogica curricular, tem
um papel fundamental. E sobre esta pratica e seus
elementos constitutivos que trataremos a seguir.

5 - A PRATICA PEDAGOGICA CURRI-
CULAR DOS PROFESSORES

A prética pedagdgica dos professores € um
dos elementos basicos do curriculo, assim também
como o aluno, os objetivos, os contetidos didati-
cos, ametodologia, avaliagdo da pratica educativa
e arelagdo professor-aluno.

Neste estudo, definimos prética pedagdgica
como faz Cunha (1989, p.105), “como sendo a des-
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cri¢do do cotidiano do professor na preparagio e
execugdo de seu ensino”, ou seja, sdo as atividades
realizadas pelo professor em relagdo ao processo
ensino-aprendizagem. Fazem parte desse contexto
tambeém, as relagdes sociais estabelecidas na esco-
la, o material didético utilizado, a avaliagdo dos alu-
nos, como o planejamento de ensino é realizado
enfim, s&o as intengdes que o professor idealiza e 0
que ele realiza no dia-a-dia,

E também o que evidencia Veiga (1994, p.
16), que entende a pritica pedagdgica como uma
“pritica social orientada por objetivos, finalidades
¢ conhecimentos, ¢ inserida no contexto da pratica
social. Sendo uma dimensao da pratica social que
pressupde a relagdio teoria-pratica, é essencialmente
o dever dos educadores, buscar condigdes neces-
srias para a sua realizagio”.

“A pratica pedagdgica é, na verdade, ativi-
dade tedrico-pratica, ou seja, formalmente tem um
lado ideal, tedrico, idealizado enquanto formula
anseios onde estd presente a subjetividade huma-
na, e um lado real, material, propriamente pratico,
objetivo” (Veiga, 1994, p. 17).

O lado tedrico da pratica pedagdgica se
constitui de um conjunto de idéias representadas
pelas teorias pedagdgicas, organizado de acordo
com a pratica realizada dentro das condi¢Ges con-
cretas de vida e de trabalho. A teoria pedagdgica
tem como objetivo, modificar idealmente, e ndo
realmente, a matéria prima. '

O lado objetivo da pratica pedagdgica ¢ for-
mado pelo conjunto de meios, 0 modo pelo qual as
teorias pedagdgicas sdo exercidas pelo professor.
O que a distingue da teoria é o carater real, objeti-
vo, damatéria-prima sobre a qual ela atua, dos meios
ou instrumentos com que exerce a agéo, e de seu
resultado ou produto. Sua finalidade € a transfor-
mag3o real, objetiva, satisfazendo determinada ne-
cessidade humana. "

Veiga (1994, p. 17) (que apresenta boa par-
te das idéias baseada na obra de Vasquez (1977)),
diz ainda que:
... a pratica pedagégica ndo deve esquecer a re-
alidade concreta da escola e os determinantes

sociais que a circundam. A teoria e a pritica ndo
existem isoladas, uma ndo existe sem a outra,
mas encontram-se em indissolivel unidade...
Quando a prioridade é colocada na teoria cai-se
na posigdo idealista. O inverso também gera
distorgdes, pois uma prética sem teoria niio sabe
0 que pratica, propiciando o ativismo, 0

praticismo ou utilitarismo.

Candau e Lelis (1983), estabeleceram esque-
mas para agrupar a relagdo entre teoria e pratica, a
partir de duas visdes: a dicotdmica e a de unidade.

A primeira, do confronto entre teoria e pratica,
permite trés colocagdes: ha separagdo, ou seja,
ha predominéncia de uma em relagdo a outra; em
uma forma mais radical, em que teoria e pratica
siio componentes opostos e isolados; ja na
associativa, teoria e pratica sdo polos separa-
dos mas ndo opostos. Na verdade estdo justa-
postos. A visdo de unidade estad centrada na
unidade indissoluvel, assegurada pela relagdo
simultanea e reciproca, de autonomia e depen-
déncia de uma em relagdo com a outra (Candau e

Lelis, 1983, p.14).

Portanto, para Veiga (1994, p.18) as formas
de conhecer a relago entre teoria e pratica, permi-
tiram distinguir duas perspectivas de pratica peda-
gogica: a Repetitiva e Acritica, ligada & visdo
dicotdmica e a Reflexiva e Critica, relacionada a
visdo de unidade.

5.1-Pritica Pedagégica Repetitiva

Essa prética separa sujeito € objeto, e teoria
e prética}. O conteudo trabalhado obedece a nor-
mas, o real ao ideal e o particular e concreto ao
universal e abstrato.

Em decorréncia disso, nfio existe flexibilidade
¢ criatividade no ato de educar. Apenas prevalece o
interesse em ampliar o que j4 foi criado usando a
repeticdo tanto do processo quanto do produto.

A Pritica Pedagdgica Repetitiva faz com que
o professor ndo reconhega e nem tenha conscién-
cia de nenhum sentido social em suas atividades di-
daticas, coloca-se alheio ao processo ensino —
aprendizagem, assumindo uma postura meramente
técnica, mecanizada, burocrética e executora, em
detrimento de uma postura critica dos aspectos s6-
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cio-politicos da educagao.

Com os pressupostos totalmente conlrzirios
4 Pratica Pedagégica Repetitiva, temosa Pratica
Pedagdgica Reflexiva.

5.2 - Pritica Pedagoégica Reflexiva

Essa pratica caracteriza-se pelaunidade entre
teoria e prética (entre 0 que 0 pro fessor sabe e pensa
e 0 que ele faz), tendo como eixo definidor de suas
apdes aconsciéncia e apritica social. Existe uma fle-
xibilidade e criatividade nas agdes diddticas, procu-
rando compreender a realidade sobre aqual vai tra-
balhar, Procura produzir um novo ser humano, uma
nova sociedade, com uma nova visio de mundo.

A Pritica Pedagdgica Reflexiva € um pro-
cesso de trabalho a ser realizado pelo professor
pelo aluno orientando-se por objetivos comuns.
Acontece em torno da consciéncia por parte do
professor da importancia social de seu trabalho e
criticidade de sua prética pedagdgica, buscando
superar o autoritarismo e procurando exercer uma
agdo reciproca entre educador e educando.

A Pradtica Pedagdgica reflexiva pressupae,
portanto: o vinculo da unidade indissolivel en-
tre teoria e prética, entre finalidade e agdo, entre 0
saber e o fazer, entre concepgao e execugado; acen-
tuada presenca da consciéncia; agdo reciproca
entre professor, aluno e a realidade; uma ativida-
de criadora (em oposigao a atividade mecénica,
repetitiva e burocratizada); um momento de andli-
se e critica da situagdo e um momento de supera-

¢do e de proposta de agao. (Veiga, 1994, p.21-22)

Ao nos referirmos a Pratica Pedagégica
Repetitiva e a Pratica Pedagdgica Reflexiva, per-
cebemos a importancia do curriculo dos cursos de
formagdo de professores e do trabalho dos
supervisores das escolas, que precisam discutir vé-
rios aspectos da realidade concreta, para que pos-
samos entender que as diferengas raciais e culturais
formam a diversidade, ou seja representam rique-
zas de experiéncias e de vidas.

Percebemos que muitas vezes os cursos de
formag@o de professores e Supervisores orientam
esses profissionais para trabalharem numa realida-

de considerada homogeénea € ideal. O pro fe§50r 6
0 Supervisor. quando se dcipara-n.] coma reahfla.dlc
heterogénea da escola, senao uullzgrem a sensibili-
dade, a reflexdo e a busca de aprnl]10rmqento da
sua pritica, s¢ sentirdio incapazes € trabalhardo numg

perspectiva estitica e ineficaz.

arte dos profissionais da educagio

nilo reconhece a reproduglio € produgiio de atj-
tudes preconceituosas. Mas, estudos como os de
Figueira (1990) ¢ Silva A, C. (1995) apontam con-
dutas que demonstram a falta de neutralidade qo
sistema educacional. Esses estudos 111o§lrmn aexis-
téncia de mecanismos presentes no Sistema Edu-

cacional que tendem a confinar os negros na base

da hierarquia social, ou s€ tém a seguinte situagéo:

A maiorp

...0s professores alegam pouco preparo para abor-
dar questdes que tratam de discriminagdo, pre-
conceito, diferengas culturais, em sala de a,ula.
Uma pesquisa efetuada com docentes da drea
de Histéria, Estudos Sociais, mostrou que a fal-
ta de formago e informagéo € apontada como
um dos principais obstaculos para abordar es-

ses temas (Pinto, 1993, p. 44).

Por outro lado, as manifestagdes de racismo
que afloram no sistema educacional, podem tam-
bém ser causadas pelas formas como sdo trabalha-
dos o planejamento de ensino e a avaliagao.

De acordo com a nossa observagao, geral-
mente, nas escolas, o planejamento quando € feito,
desconsidera a escola como um projeto coletivo e
compartilhado de trabalho (Gomes 1999) néo re-
laciona arealidade dos alunos e os contetidos que
deveriam ser explorados. Nos planos de curso das
disciplinas, grande parte dos professores e
SUpErvisores preocupam-se somente com o cum-
primento da carga-horaria, ndo considerando rele-
vante os objetivos a serem atingidos e nem realizam
uma verdadeira avaliagdo, pois ndo existe, em boa
parte das escolas, uma recuperagao paralela volta-
da para os conteudos que os alunos sentem maior
dificuldade em aprender ¢ os professores de ensi-
nar, ou seja, os alunos s&o somente rotulados e néo
avaliados.

A maioria dos contetidos de ensino s@o ex-
traidos dos livros didaticos sem nenhum
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questionamento por parte de professores e
supervisores € 30 inimeras as formas de discrimi-
nagAo transmitidas pelos livros didaticos. Isto acon-
tece porque para muitos profissionais, o livro didg-
tico ndo € um recurso e sim um roteiro.

No entanto, se o professor ¢ consciente e
sensivel, apesar de sua formagéio, consegue supe-
rar os problemas com muita persisténcia e forgade
vontade, fazendo de cada dia de trabalho um apren-
dizado constante, necessitando de uma avaliagio
continua em busca de uma prética pedagdgica mais
eficaz, juntamente com a comunidade escolar.

Diante dessa realidade, sao necessarios es-
tudos e intervengdes pedagdgicas que discutam as
préticas pedagogicas e as matérias curriculares dj-
drias dos alunos, como forma de descentralizar a
cultura eurocéntrica que ¢ bastante acentuada nos
contetidos de ensino e valorizar os grupos oprimi-
dos enegados, principalmente nas escolas piiblicas
onde o contigente de alunos negros é maior.

A esse respeito Santomé, diz que:

E preciso diminuir essa distancia mediante uma
discriminagdo positiva mediante uma intensifi-
cagdo da ajuda aquelas criangas que se, agora,
mostram “déficits” culturais ou “atrasos” impor-
tantes isso ndo se deve a sua idiossincrasia ge-
nética, mas ao fato de que lhes faltaram oportu-
nidades para desenvolver aquelas destrezas e
conhecimentos que a instituigdo escolar exige e
valoriza. Isso obriga a incorporar como conteu-
dos do curriculo a histéria ¢ a cultura das mino-

rias oprimidas e/ou sem poder (1995, p. 170).

Essa postura diante da realidade das escolas
reflete-se nas relagdes sociais, no planejamento de
ensino, nametodologia das aulas e na utilizagdo do
material didatico.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a tarefa de ensinar ¢ uma
tarefa profissional que no entanto, exige
amorosidade, sensibilidade, criatividade e compe-
téncia cientifica. Nao € pretensio deste texto afir-
mar que tipo de pratica pedagdgica ¢ ideal para a
realidade dos alunos negros, pois somente o pro-
fessor juntamente com os alunos poderdo tragar o

perfil do trabalho a ser realizado na sala de aula.

No entanto, as inferéncias aqui conduzidas
parecem ser um dos caminhos que podem ser tri-
lhados na busca de uma prética mais prazerosa, pois
0 processo de aprendizagem pode ser mais vivo e
criativo, quando fazem sentido nas nossas vidas,
quando nos sentimos presentes de forma construti-
va nas discussdes e interagdes em sala de aula, sem
discriminagdes nas avaliagdes ¢ no material didati-
co utilizado, porque se as intervengdes na sala de
aula néto funcionam com os alunos negros, se 0s
livros e materiais didéticos ndo sio adequados para
eles, e se, as atividades planejadas ndo os moti-
vam, ¢ preciso modifica-las, inventar novas
metodologias, experimentar, assumir o risco de er-
rar e dispor-se a corrigir.

Entendemos que o Brasil é um pais
pluricultural, por isso é necessario que seja também
abordado nas escolas aspectos relacionados a his-
tdria, a cultura, a realidade contemporéanea dos gru-
pos formadores da sociedade brasileira, como os
negros, indios e os brancos.

A auséncia do estudo de aspectos da raga
negra nos curriculos escolares, concorre para a fal-
ta de identificag?o racial e cultural e consequen-te-
mente, para a inferiorizagdo do povo negro e de
seus descendentes no nosso pais.

Além disso, o preconceito racial e o racis-
mo, acarretam problemas escolares como: rejeigao
de colegas da escola e de professores, baixa auto-
estima dos alunos negros, evasio e repeténcia es-
colar, dentre outros, que podem afetar a formag3o
educacional e escolar da sociedade e de modo par-
ticular da populagdo negra.

A Pedagogia Interétnica (Gomes, 2000b) esta
comprometida com uma educag#o voltada para a
diversidade racial, cultural e social existente na so-
ciedade, sobretudo nas escolas.

De acordo com o resultado de estudo de-
senvolvido (Gomes, 2000a), e os trabalhos desen-
volvido através do [IFARADA, entendemos serem
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necessarias intervengdes pedagogicas junto aos pro-
fissionais das escolas e um acompanhamento aos
alunos, de maneira geral, para que as escolas pos-
sam atender as diferengas individuais.

Percebemos uma abertura por parte dos
profissionais da educago, sobretudo, de profes-
sores, demonstrando sensibilidade a mudangas
principalmente vindas de assessorias de especi-
alistas externos porque o ambiente das escolas
parece estar impregnado da ideologia tradicio-
nal. Entendemos que os instrumentos e as técni-
cas ndo estdo nas Leis, nos livros e nem nos pro-
jetos educacionais mas, dentro do préprio pro-
fessor, na sua sensibilidade e vontade. Os do-
centes parecem ser carentes de algo novo que
possa abrilhantar o trabalho com os seus propri-
0S recursos, ou seja, uma postura adquirida ou
readquirida a partir da reflexao, tendo como fonte
principal a leitura, o estudo.
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