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Resumo
Este artigo discute a relagéo entre a Psicologia e a Educagdo, no
_sentido de estabelecer possibilidades de vinculos entre os construlos
tedricos da Psicologia @ as praticas pedagogicas. Para verificar 0s
limites da aplicagao deslas teorias no dmbito da educagdo formal, &
prioridelimita 0 estudo da psicologia cuja lente esteja voltada para a
atividade das teorias psicoldgicas que mais contribuem para o objetivo
deste texto, ressaltando o limite de suas transposigOes para a pratica
educativa escolar.
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O interesse pelo estudo da Psicologia existe
desde épocas mais remotas. Dos pré-socraticos a
Aristoteles, na Antigiiidade, embora em um enfoque
eminentemente filosofico, ja havia estudos voltados
para a psyché (mente). Porém, somente ha pouco
mais de um século a Psicologia adquiriu estatuto e
cientificidade, com Wilhelm Wundt, em 1879, na
Alemanha, no Laboratério de Leipzig. A partir dai,
desenvolveu-se sob os mais variados enfoques, 0s
quais constituem os subcampos dedicados a inves-
tigagdo cientifica basica, como por exemplo: a Psi-
cologia Social, a Psicopatologia, a Psicologia Di-
ferencial, a Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem. Tal variedade indica o carater
interdisciplinar desta ciéncia.

Por pertencer 4 mesma area das ciéncias hu-
manas, a Psicologia também passou a ser aplicada
sob os mais variados campos, tais como: no Direito
(Psicologia Juridica); no Trabalho (Psicologia do
Trabalho); na Educagio (Psicologia da Educag?o),
os quais sdo identificados pela literatura como ra-
mos da Psicologia. No que se refere 8 Educagio,

foco de interesse desta analise, trata-se de uma area
da Psicologia, cujo objetivo € explicitar os proces-

sos de mudangas que ocorremno individuo em si-
tuagdes de aprendizagem. Para tanto, utiliza os pro-
dutos das ciéncias psicolégicas, recorrendo,
freqiientemente, as técnicas € 20s principios das
teorias da Psicologia do Desenvolvimento e da

Aprendizagem.

Historicamente, a Psicologia Educacional sur-
giuno inicio de século XX. Thorndike (1874-1949)
foi pioneiro ao elaborar uma teoria cientifica de

-aprendizagem para a Psicologia, com base na pes-

quisa experimental; sua teoria associacionista con-
cebia a natureza da aprendizagem como o fortale-
cimento de uma concepgao entre um estimulo € uma
resposta, baseando-se no principio de que umares-
posta tende arepetir-se quando recompensada (Lei
do efeito).

Se, nos Estados Unidos a Psicologia da Edu-
cagdo desenvolveu-se fundamentada no interesse
pela aprendizagem, na Europa, seus estudos pri-
mavam pela Psicologia do Desenvolvimento e a
Psicogenética. Isto significa que a Psicologia da
Educagdo evoluiu conforme a singularidade do
contexto. Tanto € que, a Russia, baseou-se na Psi-
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cologia histdrica e cultural Para explicar de maneira
articulada o desenvolvimento, o ensino e g edu-
cagdo. (Guerra, 2001).

A partir de 1930, a Psicolo-
gia da Educacdo debrugou-se sobre o campo
especifico de sua atuagio, investigando o pro-
fessor € o ensino, constituindo-se, segundo
Goulart (1987), mais como um método de pes-
quisa em Educagdo do que uma drea de estu-
dos a ela aplicados. E, njo raramente, viu-se
conduzida a transpor, um tanto mecanicamente,
as solugdes da Psicologia para resolver os pro-
blemas da Educagiio (Cool, et. al. 1999). Pro-
vavelmente, por isso, existam diversidades so-
bre o entendimento da natureza da Psicologia
da Educagio.

De fato, Coll (1996) ressalta que, na analise
daimportancia do conhecimento psicolégico para
a educagéo escolar, ha entre os especialistas, pelo
menos, duas vertentes. A primeira entende a Psi-
cologia da Educag&o apenas como um rétulo para
caracterizar as explicagdes e principios psicoldgi-
cos relevantes ao ensino. A segunda compreende a
Psicologia da Educagao como uma disciplina pon-
te, situada entre as teorias psicologicas e as prati-
cas educativas. Assim concebida, a Psicologia da
Educagio é uma area de conhecimentos que, ob-
servando as leis das teorias psicologicas ao pro-
cesso educativo, constroi suas teorias. Neste con-
texto, tem objeto de estudo proprio e triplice finali-
dade: elaborar teorias originais e explicativas do
processo educativo, planejar modelos do progra-
ma e interferir nas praticas pedagogicas.

Neste sentido, as teorias psicolégicas t€m
sido o substrato cientifico da Psicologia Educacio-
nal ao longo do seu desenvolvimento; algumas de-
las constituindo-se, segundo a literatura, em abor-
dagens de problemas psicolégicos ligados a Edu-
cagao € ao Ensino.

Sob esta composi¢do, examinaremos agora
os construtos tedricos da Psicologia, mostrando a
aplicagdo das diferentes abordagens a pratica
educativa. No entanto, pelas restrigdes deste tra-
balho, ndo sera possivel uma incursdo profunda
sobre elas. Apenas serdo brevemente contex-

tualizadas, enfatizando suas transposigdes ¢ limites
para a pritica educativa escolar, como propde este
artigo. Ressaltamos ainda, que, pelo fato de muitas
delas terem sido elaboradas concomitantemente,
diversificando apenas o espago geogréfico, dificul-
ta priorizar em uma abordagem uma ou outra. Pro-
vavelmente, em razio disso, a ordem com que 5o
apresentadas, aqui, pode divergir de alguns autores
que tratam desta temética.

Ao constituir-se como ciéncia, a Psicologia
inspirou-se nos modelos das ¢iéncias naturais, apli-
cando ao comportamento o controle e a experi-
mentagio. Nesta perspectiva, enquanto buscava
padronizar os fendmenos psicoldgicos através de
leis universais, baseadas no laboratério, aliou-se a
Psicometria.' O objetivo era encontrar um modelo
explicativo para avaliar as diferengas entre as pes-
soas ou entre a reagdo das pessoas em diferentes
situagdes. :

No inicio do século XX, Binet (1857-1911),
na Franga e Gesell (1880-1961) nos Estados Uni-
dos, preocupados com a relagéo entre as diferen-
cas individuais e a hereditariedade, basearam-se em
principios nos quais o ritmo e a seqiiéncia do de-
senvolvimento s3o biologicamente determinados.
Deste modo, foram construidos os primeiros testes
deinteligéncia, tendo em vista anecessidade de iden-
tificar as criangas mentalmente deficientes na esco-
la. Gesell, do mesmo modo, orientou-se por fins
ligados a Educagdo, especialmente a das criangas
consideradas desadaptadas. Tratava-se da influ-
éncia da Psicologia Experimental européia, mesclada
pela Psicometria, adentrando na escola. Aos pou-
cos, em nome da objetividade das ciéncias
positivistas, como a estatistica, por exemplo, a €s-
cola garantiu espago as medidas educacionais. Os
testes de desempenho, organizados com 0s mes-
mos padrdes metodoldgicos dos testes psicoldgi-
cos, forneciam estudos sobre as variaveis que in-
terferiam na aquisi¢do e retengao da aprendizagem.
Tal prerrogativa tornou-se objeto de investigagao
e, posteriormente, de aplicagdo a pratica educativa
escolar, colocando em evidéncia nogdes como ap-
tidao, prontiddo e maturidade, ja sedimentadas
milenarmente pelo inatismo.

Por sua vez, as praticas pedagdgicas respal-
dadas na teoria que apresenta matizes do
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apriorismo nos padrdes do experimentalismo con-
sideram que para a crianga aprender certos con-
teudos deve “estar pronta”. Este entendimento tem
gerado, no cotidiano escolar, a idéia que o sucesso
da crianca depende de seu nivel de maturidade ou
prontiddo. E, muitas vezes, apds serem avaliadas
como imaturas ou por apresentarem deficts de in-
teligéncia, so colocadas em classes especiais ou
retidas na pré-escola, segundo Fontana ¢ Cruz
(1997). Os resultados desta prética, no entanto, po-
dem serperigosos. Com efeito, a escola, valendo-se
da ideologia do dom (Soares, 1989), suprime de si
¢ da sociedade a responsabilidade pelos fracassos
de aprendizagem.

Acreditamos ser é este o limite da transposi-
¢lo desta teoria para as praticas pedagdgicas, ou
seja, o seu cardter ideoldgico que fundamenta a divi-
sdo de classes, reproduzindo-a na escola. As possi-
bilidades poderiam ser delimitadas, se considerar-
mos que a Psicometria oportunizou uma caracteri-
zagdo mais completa do individuo, fomecendo ins-
trumentos (os testes) que o professor podera utilizar
como forma de planejamento das condigdes atuais
do aprendiz (Goulart, op. cif), mas em nenhuma cir-
cunsténcia como instrumento de estigmatiza¢io do
aluno.

Dentre as teorias piscologicas, existe uma
que se desenvolveu sem a finalidade de contribuir
para acientificidade da Psicologia: a Psicandlise. A
preocupagio do autor era apenas de auxiliar as
pessoas, aliviando o sofrimento psiquico. Asraizes
da Psicanalise sdo anteriores a constitui¢do da Psi-
cologia enquanto ciéncia. Jean Charcot (1825-
1893) e Joseph Breuer (1842-1925), percebendo
abase psicoldgica da histeria, passaram a trata-la
por meio da hipnose (Freire, 1997). A partir des-
ses estudos, Sigmund Freud (1856-1939), na Aus-
tria, tornou-se parceiro de Breuer. Por volta de
1985, afirmaram que os sintomas histéricos origi-
nam-se de traumas, que, desviando-se de sua ori-

gem frustradora, se dirigiam para as doengas
somaticas. Afirmaram também que através da hip-

nose (método da catarse), os traumas sio descar-

regados. A parceria é rompida pela discordancia
de Breuer sobre a origem sexual das neuroses.
Freud continua seus estudos, abandonando a hip-
nose e através da psicanalise elabora, por volta de

1900, a primeira teoria da personalidade: o consci-
ente, o inconsciente e o pré-consciente. Freud
também dedicou-se & caracterizagdo dos estgios
de desenvolvimento psicossexual (anal, oral, félico,
laténcia e genital), mostrando em cada um deles o
significado no desenvolvimento na personalidade do
individuo.’ Nesses estudos identificou uma energia
queorigina a fonte do prazer: a libido. Ao afirmar a
existéncia da sexualidade na infancia e identificar os
processos do inconsciente, propondo uma técnica
especializada para sua exploragio, a psicanélise,
Freud entrou em contradi¢@o com a ética, com os
costumes e com a propria Psicologia, cuja direg@o
era o método das ciéncias naturais. Mais tarde,
Freud elabora a segunda teoria da personalida-
de, tendo como postulados do id (os instintos- o
inconsciente); o ego (arealidade—o consciente) e
o superego (as normatizagdes pessoais e culturais).

A Teoria Psicossexual de Freud, cujo mé-
todo foi contestado, em principio, pela Psicologia,
influenciou significativamente o pensamento educa-
cional, por fornecer uma compreensao do desen-
volvimento afetivo dos individuos, seja através de
sua forca interior, seja através de suas interrelagdes.
Neste sentido, o professor, enquanto objeto da
transferéncia de afetividade dos pais pela crianga,
pode orienté-la para que desenvolva satisfatoria-
mente a sua personalidade e sua aprendizagem. Isto,
entretanto, ndo implica que ele se transforme em
um terapeuta. Sob este aspecto, este talvez seja o
limite da teoria freudiana, aliado ao fato de que
Freud néo elaborou nenhum método de Educago,
apenas abordou aspectos que poderdo por ela ser
aplicados. A esse respeito, alertou para o fato de
que as puni¢des exacerbadas podem levar a fragili-
dade do Ego, tomando-o inflexivel e rigoroso. Neste
enfoque, fortalecer o ego, através do didlogo e da
discuss@o € sine quan non para que a Educagio
possa caminhar no sentido inverso da submissao e
o conformismo social (Moreira e Coutinho, 1993).
baseou-se na Psicologia histérica e cultural para
explicar de maneira articulada o desenvolvimento,
0 ensino e a educagdo. (Guerra, 2001).

As transformagdes sociais nos EUA, a partir
de 1930, desencadearam movimentos como o dos
grupos minoritarios que passaram a reivindicar igual-
dade de direitos na sociedade. Nesses movimen-
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10s, estava implicito que no era no individualismo
aresponsabilidade pelos desajustes sociais.

A Psicologia, inspirada na
Sociologia, foi entao solicitada para responder
0s problemas da educagio com os negros, por
exemplo, ou a atuagio mais eficaz do governo
para promover o tratamento igualitario. Foi
Skinner (1904-1980), na América do Norte,
Estado da Pensilvania, quem se inclinou a bus-
caruma Psicologia que pudesse transcorrer so-

bre 0 comportamento humano, como assinala
Rappaport (1981).

. Com relagdo auma Psicologia que enfatiza
asdiferencas individuais no processo do conheci-
mento, Skinner se fundamenta no ambiente para
conceituaro homem comouma constru¢io do meio
sendo este 0 seu controlador. A sua teoria de com:
portamento, influenciada pela psicologia experimen-
tal, foi baseada no controle (familiar, educacional e
governamental), sendo considerada como uma
tecnologia para modelagem de comportamento. O
centro da teoria de Skinner foi, de fato, o compor-

tamento (behavior); dai a denominagZio da sua con-
cepeao em behaviorismo ou comportamentalismo.

O comportamentalismo ou ‘behaviorismo

tem representac@o em Skinner e Watson (1878-

1958). Suas preposicaes alicergam-se no argumento

de que as agdes e as habilidades do individuo sio
determinadas por suas relagdes com o meio. Nesta
postura, ndo existem aptiddes ou temperamentos
inatos ou hereditariedade. A prépria consciéncia é
tida como algo vazio. O que existe é uma propen-
s30 do organismo em responder a certos estimulos
do ambiente de uma forma determinada. O foco
central desta concepgao ¢ a aprendizagem, cujo

objetivo € explicar como os comportamentos so
aprendidos.

Skinner (o mais influente dos representantes
do behaviorismo), continuando algumas das for-
mulagdes de Watson,* distinguiu dois tipos de
aprendizagem: a aprendizagem por condicionamento
classico e a aprendizagem por condicionamento
operante. A primeira refere-se aos comportamen-
tos aprendidos por estimulos condicionados. A se-
gunda aos comportamentos emitidos por um

individuo seguidos de alguma conseqtiéncia
satisfatoria,

Skinner interessava-se mais pelo condiciona-
mento operante, utilizando um procedimento chama-
do modelagem de comportamento. A modelagem é
obtida proporcionando-se reforgadores de compor-
tamentos apos as respostas que vdo gradativamente
se aproximando da reposta adequada.

O que ha de comum nos experimentadores
que representam esta concepgio de aprendizagem
¢ a tentativa de controlar o comportamento pela
manipulag@io de elementos do ambiente que o pre-
cedem (estimulos) ou o sucedem (reforgos). Isso
quer dizer que os fatores internos (por exemplo; a
percepgdo e a emogdo) ndo tém influéncia sobre a
aprendizagem.

Para estabelecermos os limites desta abor-
dagem psicolégica de comportamento na escola, é
preciso atentarmos para duas questdes: 0 ambiente
€acrenga em que o comportamento € diretamente
observavel e mensuravel. As transposicdes de tais
conclusdes para a Educacio poderao ser aludidas
da seguinte forma: o professor é 0 manipulador das
condi¢des ambientais a fim de assegurar a aprendi-
zagem; o papel do aluno é o de receptor de conhe-
cimentos passivamente; a avaliag@o desta aprendi-
zagem se faz pela mensuraczio das respostas que
podem ser observadas e passiveis de serem medi-
das. Dai, 0 ensino deve ser organizado, implaca-
velmente, considerando: a clareza dos objetivos, a
definicdo de estratégias e a avaliacio objetiva.

Esta concepgio tem influenciado as praticas
pedagégicas. Com efeito, a utilizagdo de
reforcadores (notas, elo gios, prémios, entre outros)
eaorganizagdo de aprendizagem de forma gradativa
s80 praticas oriundas do comporta-mentalismo. Tais
praticas caracterizam uma concepgio de Educa-
¢do, 0 tecnicismo, que teve seu apogeu na década
de 1970. Nesta concepgao, a supremacia do pla-
nejamento das situagdes de ensino, em termos
comportamentais, deixaram, em detrimento, o pa-
pel reflexivo do professor sobre o processo
educativo. De fato, a indefinigo politica dos obje-
tivos transforma a situagio de aprendizagem fun-
damentada em respostas certas, mecanicista. Tal
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pratica desencoraja a reflexio e trunca a
criatividade, tomando a sala de aula um local
desinteressante, cujas conseqiiéncias sio a forma-
¢do de sujeitos acriticos, passivos, subservientes.

Por outro lado, enquanto Skinner definia o
modelo de comportamento, outro americano, Carl
Rogers, iniciava seus estudos sobre a aprendiza-
gem significativa. Este tedrico também, assim como
Skinner, procurou compreender a desordem soci-
al nos EUA da década de 1930.

Um novo movimento da Psicologia
direcionava o seu objeto de estudo, ndo para o com-
portamento, mas para a pessoa. Inaugurava-se a
Psicologia Humanista,* cujos postulados divergiam
do behaviorismo e da psicanalise. Os humanistas
acreditavam que a propria pessoa tinha o poder de
modelar o seu comportamento, seja pela sua
criatividade, seja pela sua necessidade.

Um de seus representantes, Carl Rogers, pro-
pOs como respostas aos desajustes sociais da épo-
ca a recuperagdo do homem, sustentando-se na
teoria fenomenoldgica, a qual pde o proprio ho-
mem, em sua historicidade, em sua existéncia, como
sujeito de investigagdo. Rogers (apud Bock 2000),
preocupou-se em prestar ajuda a outras pessoas,
desenvolvendo um modelo terapéutico, que deno-
minou de terapia de relacionamento, inspirado na
psicanélise. Mais tarde, conceituou o método néo
diretivo —centrado no cliente.

Por volta de 1960, indignado com a forma
que o ensino era conduzido, genericamente limitan-
do a liberdade dos alunos e do professor também,
Carl Rogers passou a escrever sobre a relagdo de
ajuda aplic4vel nio somente a terapia, mas também
a Educacio, focalizando o aluno como centro do
processo. Para Rogers, a aprendizagem significati-
va deve partir do aluno, devendo este, inclusive,
escolher sua direg?o e avaliar a sua aprendizagem.
Ao professor cabe o papel de apenas facilitar este
processo, como uma espécie de aprendiz partici-
pante. A inquietagdo de Rogers ndo era com o que
ensinar, mas como ensinar. Portanto, a relagdo pe-
dagdgica ndo deveria ter o carater ameacador e a

avaliagio seria baseada néo no objetivo, mas no
auto-respeito do aluno.

Por sua vez, a aplicabilidade da teoria de Cal
Rogers, ou a pedagogia nio-diretivaparaa Educa-
¢iio no momento de crise existencial poderia serp
norte para a instituigdo de um modelo de aprendi-
zagem. Entretanto, Rogers nio mostrou como de-
senvolver sua abordagem ndo diretiva. Desta for-
ma, o limite desta teoria poderia ser encontrado na
necessidade da escola, como via de acesso a0s
contetidos cientificos, organizar-se. Como desian-
volver uma prética pedagdgica baseada na néo-
diretividade, se o curriculo ja ¢ preestabelecido?
Niio haveria risco do professor tornar-se um laisse.z

faire? A teoria humanista, por outro A]ad‘o, evi-
denciou a idéia de livre arbitrio, contribuiu para
mostrar as potencialidades possibilidades humanas
da criatividade e enfatizar a auto-realizagdo e ares-
ponsabilidade pessoal (Campos, 1997). I:Iéo esta-
riam ai explicitos os objetivos da Educagdo?

A preocupagio de tedricos®, nao mais so-
bre 0 comportamento, mas naquilo que o desenca-
deia, ou seja, sobre 0 processo do conhecimento,
caracterizou outro movimento da Psicologia. Nesta
diregdo, as produgdes de Jean Piaget (1896-1980),
apartir da década de 1920, na Europa, sinalizaram
aPsicologia Cognitiva,” cujos constructos tedricos
enfatizam a mente, ou seja, 0s processos psiquicos
envolvidos na aquisi¢do do conhecimento.

Através de suas observagdes com criangas,
que ele denominou de método clinico, Piaget de-
senvolveu a Teoria Psicogenética. A idéia central
da abordagem piagetiana € que o conhecimento ndo
precede nem da experiéncia inica, nem de uma es-
trutura pré-formada, como acreditavam os
gestaltistas,® mas de construgdes sucessivas com
elaboragdes e (re) elaboragdes de novas estrutu-
ras. Tais construgdes se ddo na relag@o sujeito x
objeto, as quais nfo se dissociam. Isto significa que,
diante desta totalidade, o sujeito pode sofrer
desequilibrio diante do meio. Em rumo a
equilibrag@o, o sujeito busca a adaptagio. Neste
processo, dois mecanismos sao manifestados: a
assimilag¢do e a acomodagdo. O primeiro carac-
teriza-se pela incorporagdo de novos elementos
(compreens@o) as estruturas de conhecimento do
sujeito. Na assimilag@o, os fatos, os objetos, ad-
quirem significado. O segundo mecanismo ocorre
a0 mesmo tempo em que a assimilagio, isto €, as
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idéias e conceitos que antes ja existiam na estrutura
cognitiva do sujeito sio modificados e reajustados
nomomento da assimilagio. Tais mecanismos dio
o suporte para aquilo que Piaget chama de
equilibragdo majorante. Piaget classificou ainda
os estagios do desenvolvimento cognitivo em
sensoriomotor, pré-operacional, operatdrio-concre-
to e operatério formal. Em cada estégio, ¢ desta-
cando um tipo de inteligéneia, iniciando pela inteli-
géncia sensoriomotora até formar o raciocinio 16gi-
co-dedutivo (no estagio das operagdes formais).
Piaget preocupou-se com o sujeito epistémico,
priorizando a atividade deste sujeito no processo
de construglio do seu préprio conhecimento.

; A teoria Psicogenética transplantada para a
pritica educativa escolar, como assinala Freitas
(1994), tem influenciado a compreensdo do papel
da crianga no processo de construgio de conheci-
mento. Além disso, destacaa func@o da escola en-
quanto /ocus de oportunidades para a crianga agir
sobre o objeto de conhecimento. E, na perspectiva
do professor, aidéia é que este seja um facilitador,
orientador, € ndo um transmissor de conhecimen-
tos; por isso, antes de introduzir um novo problema
¢ importante que o professor conhega nas opera-
¢oes logicas que o envolvem, certificando-se se o
aluno esta em condi¢des de compreendé-lo. Em
1932, Piaget apresentou um modelo psicogenético
mais completo, referindo-se a aquisi¢3o da lingua-
gem, a autonomia moral, envolvendo o social no
desenvolvimento cognitivo. Embora a teoria
psicogenética de Piaget tenha trazido contribui¢Ges
para as praticas educativas escolares, Piaget, assim
como Freud, ndo construiu nenhuma teoria sobre a
Educagio.

Convém salientar que, nestamesma linha, sur-
ge, na Riissia, outra teoria, conhecida como Psi-
colégica Historico-Cultural, representada por um
contemporaneo de Piaget, Lev Seminovich Vygotsky
e continuada por seus colaboradores (Luria e
Leontiev), em razdo de sua morte prematura. Os
estudos de Vygotsky (1896-1 §34) direcionaram-
se para o desenvolvimento dos processos psicold-
gicos superiores caracteristicos do ser humano (a
memdria, a atengfo consciente, 0 pensamento, a
afetividade, entre outros). O principio orientador de
sua concepgdo é a dimensdo sociohistdrica do

psiquismo. Segundo este principio, tudo o que dis-
tingue os homens dos outros animais, como a per-
cepeio, 0 pensamento, as representagdes, € cons-
tituido nas relagdes sociais. A justificativa desta tese
de que os processos psicolégicos se originam da
interacilo social, tém, na sua esséncia, o caréter
mediador dos instrumentos existentes destes pro-
cessos. Estes instrumentos categorizam-se em fisi-
cos (como as ferramentas) ou psicolégicos (como
0s signos, a linguagem, o sistema numérico, dentre
outros). Os processos psiquicos superiores se cons-
trufram gragas & fingdo semidtica (a mediagiio com
aajuda de signos). Vygotsky nilo faz uma tipologia
cronolégica de estégios de desenvolvimento, como
fez Piaget, mas classificou, ndo de forma linear, os
estagios de desenvolvimento genético do pensamen-
to conceitual. Desta maneira, a “formagao de con-
ceitos sincréticos”; “‘o pensamento por complexos”
e “a formagdo de conceitos propriamente ditos”
compreendem tais estagios. Estes estagios carac- -
terizam a formag?o da consciéncia, elaborada a
partir dos fendmenos intrapsiquicos e
interpsiquicos (Vygotsky,1998). j

Por conseguinte, é na relagdo com o outro que
acrianga vai reconstruindo as formas culturais de
agdes e pensamento, em um processo de
internalizagdo. Neste processo, identificou azona de
desenvolvimento proximal que pode ser definidapela
diferenga entre o nivel de desenvolvimento real, ou
seja, 0 que a crianga é capaz de fazer com a ajuda
dos outros (desenvolvimento potencial ) e o nivel de
tarefas que pode realizar sozinha (nivel real).

A pratica pedagdgica da abordagem
sociocultural fundamenta um ensino voltado para os
niveis de desenvolvimento que estdo préximos de
serem conquistados. Partindo desta afirmagio, o
papel do professor ndo é somente o de facilitador.
Exercendo a fung@o significativa na apropriagéo do
objeto de conhecimento pelo aluno, o professor
compartilha, questiona, investiga, instrui, confere
pistas. Assim procedendo, interfere no desenvolvi-
mento proximal da crianga, contribuindo para que
ela possa apreender o significado das formas de
pensar e agir do seu mundo, da sua comunidade,
para que possa (re) significé-las. O sujeito nesta
perspectiva é visto como ativo, histérico, interativo,
critico e, sobremodo, capaz.
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Apesar do valor inegavelmente heuristico da
contribuigao da Psicologia Histérico-cultiiral na
conceitualizagdo da aprendizagem, segundo Coll
(1996), sua proposta deve ser revisitada, incluin-
do-se nela elementos da maturidade neurofisiolégica,
como os descreveria Piaget ou Wallon. Por outro
lado, se a teoria sociocultural apresenta alguns ca-
minhos e sugestdes, necessita ainda de pesquisas
que expliquem os mecanismos caracteristicos dos
processos de desenvolvimento ¢ aprendizagem.

Davis e Oliveira (1994), considerando as di-
ferengas e semelhangas nos construtos tedricos de
Piaget e Vygotsky, os incluem como parte de uma
concepgiio de desenvolvimento e aprendizagem
denominada de interacionista. O interacionismo
compreende que o organismo e o0 meio exercem
agdo reciproca, de modo que a aprendizagem pau-
ta-se na interag@io da crianga com o mundo fisico
social. A idéia € de que o conhecimento se constréi
nestas interagdes durante toda a sua vida. A pratica
pedagégica fundamentada no interacionismo sali-
enta o papel da linguagem na instrugo, bem como
‘oferece uma nova conotag#o sobre a nogdo do erro’
e do processo avaliativo, além de favorecer o tra-
balho coletivo entre os alunos.

Ainda na linha cognitiva, destaca-se a teo-
ria psicogenética do desenvolvimento de Henrry
Wallon. Este médico, psicélogo e educador fran-
cés, compreendeu a “evolugio do psiquismo hu-
mano desde a neurogénese fetal até a velhice, ou
especies filogeneticamenete mais proximas ou mais
distantes.” (Campos, op. cit., p.58). Wallon agru-
pa arazdo e a emogao; 0 aspecto motor e 0 men-
tal, concebendo que o desenvolvimento infantil &
pareado tanto pelo que a crianga percebe do mun-
do quanto por sua maturidade neurofisiolégica.
Neste sentido, sugere uma perspectiva tanto
psicogenética como sociohistdrica, sem, no entan-
to, incluir modelos terminais de carater universais.
(/d. ibid.). Para explicar a passagem do organico
para o psiquico, ou a sintese do individual para o
social, Wallon, segundo Giusta (1985), utiliza qua-
tro aspectos. A emogdo, a motricidade, a imitag?o,
e o socius. Por sua vez, a evolugdo da pessoa, nes-
te contexto, ocorre primeiramente pela afetividade;
o contato com o outro, a imitagdo € 0 movimento
desembocam na construg@o da inteligéncia ou na
compreensdo do mundo.

Embora os estudos de Wallon nio sejary, -
centes, ultimamente parece haver um interesse’
embora sutil, para 0 conhecimento mais profyng,
deste tedrico. Tanto € que a literatura atual® j3
integra no grupo dos pensadores,' que, mesm,
tendo divergéncias tedricas sobre alguns aspectog
da construgdo conhecimento, s&o utilizados com,
referéncia para a abordagem tedrica denominag,
de construtivista. No construtivismo, as praticag
educativas escolares nio s6 valorizam o sujeito que
aprende, mas também criam oportunidades para agir
sobre 0 meio, instrumentando-o para a resolugo
de problemas. Nesta abordagem, o professor, as.
sim como o aluno siio eminentemente investigado.-
res do objeto cognoscivel. Esta concepgao, embo-
ra tenha adentrado nas escolas desde os anos 90,
ainda niio se consolidou na prética educativa esco-
lar. Neste sentido, Sanny (1994) afirma que ainda
no h4 na escola uma compreensao do que seja o
construtivismo.

Contudo, qualquer que seja a denominagéo
que se dé as abordagens psicoldgicas,"" que na
contemporaneidade possam ser transplantadas para
as praticas educativas escolares, ndo se pode ne-
gar o fato de que a Psicologia tem representado,
para os educadores, um referencial na compreen-
sdo do processo educativo. Entretanto, a maneira
simplista e hierarquizada como estes conhecimen-
tos sdo transferidos para as préticas educativas es-
colares, tem mostrado suas consegiiéncias. Tanto
¢, que Becker (1993), pesquisando sobre a
epistemologia do trabalho docente, encontrou que
a base das préticas educativas escolares, ainda é
empirista (comportamentalista). Em outro angulode
analise, isto significa que, embora a Psicologia te-
nha se dedicado  tarefa de desvendar o processo
€m que ocorre o conhecimento, apresentando ja
uma vasta produco nesta area, as praticas
educativas escolares ainda néo avangaram a con-
tento nesses cem anos de estudos psicolégicos.

Tal fato, provavelmente, ocorre pelas adver-
sidades entre uma teoria ou outra, ora enfocando o
sujeito cognoscente, ora o objeto cognoscivel. Este
dualismo que separa sujeito de objeto tem negli-
genciado que éna ago que se legitima a subjetivi-
dade do sujeito, ou seja, a apreensdo da realidade,
aconstrug@o do conhecimento. Tal premissa indica
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que os limites de cada constructo tedrico encon-
tram-se na esterilidade que qualquer um deles, apli-
cados sem a compreensio da totalidade do pro-
cesso educativo, cuja natureza é multidisciplinar,
pode causar ao aluno, 4 escola e a sociedade. Es-
tes limites podem, também, ser ampliados, consi-
derando-se o fendmeno educativo na sua comple-
xidade, cujas contradigdes nio podem ser respon-
didas apenas pela Psicologia (Azzi, 2000).

Pode-se, afinal, concluir que, apesar da mag-
nitude e da relevéncia das contribuigdes que estas
teorias psicoldgicas produziram, a Psicologia da
Educagio ainda niio ¢ capaz de oferecer em seu
estado atual de elaboragio um design do conjunto
dos processos escolares de ensino e aprendizagem
de maneira articulada. Ainda é necessario que en-
contre alguns suportes empiricos bastante s6lidos,
¢ que também seja objetivo de uma concepgiio de
Educagdo no desenvolvimento de seus estudos.
Concepgdo que néo se deve desvincular da teoria
critica de Educagéo da modernidade. Procedendo
desta maneira, certamente decorreriio daf as possi-
bilidades de a Psicologia gerar conhecimento sobre
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