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Resumo

O fazer pedagégico do professor de Geografia é o tema central desse texto, que se justifica pela importante e
necessaria reflexao sobre o ensino e a aprendizagem dessa area de conhecimento. Com essa preocupagao,
objetivamos refletir sobre algumas questdes relativas as praticas de ensinar e aprender Geografia, colocando
em jogos os limites, possibilidades e desafios dessa matéria na educagéo bésica. Para isso, procuramos
dialogar com os pesquisadores comprometidos com o estudo e analise do fazer pedagégico, a exemplo de
Brito (2007), Romanowski (2006), Veiga (2009) etc. e com as configuragdes da Geografia escolar, como Callai
(2002), Cavalcanti (2002), Kaercher (2003), entre outros. Em geral, observamos que o ensino de Geografia na
educagao basica ainda é marcado por desafios de cuja superagdo depende a razao de ser dessa disciplina.
Por outro lado, evidenciamos uma mudancga no olhar dos investigadores sobre a tematica, o que tem contribuido
para o fortalecimento e revitalizagdo do conhecimento relativo a educagao geogréfica e, consequentemente,
para qualificar o compromisso com a melhoria do processo de ensinar e aprender Geografia.
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SCHOOL AND LEARN GEOGRAPHY:
reflections above the act a part pedagoégico of the professor

Abstract

The pedagogical practice of the Geography teacher is the main theme of this text which is justified by the
important and necessary reflection about the teaching and learning processes in this knowledge area. Worried
about this, we aim to reflect about some questions related to the teaching and learning practices of Geography,
questioning some limits, possibilities and challenges of this discipline in basic education. In order to do that,
we dialogued with researchers who are dedicated to the study and analysis of the pedagogical practice such
as Brito (2007), Romanowski (2006), Veiga (2009) among others and researchers who dedicate themselves to
the configurations of school Geography such as Callai (2002), Cavalcanti (2002), Kaercher (2003), among
others. In general, we observed that the Geography teaching in basic education is still marked by the challenges
whose superation depends on the reason of this discipline. On the other hand, we expose a change in the
investigators'view about this theme, which has contributed to the strenght and revitalization of the knowledge
related to the geographical education and consequently to qualify the appointment with the improvement of the
teaching and learning processes of Geography.

Keywords: Teaching of Geography. Pedagogical practice. Teaching and learning process.

Introducao

Atualmente, a escola tem lugar de destaque na pauta das preocupag¢des do mundo
académico-cientifico, das instituigdbes governamentais e nao oficiais, sendo objeto constante
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de discussoes, estudos e projetos diversos. A preocupagao primordial € com a funcgéo social
dessa instituicdo que, diante da complexidade do sistema sociedade-mundo, exige da
escola uma tarefa ardua e bastante delicada. Afinalidade essencial da educagao institucional,
atualmente, é dar conta de formar sujeitos/agentes de uma realidade social, econémica,
politica, cultural e ambiental emblematica e contraditéria. Nesse contexto, a Geografia e,
conseqlientemente, seu ensino tém papel fundamental. A formacgao de pessoas socialmente
emancipadas passa, necessariamente, pela compreensao/apreensao da realidade do meio
sécio-espacial do qual fazem parte, sendo o estudo dos fendmenos geograficos
indispensavel para esse fim.

A partir desse entendimento, os processos educativos, em todos os niveis de
ensino, para atingir a formagao com vistas a promogao da cidadania, ndo podem prescindir
da compreensao da realidade so6cio-espacial. Essa concepgao sustenta-se no fato que
todo sujeito/agente social, aquele mesmo que vai a escola e participa das agdes educativas,
vive em um dado meio sécio-espacial. Nesse espaco, que € histdrico e socialmente
construido, as pessoas sao elementos vivos que, por meio de suas mais diversas atividades
e relacoes, entram diretamente na dindmica da (re) producéao do lugar onde vivem. Esse
lugar, que é produto das atividades e das relacdes dos sujeitos/agentes sociais entre si e
entre estes e 0 meio natural/social, constitui o objeto da ciéncia geografica. A Geografia,
por sua vez, como matéria de ensino, tem a fungao de possibilitar aos alunos a compreensao
do conjunto de relagées diretamente relacionadas com o processo de (re)organizagdo do
espaco geografico.

Assim, a educacao geografica deve fazer parte de todo e qualquer processo
educativo, para que os sujeitos/agentes da aprendizagem tenham a oportunidade de
construir conhecimentos a partir de sua participagao/interacdo no meio sécio-espacial.
Acreditamos que essa aprendizagem tenha um significado indispensavel para a formacéao
do homem, pois "[...] compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer a sua
histéria e conseguir entender as coisas que ali acontecem [...]" (CALLAI, 2002, p. 84). No
entanto, as pesquisas educacionais e, mais especificamente, os estudos em torno da
Geografia escolar, tém revelado que nem a escola, tampouco o ensino de Geografia estao
preparados para dar conta dessa formacéo. Estudos como os de Callai (2001), Kaercher
(2003) e Oliveira (2001) tém revelado que o ensino de Geografia, apesar de sua importancia,
apresenta um quadro marcado pela pouca eficiéncia dessa disciplina na escola.

Diante dessa realidade, tem aumentado quanto e qualitativamente as pesquisas
sobre o ensino de Geografia, diversificando-se as tematicas e os métodos de investigacao,
alargando os horizontes para se pensar as questdées que envolvem a educagao geografica.
Temas como as praticas e as metodologias de ensino, o processo ensino-aprendizagem e
a formacao do professor ganharam novos enfoques, passando a ser discutidos sob novas
perspectivas. Assim, tematicas como a formacao do professor, a interdisciplinaridade, os
recursos audiovisuais - como TV e cinema, as teorias da psicologia e da pedagogia passaram
a fazer parte do conjunto de preocupacoes relativas a Geografia escolar. Nessas novas
perspectivas, destacam-se as publicacées de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007),
Pontuschka e Oliveira (2002), Carlos (2006), Castellar (2005), entre outras. Em consonancia
com essas preocupacgdes, nosso objetivo nesse texto consiste em refletir sobre algumas
questdes relativas as praticas de ensinar e aprender Geografia, colocando em jogos os
limites, possibilidades e desafios dessa matéria na educacao basica.

O ensino de geografia: contextos e dimensodes

A Geografia escolar se insere, atualmente, em um contexto marcado por
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questionamentos e desafios de cuja superagéo depende a afirmagéo e/ou revitalizagao do
ensino dessa &rea de conhecimento na educagao basica. Seguindo as tendéncias da ciéncia
geografica que, nos Ultimos anos, passou por significativas discussoes e transformagodes
no ambito tedrico-metodologico, a Geografia das salas de aula também apresenta esse
quadro de debates e mudancgas. O ensino de geografia, refletindo a realidade da
problematica educacional, apresenta uma situacao de crise, sobretudo no que diz respeito
as formulacdes operadas no ambito da escola e da participacao da Geografia na formacgéao
do aluno. A Geografia ndo dar conta dos objetivos almejados pela escola, sendo a interacao
com as demais disciplinas imprescindivel para garantir a formacao do aluno com vistas ao
exercicio da cidadania (PONTUSCHKA, 2001). Assim, por melhor que seja a formagéo do
professor de Geografia, do ponto de vista académico e didatico, trabalhar de forma isolada
nao representa mudancgas substantivas na posi¢cao do aluno em relagdo ao mundo que
vivencia.

Nesse contexto, na busca de entendimento e superacao dessas preocupacoes,
vé-se emergir novos horizontes para orientar uma pratica de ensino de Geografia que seja
consequentemente mais positiva para o aluno. Atualmente sao comuns discussoées tendo
como pauta a interdisciplinaridade e/ou a transversalidade e, entre outras, a perspectiva
socioconstrutivista no processo ensino-aprendizagem de Geografia. E cada vez maior e
mais qualitativo o volume de pesquisas que tem como objeto a importancia de considerar,
na educagéao geografica, o aluno como sujeito/agente ativo do processo de construgéo de
seu conhecimento.

A Geografia que se ensina na educagao bésica, acompanhando as novas
tendéncias educacionais, no Brasil e no mundo, vem passando, nos ultimos anos, por
mudangas sumarias em seu curriculo. Com o advento dos PCNSs, o eixo norteador do
processo educativo passou a ser a construcdo da cidadania e todas as areas do
conhecimento sédo orientadas a atuarem nessa perspectiva. Para a Geografia, isso
representa uma mudanca na postura do educador, uma vez que seus conteldos ja se
aproximam muito das tematicas que traduzem a cidadania. Cabe ao professor (re)orientar
sua pratica social/profissional de modo a conjugar os fendmenos socio-espaciais em torno
do esclarecimento da realidade, sobretudo aquela mais préxima do aluno.

Desse modo, a Geografia escolar cabe papel primordial nessa nova tarefa da
educacao, uma vez que se trata de uma ciéncia que tem seu olhar voltado para as questdes
que traduzem, conjuntamente, os aspectos fisicos do planeta e sua dimensao humana. Em
outras palavras, "a geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espaco
construido pelo homem, a partir das relacées que estes mantém entre si e com a natureza,
[..] é por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para que
exerca de fato a sua cidadania" (CALLAI, 2001, p. 134).

"A nocao de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que
se trata da materializacdo das relacbées de todas as ordens, proximas ou distantes”
(DAMIANI, 2006, p. 50). Assim, conhecer o espaco e as multiplas relagdes que nele se
desenvolvem e da qual se faz parte, é premissa indispenséavel, sob pena de alienagao quanto
aos aspectos do meio sécio-espacial, 0 que comprometera a construgao e o fortalecimento
da prética cidada. O dever do ensino da Geografia é o de oportunizar ao aluno, por meio da
compreensao e apreensao da realidade socio-espacial, desenvolver sua capacidade de
atuacao/agao critica e consciente no lugar/mundo em que vive. Entretanto, em meio a crise
por que passa a escola e o ensino de Geografia, onde ndo se tem clareza quanto aos
objetivos da disciplina, como o professor de Geografia vai realizar essa pratica? Uma
possivel resposta para essa indagacao implica considerar, segundo proposicao de Callai
(2001, p. 136), que:
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A primeira questéo a ser considerada diz respeito ao que se pretende com a escola
€, no caso, com o ensino da Geografia. Reconhecendo o objeto da Geografia, o seu
instrumental e os mecanismos metodolégicos que podera usar, o professor devera
propor o estudo que seja conseqliente para os alunos. E as experiéncias concretas
deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do que é ensinado, pois o vivido pelo
aluno é expresso no espago cotidiano, e a interligacdo deste com as demais
instancias é fundamental para a aprendizagem.

Dessa forma, "[...] se 0 espaco nao é encarado como algo em que o homem (o
aluno) esta inserido, natureza que ele préprio ajuda a moldar, a verdade geografica do
individuo se perde e a Geografia torna-se alheia para ele" (RESENDE apud CALLAI, 2001,
p. 136). Assim, o fazer pedagdgico do professor de Geografia deve considerar o aluno
como sujeito/agente social, situado em um tempo e um lugar especifico; os contetidos devem
ser extraidos da realidade mais proxima do aluno, de modo que este possa compreender e
apreender o conjunto de forgas que dao origem diariamente ao meio sdcio-espacial por ele
vivenciado. Mas, e a totalidade do espaco geografico; as redes de relagdes e poder a nivel
mundial que (re)produzem a estrutura s6cio-econdmica e cultural dos espagos em diferentes
escalas, ndo sao importantes para a formacao e a pratica cidada do aluno? Essas e outras
questdes nos levam, assim como Callai (2001, p. 136), a admitir que:

Muito se fala que a partir da realidade mais préxima é mais conveniente para a
aprendizagem, porém muitas vezes forgca-se uma relagao de fora, o que torna tudo
muito superficial e até cheio de equivocos. O aluno € um ser histérico que traz
consigo uma histéria, e um conhecimento adquirido na sua prépria vivéncia. O desafio
é fazer a partir dai a ampliagao e o aprofundamento do conhecimento do seu espaco,
do lugar em que vive, relacionando-o com outros lugares, espacos mais distantes e
até diferentes. Como fazer isto € a grande questao. Ha sem duvida uma extrema
necessidade de redefinir em novas bases (do mundo atual) o contetido do ensino
que fazemos (e também da Geografia) e de criar e recriar formas pedagdgicas
capazes de dar um sentido ao nosso trabalho de professores, e & aprendizagem
que entendemos necessaria para os alunos, socializando o conhecimento.

De acordo com esse entendimento, ndo se trata de praticar no ensino uma
Geografia local, que dé conta somente da organizacao do espago vivenciado, mas sim de
aproximar os fenbmenos espaciais mais proximos dagueles que ocorrem em escala global.
Para tanto, é necessario que haja mudancas significativas na postura politico-ideolégica do
professor, que passa necessariamente pela sua formacao, bem como pela estrutura curricular
dessa disciplina, que implica na re-orientagédo teérico-metodoldgico e didatico-material.
Somente com uma reforma efetiva, nao s6 na Geografia que se ensina, mas também na
politica educacional, podera haver uma pratica educativa que promova a necessaria formagao
para a expansao e desenvolvimento da cidadania.

O fazer pedagogico do professor de geografia: natureza e especificidades

O fazer pedagogico, acao ou pratica pedagdgica, consiste em uma atividade
desenvolvida no ambito do trabalho docente, que compreende, entre outros aspectos, um
processo de ensinar e aprender. Por sua natureza e especificidades, o fazer pedagogico
se traduz em uma atividade intencional, contextualizada, complexa e subsidiada por um
conjunto de multiplos saberes mobilizados pelo professor. A agao pedagogica também
comporta um conjunto de relagdes, que envolve o professor, os alunos e os demais sujeitos/
agentes do processo educativo, no ambito da sala de aula, da escola, do sistema de ensino
e da sociedade. Em Ultima analise, a pratica pedagogica reflete as condi¢cdes objetivas nas
quais se desenvolve o0s processos formativos e a atividade do professor, na dimensao
pessoal, profissional e social, no contexto do sistema escola-sociedade.
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O fazer pedagdgico se manifesta, em ultima instancia, no desenvolvimento de
processos de ensinar e aprender, que compreende um complexo sistema de praticas
educativas e interagdes diversas, cujas dimensodes extrapolam os limites da sala de aula. O
ensinar visa dar respostas a necessidade do aluno que procura aprender. Ensinar e aprender
envolve pesquisar. E essas trés dimensdes necessitam do avaliar (VEIGA, 2006). Esse
processo ndo se faz de forma isolada, implicando inter-relacdes entre sujeitos e objetos.
De acordo com esse entendimento, o processo de ensinar representa uma tarefa de dificil
realizacdo, 0 que requer preparacao, ou formacao do professor para se atuar de modo a
mediar e sensibilizar a aprendizagem do aluno. No entendimento de Veiga (2006, p. 31-
32):

O ensino é complexo e requer um marco tedrico cada vez mais indagador e rigoroso
para investigar os fundamentos e as praticas formativas. Desse modo, o0 ensino
estabelece conexdes com os fatores contextuais ao refletir sobre os valores mais
amplos da sociedade em que vivem os alunos, mas também aqueles que sdo mais
proximos e mais localizados. [...] 0 ensino responde a trés desafios: em primeiro
lugar, € uma tarefa humana, pelo fato de trabalhar com "seres humanos, sobre
seres humanos, para seres humanos" [...] tem, em seguida, o desafio da dimensao
afetiva, do compartilhamento, da interagdo; apresenta, enfim, o desafio de seu papel
cognitivo, pelo fato de permitir que cada aluno construa seu conhecimento gragas
ao emprego de uma diversidade metodolégica e tecnolégica. Em suma, o ensino é
carregado de razao e emogao, é 0 espago para a vida, para a vivéncia das relagbes
entre professores e alunos, para a ampliagéo da convivéncia socioafetiva e cultural
dos alunos.

Da mesma forma, sendo a promoc¢ao da aprendizagem a principal finalidade do
trabalho de professores e alunos na escola (ROMANOWSKI, 2006), o processo de aprender
constitui uma atividade complexa e que demanda uma agéo delicada e imprescindivel no
ambito do fazer pedagogico. No contexto das atuais exigéncias da sociedade, que deposita
na escola a funcao de formar pessoas para atuar em mundo marcado pela aceleracéo do
processo de inovagao tecnoldgica, dos meios de comunicacao e informacao, das mudancas
nas relacdes de trabalho, das transformacdes na relacdo homem-natureza, a aprendizagem
ganha novas configuracoes. Diante dessa realidade, as novas formulagdes operadas no
ambito das politicas educacionais e da pesquisa e debate tedrico-metodologico sobre o
ensino e a escola, apontam para a necessidade de mudangas significativas das concepgdes
relativas a aprendizagem. Nessa perspectiva Romanowski (2006, p. 102) salienta que:

A aprendizagem é caracterizada como aprender a aprender, isto €, um processo
em que o proprio sujeito mobiliza suas capacidades cognitivas e afetivas para
compreender, controlar e decidir sua aprendizagem. Trata-se da auto-aprendizagem,
em que o sujeito toma consciéncia do seu préprio processo de cognicao e torna-se
capaz de identificar as estratégias utilizadas para aprender, assume a auto-regulagéo
da aprendizagem.

Esse entendimento remete a outra dimensédo do processo de aprender, que
coloca em evidéncia o carater contextualizado da aprendizagem, no sentido de considerar
as condi¢des sociais, objetivas, subjetivas e cognitivas dos sujeitos/agentes do processo
ensino-aprendizagem ao serem estimulados a aprender. Contextualizar o processo de
aprendizagem, observando as caracteristicas sociais, pessoais e cognitivas dos alunos,
aumenta a responsabilidade do professor, que precisa ter consciéncia e dominio tedrico,
conceitual e metodolégico relativo a0 modo como seus alunos aprendem no desenvolvimento
das préticas educativas. Por isso, no fazer pedagégico, € importante conhecer e
compreender como se realiza o processo de desenvolvimento cognitivo (ROMANOWSKI,
2006), bem como da rede de relaces e interagdes sdcio-culturais que envolvem os alunos.
Isso pressupde que, como defende Romanowski (2006, p. 102):
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A preocupagao dos professores direciona-se para a formacao da pessoa além dos
aspectos cognitivos e de inser¢gdo no mundo produtivo. Uma formagéao de sujeitos
histéricos, afetivos, capazes de perceber suas expectativas imediatas e de futuro.
Entendem a sala de aula como um ambiente de cultura plural, por perceber alunos
heterogéneos, com experiéncias e histérias marcadas por trajetéria peculiar,
expressao da diversidade, um espaco de construgdo do futuro, um espago de
interagdo e de esperanca.

Essas duas dimensodes do fazer pedagdgico - o processo de ensinar e de
aprender - apresentam aspectos interdependentes, que se completam e ganham unidade
no produto do processo ensino-aprendizagem: a construcao do conhecimento do/pelo aluno.
Dessa forma, é preciso considerar o ensino e a aprendizagem como elementos do mesmo
processo, que se manifestam intrinsecamente no desenvolvimento das praticas pedagdgicas,
nao constituindo, portanto, partes estanques. "Isso porque o ensino/aprendizagem é um
processo, implica movimento, atividade, dinamismo; € um ir e vir continuadamente. Ensina-
se aprendendo e aprende-se ensinando" (OLIVEIRA, 2002, p. 217).

Por essa 6tica, é preciso pensar na relagdo entre ensino e aprendizagem, pois,
como partes do mesmo processo, essas duas dimensdes do fazer pedagégico implicam-
se mutuamente, onde uma é a causa e a outra a conseqiiéncia. No entanto, "pouco se tem
procurado esclarecer da relacdo ensino/aprendizagem. O que se sabe é que 0 processo
nao se inicia do nada, pois todo conhecimento aprendido é o resultado de uma estruturagéao
na qual intervém, em graus diversos, o ensinado" (OLIVEIRA, 2002, p. 217). Nesse sentido,
0 ensino visa a aprendizagem, que por sua vez, s6 acontece mediante uma pratica adequada
de ensino, na qual o objeto do conhecimento e os procedimentos para aborda-lo relacionam-
se direta e necessariamente com os sujeitos/agentes do processo ensino-aprendizagem.
Assim, diz-nos Oliveira (2002, p. 217):

[...] Ensinar é provocar situagdes, desencadear processos e utilizar mecanismos
intelectuais requeridos pela aprendizagem, que permitird aos professores
empregarem métodos ativos, para engendrar a agao didatica em bases sélidas,
evitando tentativas ou ensaios e praticas infrutiferas, demasiadamente perigosos,
sobretudo quando as agdes sao exercidas sobre criangas e adolescentes.

Nesse processo de ensinar-aprender, o professor mobiliza multiplos saberes
para responder as demandas da pratica pedagdgica e garantir a aprendizagem do aluno,
no sentido da producéo ou construcdo de conhecimento no contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da comunidade geral. Esses saberes compreendem o
conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades, procedimentos, etc. que sédo
efetivamente utilizados diariamente pelos professores para desenvolver sua atividade e
atingir seus objetivos (TARDIF, 2002). "Pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais" (TARDIF, 2002, p. 36).
Dessa forma, de acordo com Therrien (2000, p. 111):

Sé&o saberes de natureza dinamica e interativa, reflexos da pluralidade constitutiva
do saber docente, que tem a marca tanto do individuo quanto do coletivo ao qual
este pertence, destacando-se a heterogeneidade e a dialeticidade dos elementos
que os constituem, bem como seus modos préprios de legitimagéo [...] Construidos
nos processos de reflexdo no chao da sala de aula, resultam de julgamentos e
decisdes em momentos de intervencgdes pedagdgicas.

A producdo do saber docente estd intimamente relacionada as condicoes
objetivas em que se desenvolvem os processos formativos e o trabalho do professor. Por
isso, o fazer pedagdgico reflete as configuragbes das praticas sociais e pessoais, da
situacao da formacgéao e da profissao dos professores. Dizemos isso por que o0s saberes
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profissionais dos professores sao temporais, heterogéneos, plurais, situados e
personalizados (TARDIF, 2002). Esse entendimento admite a idéia de que as histérias de
vida, as experiéncias e praticas sociais, pessoais, contextualizadas, nos cursos de formagao,
no ambiente de trabalho, constituem elementos de produgao e consolidagao dos saberes
do professor. Diante disso, considerando que todos esses aspectos delineiam as
caracteristicas da atividade docente, o fazer pedagégico assume um papel de destaque na
constituicao de novos saberes. Quanto a origem, os saberes emergem no/do contexto da
pratica socio-profissional do professor, pois, como manifesta Brito (2007, p. 52):

Avultam como saberes produzidos no cotidiano da sala de aula, no dia-a-dia da
trajetéria profissional. Resultam, segundo essa analise, das reflexdes criticas sobre
a pratica, das trocas entre pares, bem como dos estudos realizados a partir das
produgdes tedrico-cientificas na area.

Dessa forma, as situacdes da pratica pedagoégica sdo carregadas de
possibilidades de aprendizagens docentes, de momentos em que os professores sdo
confrontados com a teoria, com os conhecimentos da formacao, da experiéncia pessoal e
social. Nessas situacdes, diante das demandas circunstanciais, os professores mobilizam
esse conjunto de saberes, dando origem a outros saberes, como a maturidade, a capacidade
de improvisar, de mediar conflitos, avaliar, refletir e dar sentido a sua atividade educativa.
Aprender com as situacdes da pratica, teorizar as experiéncias, re-elaborar a teoria e
transformar as praticas educativas exigem do professor uma agéo continua de reflexdo no
contexto do trabalho docente. De fato, "o processo de reflexdo continuo e permanente do
professor € uma forma de avaliar o préprio trabalho desenvolvido na sala de aula, a fim de
perceber as implicagdes da pratica pedagdgica na sua formacao [...]" (MENDES, 2007, p.
111).

A prética reflexiva implica uma reflex&o sobre a reflexdo na agao (SCHON, 1995)
que, segundo Pimenta (2006), abre perspectiva para a valorizacédo da pesquisa na atividade
docente, colocando as bases para o que se convencionou chamar de professor pesquisador
de sua pratica. O fazer pedagdgico € marcado por questdes, desafios, situagdes adversas,
improvisagdes que se configuram como dilemas (CAETANO, 1997) a serem superados
pelos professores, e a pratica investigativa desses aspectos é premissa para se obter éxito
no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. "A profissao de professor constitui
um campo de ambivaléncias e conflitos, onde cada profissional se confronta consigo préprio,
com os alunos, com os colegas, com a comunidade escolar[...]" (CAETANO, 1997, p. 218)
e com os saberes que mobiliza na acao pedagdgica. Por essa razao, Giesta (2001, p. 21)
defende que:

Aprendendo, também, a utilizar resultados de investiga¢des educacionais, mas,
sobretudo, a apropriar-se dos métodos que facilitam a observagéo, a analise das
rotinas e dos problemas, a afinacéo e experimentacédo de alternativas [...] para
individual e coletivamente refletir sobre as questdes intra e extra-escolares que
contextualizam o ensino-aprendizagem, o futuro professor, tanto quanto o professor
ja no exercicio do magistério podera ser estimulado a conquistar sua verdadeira
autonomia na agao pedagogica, optando com seguranca pelos contelddos e
procedimentos mais adequados aos objetivos que se propde atingir.

Assim, a natureza do fazer pedagdgico é responder as necessidades do sujeito
da aprendizagem, que refletem as expectativas da sociedade em relagéo a escola. O
aprender acontece mediante um processo que envolve inextrincavelmente o ensino e a
aprendizagem, caracterizando, portanto, um processo - processo ensino-aprendizagem. A
especificidade do processo ensino-aprendizagem, no ambito do fazer pedagogico, remete
as condi¢oes objetivas do trabalho do professor, caracterizadas pela mobilizagédo e produgéo
de multiplos saberes, que requer uma pratica critica, reflexiva e investigativa, mediada por
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um permanente processo de formagéo. Portanto, por sua natureza e especificidades, o
fazer pedagdgico constitui uma atividade complexa e de dificil realizagao, o que demanda
uma formacgéao que possibilite ao professor desenvolver os conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias ao bom desempenho da atividade educativa.

Diante das caracteristicas do ensino de Geografia no atual contexto da educagao
escolar e da natureza e especificidades do fazer pedagdgico, o processo de ensinar-
aprender no ambito dessa area do conhecimento comporta expressivas limitacoes e,
consequentemente, desafios cuja superacao significa garantir o potencial formativo da
educacao geografica. O professor de Geografia, no contexto da problematica educacional,
esta envolvido por todos os problemas que caracterizam a condicao docente, relativa a
formacgao e a profissdo, na esfera do sistema escola-sociedade. Dessa forma, o fazer
pedagdgico do professor de Geografia compreende um processo que envolve, de um lado,
as particularidades da educacao geografica e, de outro lado, as questdes proprias da
formacao e do trabalho docente. Assim, na condugao do processo de ensinar-aprender
Geografia, o professor tem de enfrentar, ao mesmo tempo, os problemas decorrentes de
sua area especifica de conhecimento e aqueles relacionados ao campo da docéncia.

Em face dessa situacdo, para compreendermos melhor os aspectos que
caracterizam o fazer pedagégico do professor de Geografia, convém examinar os elementos
que delineiam o ensinar e o aprender na educacédo geografica, considerando as
configuragdes do processo educativo e do trabalho docente. Em linhas gerais, esses
elementos sdo comuns a todo e qualquer processo educativo desenvolvido no &mbito da
escola oficial, marcado pela institucionaliza¢@o do ensino e sistematiza¢éo do conhecimento
cientificamente produzido. Portanto, consideramos aqui alguns aspectos basicos do
processo ensino-aprendizagem: o conteudo, as praticas de ensino e a construgdo do
conhecimento, o que implica, necessariamente, a abordagem da natureza e especificidade
do ensinar e aprender, bem como das condi¢des objetivas da formacéo e do trabalho do
professor.

No ensino de Geografia, a relacao do professor com o conteldo de sua matéria
€ um aspecto de grande relevancia, sobretudo quando consideramos o temario geografico,
cuja apreensdo é premissa para a compreensio da realidade sdcio-espacial. Por sua
natureza e especificidades, os conteldos geograficos representam possibilidades de o
aluno conhecer, descrever, analisar e posicionar-se criticamente diante do conjunto de forgas
e relagdes que configuram o meio sécio-espacial cotidianamente por eles vivenciado. O
entendimento do aluno nessa dimensao, em relagdo a sua realidade sécio-espacial, é
prerrogativa para a constituicdo e o pleno desenvolvimento de sua condi¢cao de cidadao.
Diante dessa importancia das possibilidades inerentes aos contetidos de Geografia para a
formagéo do aluno, o papel do professor aumenta significativamente, cabendo a ele
reconhecer, mediar e oportunizar o desenvolvimento das potencialidades do temario
geografico.

Os contelidos de Geografia, em Ultima instancia, traduzem a (re)organizacao
sOcio-espacial do homem, dizem respeito a forma como as sociedades, historicamente
situadas, (re)produzem seu modo de vida, a partir de sua relagdo com a natureza. Dessa
forma, ensinar e aprender Geografia significa olhar para si mesmo, reconhecer-se como
sujeito e agente de um processo de (des)construcao de um dado meio sécio-espacial,
produzido coletivamente, marcado por (des)continuidades, (des)igualdades, tempos e
espagos diversificados. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 38):

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribuicao para que alunos e
professores enriquegam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre
as multiplas dimensdes da realidade social, natural e histérica, entendendo melhor
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0 mundo em seu processo ininterrupto de transformagéo [...].

Essa compreenséao, de reconhecer-se como sujeito/agente de uma realidade
sOcio-espacial, deve ser desenvolvida igualmente pelo professor e pelo o aluno. Sem esse
entendimento, sem essa experiéncia de vivenciar e compreender criticamente sua
participacao/interagdo em dado meio socio-espacial, o professor ndo tera condigbes de
sensibilizar e auxiliar o aluno nesse processo de (re)conhecimento de si enquanto sujeito/
agente sécio-espacial. Assim, a relagdo do professor de Geografia com o contelddo, no
contexto do fazer pedagdgico, constitui um fator decisivo no processo ensino-aprendizagem,
do qual depende a garantia e a qualidade da constru¢do do conhecimento do/pelo aluno.

A relacao do professor com o contelido que ensina vai muito além da simples
selecao, sistematizacio e divulgacao entre os alunos, pois todas essas etapas, necessarias,
do processo educativo, demanda a mobilizacdo de outros fatores assim como envolve
diferentes dimensdes relacionadas as condi¢des de formacao e trabalho docente. A selegao
do contetdo remete a uma postura politico-ideoldgica do professor, tendo em vista que
todo conteudo veicula compromissos e intengdes, as quais, dependendo da abordagem e
do contexto, podem interessar a diferentes projetos de formacao do homem. No ambito das
atuais diretrizes curriculares nacionais, os conteldos de ensino devem levar o aluno a
desenvolver uma compreenséo, além dos conceitos, ao nivel dos valores, atitudes e
procedimentos. No ensino de Geografia, isso significa colocar o aluno em contanto com
conteudos que traduzam suas representagées sécio-espaciais, dotando-os da capacidade
de extrapolar a matéria em si, atingindo outros niveis de entendimento. Nesse sentido,
Cavalcanti (2002, p. 37-38) entende que o professor precisa:

Ir além do estudo dos fatos, das defini¢cbes e, especialmente, da valorizagéao exclusiva
dos aspectos cognitivos do ensino. O ensino € um processo que compde a formagao
humana em sentido amplo, apanhando todas as dimensbdes da educagao: intelectual,
afetiva, social, moral, estética, fisica. Para isso, necessita estar voltado nao s6
para a construgdo de conceitos, mas também para o desenvolvimento de
capacidades e habilidades para se operarem esses conhecimentos e para a formagao
de atitudes, valores e convicgdes ante 0s saberes presentes no espago escolar.

Atuar de modo a atender essa necessidade do ensino, requer do professor, além
do dominio teérico-conceitual do conteldo, praticas de ensino adequadas, que atendam as
demandas do contexto e oportunize a transposicao €, conseqlientemente, a significacao
dos conteudos em relacdo a vida do aluno. As praticas de ensino compreendem o conjunto
de atividades realizadas em torno dos conteldos, caracterizadas pela mobilizagéo de
saberes diversos, mediante procedimentos, atitudes e valores do professor, bem como as
condigdes objetivas nas quais se desenvolve o processo educativo. Em consonancia com
as novas perspectivas da educacao e do ensino de Geografia, as praticas de ensinar e
aprender a partir de temas geograficos devem considerar o aluno como sujeito/agente ativo
do processo de construcdo de seu conhecimento. Isso significa uma mudanca na postura
do professor, ao selecionar os contelldos e como aborda-los no processo ensino-
aprendizagem. Para isso, segundo as formula¢des de Kaercher (2002, p. 222):

E preciso haver uma mudanca metodoldgica que altere a relacio professor-aluno,
relacdo esta que, via de regra, continua fria, distante e burocratica. E preciso haver
também uma postura renovada de maior didlogo, ndo s6 entre professor e aluno,
mas com o proprio conhecimento. Devemos ensinar mais nossos alunos (e nés
mesmos) a duvidarem do que se ouve e €, inclusive nos livros e na televisdo, para
que o aluno perceba que ndo estamos, quando damos aula, ensinando doutrinas,
verdades, mas sim que estamos construindo um conhecimento novo a partir do que
ja temos (a fala do professor, do aluno, o livro texto, os meios de comunicagao,
etc.).
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Dessa forma, as praticas de ensino de Geografia pressupéem uma atividade
que envolve aspectos da formagao pessoal, social e profissional do professor, seu modo
de ver, agir e se movimentar na e diante da realidade sécio-espacial, desde a escala mais
préxima até a mais geral. Portanto, o fazer pedagogico do professor de Geografia reflete
suas escolhas, suas posicdes politico-ideoldgicas, seu referencial tedrico-metodoldgico,
mas, reflete também, com a mesma forca ou até de forma mais decisiva, as condicoes
objetivas dos processos formativos e de exercicio da docéncia. As mudancas acenadas
por Kaercher (2002), necessarias para a transformacgéo e, conseqgiientemente, melhoria
das praticas de ensino de Geografia, s6 serao possiveis mediante o exercicio critico, reflexivo,
investigativo e auténomo do professor em relacdo a sua atividade docente. No entanto,
diante da realidade contextual dos processos formativos e dos sistemas de ensino onde os
professores sao formados e desenvolvem suas atividades, a evidéncia de um trabalho
educativo nessa perspectiva ainda ndao é um fato, mas sim uma meta a ser conquistada. E,
de qualquer forma, como lembra Sacristan (1999, p. 77):

As mudancas educativas, entendidas como uma transformagao ao nivel das idéias
e das praticas, nao séo repentinas nem lineares. A pratica educativa nao comega
do zero: quem quiser modifica-la tem de apanhar o processo "em andamento". A
inovagao nao é mais do que uma correcgao de trajectoria.

No ensino de Geografia, o fazer pedagogico do professor deve ser direcionado
para as correcdes da trajetoria dessa disciplina na escola que, no contexto atual, encontra-
se envolvida por novas perspectivas e, conseqliientemente, desafios. Uma das formulacdes
mais recente e a que tem tido mais aceitacdo entre os pesquisadores e educadores da
area, coloca em evidéncia a construgdo de conhecimento como decorréncia do processo
ensino-aprendizagem. De acordo com as abordagens mais modernas, as praticas de ensino
de Geografia devem ser desenvolvidas de modo a favorecer a participagao ativa do aluno
em relagao ao processo de construgao de seu conhecimento.

Consideracoes finais

Pelo exposto, entendemos que o fazer pedagégico do professor de Geografia
deve colocar o aluno em contato direto com o objeto do conhecimento, mediando uma relagéo
que extrapole o simples conhecer e descrever. Além dessas dimensdes, a aprendizagem,
na perspectiva da construgao do conhecimento, requer outros niveis de entendimento, como
o raciocinio, a reflexdo e a analise critica. Esse entendimento, de conceber o aluno como
sujeito/agente do processo de construgdo de seu conhecimento, tem demandado do
professor desenvolver uma pratica pedagogica baseada no socioconstrutivismo. Como
vemos em Cavalcanti (2002, p. 31-32), a orientacdo socioconstrutivista:

Concebe 0 ensino como uma intervengao intencional nos processos intelectuais,
sociais e afetivos do aluno, buscando sua relacdo consciente e ativa com os objetos de
conhecimento [...]. Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo maior
do ensino é a construcao do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as agdes devem
estar voltadas para sua eficacia do ponto de vista dos resultados no conhecimento e
desenvolvimento do aluno. Tais agées devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade
diante do meio externo, o qual deve ser 'inserido' no processo como objeto de conhecimento,
ou seja, o aluno deve ter com esse meio (que sdo os conteudos escolares) uma relagéo
ativa, uma espécie de desafio que o leve a um desejo de conhecé-lo.

Diante do atual contexto da educacgéo, da escola e do ensino de Geografia, o
fazer pedagdgico do professor de Geografia apresenta limites significativos, cuja
necessidade de superacao tem feito emergir novas perspectivas, as quais constituem os
desafios que os educadores, pesquisadores e demais agentes envolvidos com 0s processos
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educativos, em geral, e com a educagao geografica, em especial, precisam superar. Pensar
na formacéo do professor, como fator decisivo para a promogao de préticas educativas
cujo resultado seja a aprendizagem e, consequentemente, a constru¢éo de conhecimento
do/pelo aluno, é o primeiro e mais importante passo rumo as mudangas necessarias e
urgentes reclamas pelo contexto social em relacdo ao trabalho docente e, particularmente,
ao ensino de Geografia na educagéao basica.
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