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RESUMO

Este artigo é fruto de reflexdes de uma palestra
proferida em um curso de Educacéo Continuada para
professores de uma instituicdo universitaria. Objetiva
problematizar a situacéo da pesquisa como atividade
mitificada na vivéncia do professor universitéario,
distanciando-o desta que é considerada uma
atividade nobre. Estd em questdo o argumento de
gque nem a pesquisa, nem a educacao
problematizadora, conseguirdo se estabelecer no
cotidiano da vida docente se a universidade néo
conseguir se organizar de modo a dar espaco para a
inquietacdo, a ousadia, a busca de respostas que
nao se prendam ao “medo de errar”, enfim, se a
universidade ndo se acercar dos valores que
compdem a vida. E vida implica em diferentes
linguagens e saberes, implica em valorizar o belo, o
poético, o desejo, o0 que faz sentido na vida de
pessoas concretas.
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ABSTRACT

This article is the product of reflections originated in
a lecture given to professors of a university during its
Continuing Education program. It aims at
problematizing the question of research as a mystified
activity in the university professors’ experience,
distancing them of the research, which is considered
a noble activity. The issue is that neither research
nor problematizing education will be able to set up
within docent daily life if the university is not organized
to provide space for concerning, daring and search
for answers that are not attached to the fear of failing,
that is, if the university is not surrounded by the values
that constitute life. And life involves different
languages and knowledges, it implies valuing beauty,
poetry, and desire, what makes sense in the life of
concrete people.

Keywords: Research, Professor, University,
Knowledges.

O que é que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro? E o jardineiro. Havendo
um jardineiro, mais cedo ou mais tarde um jardim aparecera. Mas, havendo um jardim
sem jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele desaparecera. O que é um jardineiro?
Uma pessoa cujo pensamento esta cheio de jardins. O que faz um jardim s&o os
pensamentos do jardineiro. O que faz um povo séo 0s pensamentos daqueles que o
compdem.(ALVES, 2004, p. 24-25).
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1 Este texto esta sendo publicado, de forma reduzida, sob o titulo “A importancia da pesquisa na formagéo dos
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INTRODUZINDO O TEMA

Ao refletir sobre o professor
enquanto construtor do saber cientifico,
portanto, enquanto pesquisador, uma
imagem possivel de ser vislumbrada é
a de uma pesquisa mitificada. E,
consubstanciando o mito, a personificacao
de algo distante da realidade concreta
cotidiana. Este mito traz mais prejuizos do
gue vantagens para o fazer da pesquisa, ao
distanciar este fazer das possibilidades do
sujeito professor, ou ao impedi-lo de acreditar
gue possa fazé-la. Aliena, portanto, o
professor de uma atividade que também o
define enquanto tal.

Este artigo se constitui em uma
reflexdo acerca do que seria uma pesquisa
desmitificada e quais os frutos que a
pesquisa germina no proprio pesquisador-
professor. Detém-se, aqui, na situacao do
professor de ensino superior situado em
universidades. Esta reflex&o esta inserida em
um questionamento da funcédo da propria
universidade que, no Brasil, se constitui no
centro por exceléncia da pesquisa cientifica.
Reflete-se se 0 ensino que se pratica nas
instituicées universitarias (aqui se referindo
as publicas ou comunitarias / confessionais
- e ndo as particulares que visam o lucro)
propicia a construcéo do saber cientifico por
parte de professores e académicos. Por fim,
o texto finaliza com algumas consideracoes
acerca da ciéncia (universidade) e da
sapiéncia (vida).

A PESQUISA DESMITIFICADA

Nas universidades em geral é
comum se localizar a atividade de pesquisa
e 0s pesquisadores em pedestais, como se
fosse esta a atividade mais nobre que ali se
realiza (RIBEIRO, 2003; DEMO, 2003). Esta
concepcéao, ao lado de limitacbes nas
politicas institucionais de distribuicdo de
carga horaria para a realizacdo da pesquisa,
tem levado os pesquisadores, geralmente
inseridos em programas de pos-graduacao
stricto sensu, a se distanciarem das aulas
no ensino de graduacao, para que elas néo
Ihes roubem o tempo de dedicacéo as suas
pesquisas, 0 que promove uma separagao
entre ensino e pesquisa. Por outro lado,
aqueles professores que nao sdo integrantes
de cursos de Mestrado ou Doutorado,
ensinando, portanto, apenas nos cursos de
graduacao, acabam tendo poucas
oportunidades institucionais para realizarem
pesquisas, promovendo um distanciamento
destes em relacdo a atividade investigativa.
Para Demo (2003), a desmitificacdo mais
fundamental que se pode fazer é a critica a
separacao artificial entre ensino e pesquisa,
uma vez que “guem ensina carece pesquisar,
guem pesquisa carece ensinar’ (DEMO,
2003, p. 14).

Para Paulo Freire (2002b), também
nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Ensina-se porque se busca,
pesquisa-se para constatar, e assim intervir
e entdo educar e educar-se. Porém, vale aqui
uma ressalva, observada pelo préprio Paulo
Freire:

Fala-se hoje, com insisténcia, no
professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no
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professor ndo € uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a
indagacéo, a busca, a pesquisa. O de
gue se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e
se assuma, porque professor, como
pesquisador (FREIRE, 2002b, p. 32,
nota de roda-pé).

Seria a pesquisa compondo o
amago da propria razao de ser do professor
ensinar, e este ensino e pesquisa devem
perseguir um crescente rigor metddico na
aproximacéao dos objetos cognosciveis.

Demo aponta dois valores para a
pesquisa, o cientifico — de producdo do
conhecimento - e o educativo - de
instrumentacao criativa para a emancipagao,
0 aprender a criar, a pesquisa sendo um dos
instrumentos essenciais da criagao. Parte do
principio de que “em termos cotidianos,
pesquisa ndo é ato isolado, intermitente,
especial, mas atitude processual de
investigagéo diante do desconhecido e dos
limites que a natureza e a sociedade nos
impdéem” (DEMO, 2003, p. 16. Grifo do
autor). A pesquisa, originalmente, € uma
inquietacdo, uma busca perene, uma
insatisfacdo em se contentar com as
respostas disponiveis para compreender o
mundo, que é inacabado e, portanto, perene
de perguntas. Mas perguntas silenciosas,
apenas presentes para pessoas que estejam
prontas para ouvi-las ou, melhor dizendo,
prontas para formula-las. E esta prontiddo
que seria atributo do pesquisador que, aliado
ao método adequado, constréi a pesquisa.

O gue se precisa, entdo, para ser
pesquisador? Antes do método adequado,
precisamos do homem inquieto, confiante na
busca a que se propde, destemido diante do

erro (pois o erro € o caminho para o acerto),
conectado com o mundo. Falando
especificamente do professor pesquisador,
Demo diz que “desmitificar a pesquisa ha de
significar, entdo, a superacao de condicoes
atuais da reproducdo do discipulo,
comandadas por um professor que nunca
ultrapassou a condicao de aluno” (DEMO,
2003, p. 17. Grifos do autor). E o que é 0
professor que nunca foi além da posicao de
discipulo? Aquele que “ndo sabe elaborar
ciéncia com as préprias maos” (DEMO, 2003,
p. 17), diferentemente do mestre, aquele que
“tem o que dizer a partir de elaboracéao
prépria” (DEMO, 2003, p. 49).

Podemos entdo, a partir do dialogo com
Pedro Demo, elencar alguns “frutos” da
pesquisa para a formacédo do professor,
apoiando-nos em pressupostos educativos
de Paulo Freire e também, pontualmente, em
Michel Foucault e Rubem Alves:

Capacidade de elaboracéo prépria

Emancipacéo no pensar, no agir, 0
que leva a nogdo de autoria do mundo. No
mesmo processo em que se € autor de uma
pesquisa, se é também autor de uma parte
do mundo, uma vez que se tem algo a dizer
sobre ele. Freire (2002 a) ja nos alertava da
capacidade ontolégica do homem em “ser
mais” e o papel central da educacdo na
realizacdo desta condi¢cdo ontologica. Por
isto, a condi¢céo de uma “educacao bancéria”
(aquela que “deposita” o conhecimento do
professor — po6lo do saber — no aluno — pélo
do n&o saber) deve ser superada na direcéo
de uma “educacéo libertadora” — aquela que
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promova a superacdo do saber ingénuo
do entdo chamado *“educando”,
conscientizando-o de sua situacédo no
mundo, no exato movimento em que
transcende seu saber ingénuo em saber
critico. Desta forma, tem-se algo a dizer
sobre o mundo, do qual se é construtor e
construido, numa perfeita conexao com ele,
sentindo-se, assim, “sujeito™.

Destemor diante do desconhecido

Questionamento ininterrupto da
realidade — leva a uma atitude destemida
diante do desconhecido, o que vem a ser
um impulso para o lancamento a este
desconhecido e ndo uma paralisacdo por
medo de errar.

O necessario é que, subordinado,
embora, a pratica ‘bancaria’, o edu-
cando mantenha vivo em si o gosto da
rebeldia que, agucando sua curiosidade
e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa
forma o ‘imuniza’ contra o poder
apassivador do ‘bancarismo’. Neste
caso, é a forca criadora do aprender de
que fazem parte a comparacéo, a
repeticdo, a constatacao, a divida
rebelde, a curiosidade nédo facilmente
satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar. Esta € uma
das significativas vantagens dos seres
humanos — a de se terem tornado
capazes de ir mais além de seus

condicionantes (FREIRE, 2002b, p.28).

Formacéo, portanto, do sujeito
integral. A educacao libertadora e sua
associcdo com a atividade de pesquisa
devem ser mediagcOes na formacdo também
do homem, e ndo apenas do professor ou
do pesquisador.

Dialogo da universidade com a
vida concreta

Permite uma troca de saberes
entre a academia e a comunidade. Para
Freire, ha uma exigéncia do ciclo
gnosiolégico no caminho do rigor metédico,
gue vai da “curiosidade ingénua” para a
“curiosidade epistemologica”:

A curiosidade ingénua, de que resulta
indiscutivelmente um certo saber, n&o
importa que metodicamente desri-
goroso, é a que caracteriza 0 senso
comum. O saber de pura experiéncia
feito. Pensar certo, do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito ao
senso comum no processo de sua
necessaria superagao quanto o respeito
e 0 estimulo a capacidade criadora do
educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do
educando cuja “promocdo da
ingenuidade ndo se faz auto-
maticamente (FREIRE, 2002b, p.32)

Assim, para Freire ndo ha ruptura
entre o que chama de curiosidade ingénua
e curiosidade epistemoldgica, mas
superacao. A superagcdo se da quando a
curiosidade ingénua se criticiza,

2 Ainda que estejamos nos referindo, neste texto, a pesquisa cientifica enquanto producao de conhecimento,
nos aproximamos da concepcéo freireana de que o ato de educar, em uma perspectiva problematizadora,
contempla em si mesmo a pesquisa enquanto indagacao fundamental e criacdo. Entdo, estaremos aproximando

as duas formas de encarar a pesquisa.
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aproximando-se mais ao objeto cognoscivel,
0 gque caracteriza uma mudanca de qualidade
entre as duas formas de curiosidade, e ndo
uma mudanca de esséncia. E a esséncia é
a mesma porque faz parte integrante do
fendbmeno vital, e, portanto, vem sendo
historica e socialmente construida e
reconstruida.

Em outra obra, Freire (2001), ao falar
explicitamente da situac&o da extensao rural,
alertava dos perigos de se efetuar uma
verdadeira “invasao cultural”, com o técnico
invadindo a cultura do agricultor, ditando-lhe
as verdades que deveriam orientar seu
trabalho, tradicionalmente construido através
de geracdes. De forma geral, pode-se trazer
esta discussédo para a relacdo entre a
universidade e a comunidade, no sentido de
gue, ainda que a universidade seja o local
privilegiado da “curiosidade epistemoldgica”,
nao sera impondo suas verdades que ela
conseguira fazer transcender a curiosidade
ingénua em epistemoldgica. O que queremos
refletir aqui € que a pesquisa apresenta a
possibilidade de um didlogo com a
comunidade, no sentido de uma troca de
saberes entre os dois tipos de curiosidades,
ou de saberes: o saber cientifico parte do
saber do cotidiano e n&o volta ao cotidiano
para domina-lo, mas para possibilitar sua
superacao.

Aprofundando esta questéao, e
tracando um diferencial nesta analise, nos
referimos a chamada “arqueologia” de Michel
Foucault, modo de construcéao de verdades
gue se focaliza na analise de varios saberes
e nao apenas no conhecimento cientifico,
como propriamente faz a epistemologia.

1 Estaandlise esta em Machado, 1988.

Assim, Foucault, em seus estudos acerca
das condicdes de possibilidade de um saber
sobre a loucura na modernidade, por
exemplo, vai encontrar a psiquiatria, e entao
focaliza sua atencao nas condi¢cdes de
possibilidade de surgimento deste saber.
Mas ndo o faz mediante a analise
epistemoldgica sobre a loucura por dentro
do discurso médico, e sim, mediante os
varios discursos que compdem o que chama
de uma “percepcédo da loucura”, quer
académica ou n&o. Foucault, entdo, se
aproxima em muito do saber cotidiano do
objeto que estd sob sua analise,
considerando estes saberes cotidianos com
0 mesmo critério de verdade do que o saber
cientifico®.

Desinquisicao do saber

Diminuicdo do dualismo entre teoria
e pratica: “é a pratica que escancara a
pequenez de toda construcao teorica. Por
iss0, 0 que mais fomenta instabilidade tedrica
e obriga a buscar alternativas € o confronto
pratico” (DEMO, 2003, p.27) - convivio com
a duvida/frustracdo e expectativa, uma vez
gue pesquisar € se deparar continuamente
com a incerteza.

Alves (2004) fala da “desinquisicéo
do saber”. O inquisidor esta interessado em
ouvir apenas verdades iguais as suas. Alves
faz o paralelo com o método cientifico,
dizendo que ele, em demasia, pode devastar
a inteligéncia ao produzir cegueira — apenas
enxergar como real o que for considerado
cientifico —, e pode devastar o carater —
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produzir intolerancia e inquisicdo. Esta
situacao pode ser encontrada nas famosas
bancas de defesa de Trabalhos de
Conclusdao de Cursos, Monografias,
Dissertacfes e Teses: a aceitacdo apenas
do referencial tedrico seguido pelos membros
da banca, desincentivando e, as vezes,
impossibilitando, a busca de outros
caminhos.

Quem esta convicto da verdade nao
precisa escutar. Por que escutar?
Somente prestam atencao nas opinides
dos outros, diferentes da propria,
aqueles que nao estdo convictos de ser
possuidores da verdade. Quem nao
esta convicto esta pronto a escutar — é
um permanente aprendiz. Quem esta
convicto ndo tem o que aprender — é
um permanente [...] mestre de
catecismo. (ALVES, 2004, p.105)

O dialogo com a pratica possibilita,
portanto, a busca ininterrupta por novas
respostas, permitindo-se ousar
academicamente, desde que se tenha uma
atitude aberta para isto.

Falando da exigéncia da
rigorosidade metddica do ato de ensinar,
Freire, em busca do “pensar certo do
professor”, assinala que uma de suas
condicdes necessarias é “ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas. Por
iSso é que o pensar certo, ao lado sempre
da pureza e necessariamente distante do
puritanismo, rigorosamente ético e gerador
de boniteza, me parece inconciliavel com a
desvergonha da arrogancia de quem se acha
cheia ou cheio de simesmo” (FREIRE, 2002
b, p.30-31). Pois nossa condi¢ao de seres
histéricos nos insere na dimensao histérica
do mundo, e assim de, em nele intervindo,
conhecé-lo. E os conhecimentos sao
superaveis.

Assim, podemos concluir que
“pesquisar coincide com a vontade de viver,
de sobreviver, de mudar, de transformar, de
recomecar. Pesquisar € demonstrar que nao
se perdeu 0 senso pela alternativa, que a
esperanca € sempre maior que qualquer
fracasso, que é sempre possivel reiniciar’
(DEMO, 2003, p.40). Seria o reiventar-se,
reinventando o mundo.

Assim encarada, a pesquisa,
reconhecida como uma atividade humana,
desconfigura-se como mito, e vai tomando
forma de uma atividade que, guiada pelo
método cientifico, também sofre as
vicissitudes da vida, desde seu ato criativo
até os erros a que esta sujeita, mas que
constroem o caminho de seus acertos.

Se pesquisa €, portanto, vida,
mudanca, transformacdo, recomeco,
esperanca, podemos pensar de que maneira
estas questdes de vida se fazem presentes
na vida das universidades. Pois se a
universidade € o local privilegiado de
elaboracdo de pesquisas, ela deve, entéo,
estar conectada com a vida concreta.

A pesquisa e a universidade

Ribeiro (2003) reflete acerca do tipo
de formacdo que a universidade — e quase
SO ela — pode dar a sociedade. Em seu
entender, ndo seria o preparo de profissionais
para o mercado de trabalho, uma vez que
outras instancias, caracteristicamente
profissionais, o poderiam fazer, ainda mais
em um mundo de rapidas mudancas. Estas
mudancas ocorreriam primariamente nos
préprios locais de exercicio das profissoes,
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gue teriam, entdo, o papel de formar
tecnicamente seu profissional em sua
especificidade. E neste sentido que se
direciona a critica do autor de que a
universidade deve parar de clonar o
mercado, deixando de ser refém das
profissbes. Ribeiro, entdo, responde que,
diante da incerteza dos tempos e das
profissdes, cabe a universidade formar
espiritos inquietos, formar pessoas para
enfrentar as mudancas e incertezas.
Pessoas assim formadas teriam maiores
condicOes de se locomoverem, de criarem,
de se especializarem no que fosse
necessario para seu desempenho
profissional, mas somente porque ja tiveram
uma solida formacéo que lhes possibilitou
reflexdes acerca de seu posicionamento no
mundo.

Neste sentido, Ribeiro lanca um
desafio a universidade, o de ela pensar, em
didlogo com a sociedade, 0 que a sociedade
demanda dela, o que ela gostaria de
transmitir & sociedade: “[...] € importante que
a universidade se coloque essas perguntas.
Porque, se néo as colocar ela mesma, elas
serdo formuladas — e penso que mal — de
fora dela” (RIBEIRO, 2003, p. 71). Ou segja,
a universidade ndo pode vir a reboque do
mercado ou de qualquer demanda social;
para ndo incorrer neste risco, deve
problematizar ela mesma qual sua funcéo
social que, para o autor, seria a de assumir
0 compromisso de lutar contra a injustica
social e se perguntar que estratégia tera —
ndo enquanto caridade, mas enquanto
politica — que contribua para resolver o
problema da injustica nas relacdes sociais.

E € aqui que vamos situar a
universidade na vida e, portanto, o fazer

ensino, pesquisa e extensao com um sentido
vital. Se a pesquisa cientifica tem como
génese a busca do desconhecido, a
criatividade, a autonomia, a autoria, entao
se deveria valorizar academicamente a
“aposta no desconhecido”, como diz Ribeiro,
a “perturbacao”, a “perda de habitos”. A
academia vem tendo dificuldades em
desamarrar-se de suas certezas - que entao
se transformam em dogmas -, em mover-se
para fora de sua rigidez, em aceitar caminhos
novos. Os professores cobram dos alunos,
e se sentem também cobrados a darem
respostas certas que, em geral, sédo
reproducdes de verdades ja estabelecidas
e pouco refletidas e problematizadas. No
mundo da pesquisa, a rigidez talvez seja
ainda maior. O pesquisador sente-se
cobrado em utilizar os referenciais teoricos
classicos, e neles se fixa como se fossem
couragas, nao dialogando com eles, ndo se
criando, portanto, como autor. A busca é do
resultado certo, e entdo faz-se aquilo que ja
se antevé o éxito, ou a0 menos aquilo cujo
risco de que nao dé certo seja pequeno. Mas
Ribeiro aponta: “Querer a garantia de que
havera resultados & sair do mundo da
pesquisa. Ela ndo oferece seguranca. Ao
contrario, talvez os melhores resultados
venham justamente daqueles que mudaram
de linha, cujos projetos iniciais ndo deram
certo” (RIBEIRO, 2003, p.67). Seria a
“desinquisicéo do saber”, ja apontado acima
a partir de Alves (2004).

Assim, Ribeiro (2003) oferece a
idéia de que a prioridade no mundo
académico devesse ser “[...] fazer o que ha
de precioso, deixar de ser refém! E como se
o trabalho essencial, hoje, fosse lutar contra
0 seqlestro: em especial, contra o seqlestro,
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pela rotina, daquilo que da sentido a viver, a
pesquisar, a fazer ciéncia, a formar gente, a
fazer cultura” (RIBEIRO, 2003, p.51. Grifo
do autor). O sequestro que se da
diariamente, quando somos reféns da rotina
gue aprisiona, mecaniciza, desumaniza, no
exato momento em que tira o sentido e
coloca apenas a obrigacao daquilo que
fazemos. Mas é o dar sentido e significado
para as coisas que € da esséncia do ser
humano. Vida e pesquisa devem fazer
sentido. E devem fazer com que nos
desapresionemos daquilo que Ribeiro chama
de “terra firme”, a busca do certo, o medo de
expor-se, a possibilidade de sentir susto e
pavor diante do novo, o que seria 0 motor
da busca.

Deixar a “terra firme”, além de se
permitir “aventurar-se” em outros referenciais
tedricos em relacéo aos que ja se conhece
— e de uma forma de dialogo critico com os
autores, e ndo de subserviéncia a eles —
também implica em “aventurar-se” em outras
linguagens, num enriquecedor diadlogo da
“fala” académica com outras falas possiveis
no mundo. Como diz Alves (2004, p.109),
“ndo ha método para se ter boas idéias”. Elas
sao provenientes do mundo vivencial do
pesquisador que, antes de tudo, € um mundo
humano. [...] “a criacdo exige uma
interminavel saida de si; [...] nenhuma
linguagem extrai apenas de si riquezas
infindaveis, [...] estas somente serdo postas
a luz a medida que se vejam confrontadas
por outras linguagens” (RIBEIRO, 2003,
p.57). E o que o autor fala sobre a
capacidade de frequentar varias linguagens
e de traduzir uma em outra, o que
possibilitaria a criacdo e evitaria o
fechamento de uma linguagem sobre si

mesma, dificultando o0 acesso ao um publico
gue néo seja o de outros criadores. E € por
isto que, atendendo ao sub-titulo de seu livro,
Ribeiro diz que “Fellini ndo via filmes”...

A ciéncia talvez seja a linguagem
mais hermética que se tenha na atualidade,
e por muito tempo, e ainda hoje, se manteve
a crenca em seu prestigio justamente
mediante uma fala que poucos entendem. A
hermética retorica cientifica sustenta o
prestigio, no mesmo movimento em que
mitifica a acéo cientifica, afastando-a da
crenca das possibilidades de uma maioria
em compreendé-la e em fazer o caminho
para elabora-la. Ou entdo, vemos nossos
pesquisadores tdo preocupados em
“produzir” (preocupacéo mais do que nunca
real diante dos padrdes quantitativos de
avaliacdo dos programas de pos-graduacéo
stricto sensu em nosso pais), que nao tém
tempo de prestarem atencdo em outras
linguagens, o que poderia leva-los para além
da producéo, ou seja, para a “criacdo” para
a efetiva “autoria”.

Ciéncia (universidade) e Sapiéncia (vida)

Estas reflexdes sobre a pesquisa e
a universidade podem ganhar novos
contornos se as situarmos em uma
discusséo sobre ciéncia e sapiéncia, o que
nos chegou a partir de Rubem Alves. Ele e
Renato Janine Ribeiro fazem reflexdes
semelhantes, mas este ultimo focaliza suas
guestdes em torno da universidade e da vida,
enguanto que o primeiro as focaliza no que
chama de ciéncia e vida. Alves, em
linguagem mais poética, e Ribeiro, em
linguagem mais académica, ambos vém nos
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dizer (a0 menos em um dos seus dizeres
possiveis) que a pesquisa somente tera
validade para o mundo humano na medida
em que fizer parte deste mundo, em que se
humanizar e em que nos humanizarmos
também a partir dela.

Para o mundo concebido como um
jardim (como exposto no inicio deste texto),
todas as atividades humanas, trabalho,
ciéncia, politica, arte, sdo meios para se
chegar ao fim, que é o jardim. Na origem do
jardim esta o jardineiro, aquele cujo
pensamento — e sentimento — esta pleno de
jardins. Aqui esta a criacao, a autonomia, a
autoria, a confianca em fazer o jardim
fazendo-se jardineiro e ir se fazendo
jardineiro no exato momento em que se cria
um jardim. Professores, alunos,
pesquisadores, aulas e pesquisas... qual o
nosso jardim, qual o fim que queremos
construir, sem o qual a acdo é apenas
mecanica, fruto de um senso de dever
desumanizado?

A ciéncia é um meio indispensavel para
gue os sonhos sejam realizados. Sem
a ciéncia néo se pode nem plantar nem
cuidar do jardim. Mas ha algo que a
ciéncia ndo pode fazer. Ela ndo é capaz
de fazer os homens desejarem plantar
jardins. Ela ndo tem o poder de fazer
sonhar. N&o tem, portanto, poder de
criar um povo. Porque o desejo nao é
engravidado pela verdade. A verdade
n&o tem o poder de gerar sonhos. E a
beleza que engravida o desejo. Sao os
sonhos de beleza que tém o poder de
transformar individuos isolados num
povo. (ALVES, 2004, p. 26. Grifo do
autor)

A busca da pesquisa, da producéo,
do saber, € pela verdade. Mas “as pessoas
nao sdo movidas pela verdade; elas séo
movidas pela beleza” (ALVES, 2004, p. 21).
Se as pessoas sofrem um vazio existencial

guando vivem suas vidas apenas mediante
as obrigacOes, as verdades cognitivas, as
funcdes reflexivas, deixando de lado a
beleza, a arte, o sentimento, o sentido das
coisas, entdao, por que a universidade
continua enfatizando apenas o que distancia
o homem de sua proépria vida? Ao lado da
obrigacdo, do método certo, da disciplina, da
busca por referéncias ja consagradas (ou
ainda nao consagradas) — caminho
importante para a pesquisa — nao
poderiamos estar buscando aquilo que da
sentido ao homem em sua complexidade,
gue nao é apenas reflexdo, mas € também
sentimento, arte, sensacéo, beleza, enfim?

Isto levaria, na pesquisa, além de se
olhar para fora do académico propriamente
dito, também a coragem de uma maior
exposicao ao seu objeto de trabalho, que
advém de uma dimenséo de desejo e que,
portanto, ndo deve ser aprisionado em “terras
firmes” tedricas. Nao estariamos assistindo
hoje, a ...

[...] um esvaziamento do desejo de
pensar? Porque ndo vejo razdo, para
alguém fazer uma pesquisa de verdade,
gue ndo seja 0 amor a pensatr, a libido
de conhecer. E, se € de amor ou desejo
que se trata, deve gerar tudo o que o
amor intenso suscita, de tremedeira até
suor nas maos. O equivalente disso na
area de pesquisa é muito simples: o
susto, o pavor diante da novidade. Mas
um pavor que desperte a vontade de
inovar, em vez de levar o estudante a
procurar terra firme, terreno conhecido”
(RIBEIRO, 2003, p.125. Grifos do autor).

Ribeiro (2003) destaca que
atualmente os valores sociais apontam para
se conseguir as coisas facilmente. A
disciplina e o esforco necessarios para se
atingir determinados objetivos — proprios do
caminho cientifico — sdo relegados num
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tempo em que se quer tudo facil e sem
esforco. Este esfor¢co s6 tem sentido quando
ganha um significado, quando se sabe por
gue se quer algo, quando se € autor de si
mesmo. Este esforco torna-se apenas uma
circunstancia que possibilitara o alcance do
gue realmente nos é valioso. E o que nos é
valioso em nossa caminhada, o que
gueremos atingir? O que desejamos? Nao é
a verdade cientifica que nos dara estas
respostas. E serda a busca por estas
respostas que se tornara o proprio caminho
- mesmo que seja um caminho de esforc¢o -
em algo prazeroso, um momento de vida,
nao um tempo onde a vida parece estar entre
paréntesis para que, ao término dele, se volte
aviver. Avida nao tem parada, ndo pode ser
congelada. Os momentos de aula, de
pesquisa, de disciplina diante do método,
também s&o momentos de vida. E vida
combina com beleza, com desejo, com
alegria e prazer. Trabalho / pesquisa e vida.
Parece que se ndo vemos comple-
mentaridade entre eles, nenhum deles faz
sentido.

Como ja vimos em Alves, ndo ha
meétodo para se ter boas idéias: “O tipo esta
lancando suas redes, as redes voltam
sempre vazias, e ele ndo se da conta dos
passaros que se assentaram em seu ombro.
A obsessédo com o método entope o caminho
das boas idéias.” (ALVES, 2004, p.109). Se
“meu mundo é aquilo sobre o que posso falar”
(ALVES, 2004, p. 84), entéo, de que tamanho
€ 0 meu mundo? A ciéncia é apenas uma
das varias linguagens do mundo. E para que
possa ela mesma ser grande, precisa dar
espaco para outras linguagens, sob pena de
definhar perante sua inécua pretensao de
tudo compreender.

FINALIZANDO O TEMA

Quisemos refletir sobre a pesquisa,
compreendida enquanto producéao de saber
académico, na pratica do professor
universitario. E, num percurso néo tao
somente académico, fomos encontrando
autores que nos puderam mediar uma
reflexdo acerca das condi¢cdes que podem
afastar este professor do fazer da pesquisa,
se este for um fazer, para ele, mitificado. O
mito afasta o real do possivel, e entdo vemos
professores, cuja atividade investigativa
deveria permear a de ensino, nem mesmo
buscando realizar uma atividade que, ou
pensam nao ser para eles, ou que ja esta
longe do que fizeram um dia, geralmente
como condicao de seus titulos de mestre ou
doutor. Encontramos, neste caminho, o
contexto de uma universidade que tem
dificuldade de admitir o novo em seus
pressupostos, fixando-se em algumas “terras
firmes” que mais possibilitam a reproducao
do que a criagdo de que a pesquisa — como
também a educacdo problematizadora — €
um instrumento e uma mediacgéo. Dialogando
com este contexto, nos deparamos com a
vida de todos os dias, por vezes tao longe
da universidade, mas sem a qual a pesquisa
nao pode germinar em todo seu esplendor.
E na vida cotidiana que ela deve nascer,
assim como o desejo de a realizar, desejo
gue tem como alvo muito mais do que a
producao correta de um conhecimento, mas
a descoberta/criacdo de respostas para
perguntas inquietantes, inquietacao fruto do
desejo de se apreender cada vez mais tudo
0 que se relaciona com a vida. Assim, a
atividade de pesquisa ganha um sentido para
além do académico, no vivido.
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Qual o desejo de conhecer sempre mais da realidade, por parte de um professor
refém de um contexto universitario/cientifico que pouco se relaciona com a vida concreta em
sua complexidade e em suas varias linguagens possiveis? Ensino, pesquisa, conhecimentos,
saberes: a universidade em geral, consubstanciada ndo s6 em suas politicas, mas tambéem
na atitude educativa de seus professores, tem condi¢cdes de trilhar um outro caminho, que
aproxime rigor e técnica com a autoconfianca de quem sabe que o desejo de buscar/criar as
respostas para as inquietacdes vém da beleza do mundo, numa orquestracéo de linguagens
e de saberes.
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