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RESUMO

Neste artigo, proponho-me a discutir a questdo do suposto conservadorismo de Arendt no texto Crise na
Educagao sob um outro viés: tracarei comparagdes entre o diagnostico arendtiano a respeito da educagdo e as
teses de Immanuel Kant sobre a pedagogia. Para este dltimo, a autonomia s6 é conquistada a partir de um
direcionamento e mediagio forte por parte do adulto. Mesmo que a finalidade da educagio seja a liberdade,
ela. se da por meio da autoridade, como em Arendt. Para além disso, um dos principios kantianos
fundamentais no que diz respeito a educacdo, baseia-se na ideia de responsabilidade com as futuras geracoes,
o que corresponde em parte a ideia arendtiana de amor ao mundo e a permanéncia dele. Também trataremos
das limitacoes dessa possivel fundamentagdo que ficam por conta do conflito que Arendt estabelece com
Jean-Jacques Rousseau, influenciador direto de Kant em suas ideias sobre educagio.
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ABSTRACT

In this article, I propose to discuss the question about the supposed conservatism of Arendt in the text Crisis
in Education under another bias: the aim of the text is to draw compatisons between Arendt's diagnosis
regarding education and Immanuel Kant's theses on pedagogy. For the latter, autonomy is only achieved
through strong direction and mediation on the part of the adult. Even if the purpose of education is freedom,
it is given through authority, as in Arendt. In addition, one of the fundamental Kantian principles with regard
to education is based on the idea of responsibility towards future generations, which corresponds in part to
the Arendtan idea of love for the world and its permanence. We will also deal with the limitations of this
possible argumentation that remain because of the conflict that Arendt establishes with Jean-Jacques
Rousseau, who directly influenced Kant and his ideas about education.

Palavras-chave: Hannah Arendt; Immanuel Kant; crisis in education; autority.

INTRODUCAO

O texto Crise na Educacio dedicado a passagem dos setenta anos de seu amigo, o escritor
Erwin Loewenson (1888-1963), na primavera de 1958 em Bremen, torna-se pleno de sentido ao
formar o conjunto de capitulos que compdem Enutre o Passado ¢ 0 Futurs®. Isso porque o pequeno
escrito compode, como a propria Hannah Arendt (1906-1975) assinala, um dos seis exercicios de
pensamento que ela se propos a fazer apontando para a lacuna aberta entre o passado e o futuro

causada pelos movimentos totalitirios. Mesmo ndo sendo um “todo indivisivel” como aponta

! Daiane Eccel é professora na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) desde 2015.

2 Crise na Educacao foi pensado e escrito no contexto da problematica envolvendo Little Rock, ou seja, um dos
elementos da chamada Negro Question, nos Estados Unidos, que chamou aten¢do de Arendt em funcio de
uma foto com uma menina negra saindo da escola, seguida por uma “turba de criangas brancas”. Arendt trata
da questdo no texto Reflexdes sobre Little Rock, texto que aguardou meses pela publicagdo em 1959, justamente
pelo seu carater polémico. Ainda naquele ano, foi publicado pela revista Dissent, acompanhado de uma nota
dos editores atestando o fato de eles ndo compartilharem com os posicionamentos de Arendt, mas lhe darem
liberdade para exp6-los. Em uma pequena introdugdo, a autora contextualiza a polémica da demora pela
publicacdo. Posteriormente, o texto é novamente publicado em Responsabilidade ¢ Julgamento acrescido de uma
nova introducio.

CADERNOS ARENDT, V. 01, N. 01 ISSN 2675-4835



Daiane Eccel

Arendt, o conjunto do livto compde uma espécie de “suite musical” que, neste caso, ao invés de
notas, partilha temas em comum?. Por este motivo, a obra é dividida em trés partes, sendo que as
duas primeiras se ocupam do fundamento dos problemas relacionados ao conceito de Histéria e a
ruptura da tradicao ocidental, consequéncia do totalitarismo, bem como de questionamentos que
surgem a partir daf como o problema da liberdade e da autoridade. Os dois tltimos textos e, entre
eles se encontra justamente nosso objeto de investigacao, junto com o A wise na cultura, pretendem,

segundo a prépria autora tentar

aplicar o tipo de pensamento que foi posto a prova nas duas primeiras partes a problemas
imediatos e correntes com que nos defrontamos no dia-a-dia, nao de certo, com o fito de
encontrar soluces categoricas, mas na esperanca de esclarecer as questdes e de adquirir
alguma desenvoltura no confronto com problemas especificos™.

Ha varios aspectos topicos em A Crise da Educacao, que tratam do contexto histérico
especifico dos Estados Unidos e que, em parte funcionam como motivacdo para a escrita do
trabalho de Arendt. Furtar-nos-emos de tratar sobre eles. Sob o ponto de vista metodolégico,
interessa-nos focar nos fundamentos filoséficos que sustentam as breves consideracbes politico-
pedagobgicas de Arendt neste texto, bem como apontar para limitagoes e aporias dessa abordagem
ao final deste artigo. Ela propria assinala trés caracteristicas do tipo de educacdo praticada nos
Estados Unidos que conduziram aquele pais a crise educacional, levando em conta sempre o fato
de que esta € sinal de uma crise generalizada na modernidade’. Tais pressupostos sdo: a) a suposta
existéncia do mundo da crianga ou seja, um mundo infantil independente do adulto, do que este é
apenas no facilitador ou um mero mediador; b) um esvaziamento de conteudo ensinado, que estd
ligado com o terceiro pressuposto, a saber, ¢) a adog¢do rapida de um sistema de ensino baseado nos
pressupostos da corrente pragmatista que, em ultima instancia, substitui o aprender pelo fazerS.
Quando esses pressupostos sio vistos a luz das teorias pedagogicas, identificamos o primeiro ()
com velha questio do exercicio da autoridade e, eventualmente da disciplina ja tratadas por
Immanuel Kant (1724-1804) em Sobre a Pedagogia’ e as duas dltimas (4 e ¢), com a problematica da
instrucdo (Bildung), ja que estdao diretamente ligadas aquilo que sera adquirido pelo educando em

forma de conteudo e através de um determinado método especifico. Na tradi¢do pedagdgica

3 ARENDT, Hannah. Entre o Passado ¢ o Futuro. Sao Paulo, Perspectiva: 2016, p. 42.

4 Ibidem.

5> Gostaria de assinalar para o texto de Beatriz Porcel a respeito da ideia de crise em Arendt: Chaves de uma crise:
Arendt e 0 problema da educagio. Também gostaria de destacar o pioneirismo do professor José Sérgio Fonseca
de Carvalho, da Faculdade de Educacio da USP em tratar da problematica da educacio em Arendt, bem
como assinalar para a tese de doutorado de Vanessa S. de Almeida, sob orientacdo do professor José Sérgio,
publicado em forma de livro: Educacio em Hannabh Arendt: o mundo deserto e o amor ao mundo. Varias questSes
tratadas aqui, ja foram apreciadas, mesmo que em outros contextos ou sob outros pontos de vista por estes
autores.

¢ ARENDT, Hannah. op. cit., 2016, p. 229.

7 Nio discutitemos a arquitetonica de Sobre a Pedagogia em seu conjunto, mas importa assinalar que Kant
atribui a educacido quatro tarefas, a saber: a) disciplinar o homem; b) torna-lo culto; ¢) torna-lo prudente no
sentido de ser apto a cidadania e, d) torna-lo um ser moral, ou seja, tornar o homem capaz de escolher os
melhores fins. Para este dltimo, todos os outros trés devem caminhar.
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luminista dos séculos XVIII e XIX8, este segundo aspecto refere-se a chamada educacido positiva’.
Interessa-nos aqui, sobretudo tratar do primeiro aspects, buscando estabelecer conexdes com o0s
escritos de Kant a respeito da pedagogial®. Neste sentido, além de lidarmos diretamente com o
problema da autoridade e da disciplina como necessarias a seguranca das proprias criangas
educandas, bem como o caminho para sua autonomia (i), serd necessario retomar o papel da escola
como lugar intermediario entre a esfera privada e publica, ou como uma espécie de estagio inicial
necessario para o ingresso na esfera publica (ii). Por ultimo (iii), teremos necessariamente de lidar
com as aporias que eventualmente permanecem no tocante as supostas relacdes (possiveis
continuidades e quebras) com os pensadores da educacdo dos séculos XVIII e XIX, sobretudo
Jean- Jacques Rousseau (1712-1778). Ainda no que diz respeito a parte relativa a autonomia (i), faco
breves consideracoes a respeito da Pedagogia Geral de Johann F. Herbart (1776-1841) e de como
estdo presentes ali alguns pressupostos que posteriormente estao assinalados em Arendt.

Nio nos parece possivel apontar claramente as fontes de Arendt em seu texto, ja que sua
preocupacdo nio era lidar com os fundamentos filoséfico-pedagdgicos dos problemas apontados.
Ao citar o Pragmatismo como nocivo a educacio, por exemplo, Arendt ndo discute as teorias de
John Dewey (1859-1952), apesar do fato de sabermos ser ele o maior representante dessa escola
filosofica no que diz respeito a aplica¢do no sistema escolar. Da mesma forma, nio cita Kant ou
qualquer outro autor, com exce¢do de Rousseau, quando confere a ele uma certa responsabilidade
por ter legado uma espécie de politizacio da educagio. Tentaremos mostrar, dessa forma, que os
elementos reivindicados por Arendt — justamente aqueles em fun¢io dos quais lhe é conferido um
certo carater conservador em termos de educacdo — estavam curiosamente presentes em parte em
Kant e mesmo em Herbart que, se ndo eram eles proprios reformadores pedagdgicos de seu tempo,

percebiam a necessidade de rever as questdes ligadas ao ensino e organizacdo escolar!l. Isso

8 Refiro-me aqui a Rousseau, Kant e Herbart.

? A dupla educagio negativa e educagio positiva merecetia, pela carga de tradicido pedagdgica que carrega, um
artigo para si, mas limito-me a apresenta-las brevemente: seu precursor classico é Rousseau (embora a ideia ja
havia sido brevemente assinalada por Montaigne) que, ao propor a educacdo de Emilio, assinala os anos
iniciais (0-12) como aqueles nos quais deve predominar a educacdo negativa, ou seja, nos quais niao ha
instrucdo, mas antes impedimento. Em tais anos, importa mais evitar que o coracio do pequeno Emilio se
corrompa com vicios do que necessariamente instrui-lo: “a educacdo primeira deve portanto, ser puramente
negativa. Ela consiste, ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar o coragdo do vicio e o
espirito do erro” (1992, p.80). Em Kant, tal educagdo negativa também estd presente e uma de suas principais
caracteristicas é a propria disciplina, de forma que este é o estagio no qual os pequenos sao necessariamente
submetidos a um tipo de autoridade adulta. A educacio positiva, ou instrugdo é posterior e esta relacionada
com aprendizagem em si. Esta ultima torna o homem culto e instruido.

10 F possivel escolher alguns caminhos para tratar da relacio Arendt e Kant naquilo que diz respeito a
problematica da educa¢do. O mais evidente seria recorrer ao juizo kantiano para tentar fazé-lo, mas nos
manteremos apenas nas prelecées de Kant sobre a pedagogia. Para conferir os possiveis elos entre o juizo
kantiano e as consideracbes de Arendt sobre a educagdo, conferir o texto de Stacy Smith, Education for
Judgment: An Arendtian Oxymoron, 2001.

11O fato cutioso é que sobretudo Herbart, discipulo de Kant e influenciado por Rousseau, é considerado
atualmente como o maior representante da “pedagogia tradicional”. A respeito das teses de Herbart, destaco
aqui os trabalhos do professor Claudio A. Dalbosco, da Faculdade de Educacio da Universidade de Passo
Fundo. Neste artigo, refiro-me ditetamente a dois textos do autor: Condi¢io Infantil e antoridade amorosa em
Jobann Friedrich Herbart e Uma leitura nao-tradicional de Jobann Friedrich Herbart: autogoverno pedagdgico e posicdo ativa
do edncando.
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significa dizer os fundamentos filoséfico-pedagogicos da chamada escola tradicional, atacada pelo
pragmatismo deweyano, sdo retomados por Arendt. Esta é a relacio que nos interessa, mesmo

tendo ciéncia das limitacSes dela.

AUTONOMIA COMO FIM, MAS NAO COMO MEIO: exercicio de autoridade em Kant
e Arendt

O trabalho de Kant a respeito da Pedagogia estd longe de ocupar lugar central no corpus
kantiano. Trata-se de um conjunto de anotagdes sobre educagdo, coletadas por um de seus
estudantes Friedrich T. Rink, publicada em 1803, no penultimo ano de vida de Kant, resultado do
periodo no qual este lecionou por quatro vezes o Curso de Pedagogia na Universidade de
Konigsberg!'?2. Mesmo que o escrito ndo pdde ser revisado pelo préprio Kant, o que encontramos
em Sobre a Pedagogia, ndo destoa do conjunto de suas obras criticas: um apelo para o caminho da
autonomia. Ele, que leu O Ewilio on da Educacao e deixou-se influenciar por Rousseau, mostra ao
leitor tais herancas: o percurso pedagogico elaborado nesta pequena obra é ordenado em fases, da
mesma forma como O Ewmilio; os conceitos de educacio negativa e positiva também aparecem, bem
como ¢ estabelecido um elo entre educagio e politica. Para além de questdes estruturais e herancas
rousseanianas, hd um elemento nas percep¢oes de Kant que aponta para um objeto de investigacio
de Arendst, a saber, as barreiras impostas pela natureza que, por um lado, permite nossa existéncia e
nos dota com o poder dos sentidos, por outro, limita-nos a nossa condi¢do animal. A problematica
que permeia, em parte, a obra de Kant, é também aquela percebida por Arendt em sua
fenomenologia das atividades da zifa activa: um certo conflito posto entre natureza e liberdade,
natureza e articificialidade produzida pelo homem, a diferenca faticamente dada entre o animal
laborans que apenas vive e/ou sobrevive e o homo faber, que faz coisas durdveis no mundo, mas
sobretudo o homem de acido, que age e agindo exerce a atividade paradoxalmente oposta de
transformar e conservar o mundo. O caminho para a saida de condicdo de awimal laborans é,
portanto, aquele tracado pela educacdo, embora niao somente por ela. Segundo Kant, em sua
famosa sentenca: “o homem nio pode se tornar um verdadeiro homem senio pela educacio. Ele é
aquilo que a educacgio dele faz”13.

A autonomia atingida por um processo educativo, embora nao somente ela, ja que é a
pluralidade a conditio sine gua non da acao, torna-se uma das prerrogativas da acio, ja que autonomia e
liberdade andam proximas. A autonomia nos emancipa — dentro dos limites do possivel — da nossa

condicido selvagem. Kant ja havia notado isso quando reivindicou Horacio em seu pequeno texto

12 Tais referéncias sdo retiradas do texto do professor Leonel Ribeiro dos Santos a tespeito da pedagogia
kantiana. Para tanto, conferir: SANTOS, Leonel R. dos. A educacio, suas tarefas e seus paradoxos, segundo
Kant, 2016.

13 KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Sao Paulo: Unimep, 1999, p. 15. Adotaremos o sistema de citacdo por
ano e pagina segundo a traducio ao portugués de Sobre a Pedagogia.
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publicado no Berliner Monatschrift, Resposta a pergunta: O que é o Esclarecimento?’#. A maneira pela qual se
chega a autonomia, no entanto, ¢ o que nos interessa aqui, pois ¢ essa a questdo que estd em voga
quando Arendt denuncia um dos pressupostos adotados pela forma moderna de educacio
americana: a tendéncia do adulto deixar que a crianca permane¢a no seu mundo e lide com seus
préprios problemas. O adulto, seja ele o professor ou os pais, assim o faz, porque pressupde que ha
uma certa capacidade auténoma da crianca em lidar com as questGes que estdo postas naquele
determinado cenario, seja ele a escola ou o lar. A decisdo sobre o que importa aprender ou sobre
questdes controversas caberiam as criancas, segundo a pedagogia progressista criticada por Arendt.
A falta de autonomia que permeia o universo infantil, ndo percebida pelo adulto supostamente
responsavel por ele, no entanto, causa uma série de prejuizos as proprias criancas. Tal falta, que
corresponde apenas a um processo natural da vida, ligado ao fato de que as criancas ainda sdo
novas no mundo, deveria ser corrigido com o exercicio correto da autoridade por parte do adulto.
Crise da autoridade, destesponsabilizacio do adulto e falta de entendimento adequado a respeito do
processo de autonomia dos pequenos siao elementos paralelos. Para Arendt, “ao emancipar-se da
autoridade do adulto, a crianga ndo foi libertada, e sim sujeita a uma autoridade ainda mais terrivel e
verdadeiramente tirdnica, que ¢ a tiranial> da maioria”¢. A autora percebe que o tipo de educagio
praticada nas escolas americanas — e provavelmente ela estd apontando para as tendéncias escola-
novistas a /a Dewey — sdo reflexos da crise de autoridade que assola o mundo moderno. Ao tragar
essa ctitica, reivindica um tipo de autoridade do adulto que, ao invés de lancar a crianca ao seu
préprio mundo e, no caso do cenario escolar, deixa-la envolta a tirania do grupo, ofereca-lhe
seguranga.

Sob o ponto de vista pedagogico, no entanto, sobretudo no contexto do século XX, a
problematica da autoridade confundia-se frequentemente com autoritarismo. As criticas a disciplina
como elemento formador do ser-humano no contexto educacional perpetuaram-se de tal forma que
autoridade e disciplina passaram a ser dois principios que, sob o ponto de vista de um moderno,
constituem a escola tradicional. Arendt ndo esta interessada em adentrar nas questoes relacionadas
as teorias pedagbgicas, mas sua discussdo esta, em parte, em consonancia com aquilo que havia sido
anunciado por Kant no final do século XVIII. Em suas prelecdes sobre pedagogia, o conterraneo
de Arendt identifica a disciplina como aquilo que evita que o homem permanega em seu estado de

rudeza e selvageria, mesmo que ela constitua a parte negativa da educagdo!’. Segundo Kant: “a

14 Refiro-me aqui a famosa citagdo de Horacio feita por Kant: Sapere ande! Ousa saber! Como ja é amplamente
conhecido, este pequeno destinado a leitores comuns de jornal, ou seja, um puiblico ndo académico, Kant
trata da passagem da menoridade a maioridade intelectual e esboga os conceitos de uso privado e uso publico
da razdo. Para comentarios mais apurados, sugiro o artigo de Joel T. Klein, A resposta Kantiana a pergunta: O que
¢ 0 Esclarecimento?.

15 A tirania a qual Arendt rapidamente se refere sem sinalizar de forma mais acurada patrece estar ligada, neste
contexto educacional, a vontade irrefletida das criangas, um tipo de vontade natural que ndo passa pelo crivo
forte da moralidade ou, em tdltima instancia, que ndo é autbnoma.

16 ARENDT, Hannah. op. cit., 2016, p. 230.

I A problematica da disciplina e obediéncia em Kant e Arendt é brevemente analisada no capitulo de Roland
Reichenbach (2011), Hannah Arendt: ‘Ninguém tem o direito de obedecer’. O titulo é proveniente da entrevista de
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disciplina é o que impede a0 homem de desviar-se do seu destino, de desviar-se da humanidade,
através das suas inclinacdes animais™!8, por isso € pior aquele que ndo tem a disciplina desenvolvida
do que aquele que ndo tem instrugdo, ja que esta pode ser adquirida em qualquer fase da vida. A
disciplina, por seu turno, desenvolve-se de forma mais propicia nas fases iniciais e, por este motivo,
as criancas sdo enviadas a escola!”. Em Herbart, seguindo os pardmetros kantianos, ha também um
certo apelo para a questdo da disciplina atentando-se para sua forca formadora — tal forca, se bem
cultivada, podera levar o individuo ao exercicio pleno da autonomia, na fase correta da vida, a saber,
a idade da razdo. O esquema pedagdgico herbartiano que em parte é herdeiro de Kant, apresenta
uma forma tripartite: governo, ensino e disciplina. Este autor prevé um autogoverno por parte das
criancas, diferente de Arendt, mas primeiramente o governo aqui ¢ entendido como uma espécie de
exercicio de autoridade do adulto frente aos pequenos que um dia serdo capazes de se
autogovernar, ou seja, de exercerem autonomia?. Segundo Herbart?!, “o adulto e aquele que
chegou 2 idade da razdo assumem naturalmente com o tempo governarem-se a si proprios”?2. Nem
em Kant ou tampouco Herbart, exatamente como ocorre em Arendt, o exercicio da autoridade por
parte do adulto, prevé uma obediéncia cega. Para os dois primeiros, disciplina e autoridade
conduzem a autonomia; para Arendt, funciona como uma ancora segura em um mar de novidades
que é o mundo. O adulto, exercendo sua autoridade sem autoritarismo, apresenta o mundo tal qual

a crianga e lhe oferece ferramentas para que um dia ela possa sair do estado de tutela. Constitui,

Arendt para Joachim Fest, em 1964, quando trataram do caso Eichmann. Quando Arendt afirma que depois
de Kant ninguém tem o direito de obedecer, significa afirmar que ninguém tem simplesmente o direito de
obedecer sem antes fazer com que a regra instituida passe pelo crivo da sua razio e que quando Eichmann
cita Kant afirmando que apenas obedeceu as regras, Arendt assinala para o desvirtuamento de tal
compreensio.

18 KANT, Immanuel. op. cit., 1999, p. 12.

191bid., p. 13.

20 No que diz respeito a Hetrbart e a nossa tentativa de aproxima¢io com Arendt, algo essencial precisa ser
assinalado: o autor alemao do século XIX prevé um elemento, que é essencial a sua teoria, que Arendt critica
no seu texto, mesmo nao citando este autor e, provavelmente dirigindo-se a Dewey. Trata-se da possibilidade
de haver um autogoverno pedagogico. Essa ideia ndo era tdo estranha aos pensadores da Pedagogia do século
XIX, ja que a haviam herdado de Rousseau, mas também de Locke. Em termos de histéria da educagio, essas
tendéncias pedagogicas de cariter reformista resultardo, em dltima instdncia, em Dewey. Para além da questio
da possibilidade de um autogoverno ainda infantil, Arendt talvez também discordasse de Herbart quando este
percebe a necessidade de transformar a aprendizagem em um foco de interesse para a crianca. Ela refere-se,
em parte a isso, quando discorda que o brincar deve ser a substituicdo para o aprender, por exemplo,
descartando a ideia de que ludicidade e aprendizagem podem caminhar juntas durante um determinado
periodo. Nosso ponto de interesse com relagdo a Herbart é sua posi¢ao equilibrada no tocante a conquista do
autogoverno, momento em que justamente este autor prevé um tipo de autoridade do adulto que
identificamos como semelhante a autoridade reivindicada por Arendt. Com isso, gostarfamos de assinalar que
essas aproximagées sio limitadas e tratatremos delas ao final deste texto.

2l HERBART, Johan F. Pedagogia geral. 3 ed. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbekian, 2010, p. 31.

22 Ha um elemento em Herbart que pode parecer estranho aos olhares pedagdgicos modernos, mas que ¢é
fundamental para o bom desenrolar da educagao, a pressio. Ela leva em conta, segundo Dalbosco (2018),
uma certa concepgdo antropolégica conflitiva que é ordenada por meio de uma pressio exercida
corretamente. Ao contrario do que possa parecer de primeira mao, Herbart é um critico ferrenho das
punicdes dadas a criangas no século XIX e a pressdo proposta por ele exclui este tipo de tratamento, mas
antes ¢ um tipo de exercicio de autoridade amorosa por parte daquele que educa. Segundo Dalbosco: “Nas
palavras do proprio Herbart, pesam aqui o convivio humano e a experiéncia de mundo tanto do educador
como do educando” (p. 1135, 2018).
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dessa forma, um degrau para o exercicio futuro da autonomia?’. Em todos os trés autores o
autoritarismo estd descartado. Talvez ninguém mais tenha sido tdo enfatico sobre a quebra dos
grilhdes intelectuais do que Kant — seu ideal Iluminista e critica lhe regia neste impeto. O apelo a
disciplina, diferente do que possa parecer, associada a um tipo correto de autoridade, emancipa o
homem da sua rudeza natural e lhe oferece meios para o exercicio da maioridade (aliada a outros
aspectos). Herbart também percebe que a aplicagdo incorreta da pressio e o mau exercicio da
autoridade, degeneram em subserviéncia e violéncia, pratica que o autor rejeita veementemente,
associando o correto exercicio da autoridade, a seguranca dada a crianca e ao caminho de sua
autonomia. Em Arendt, o apelo a autoridade nio deve ser também falsamente compreendido.
Importa lembrar que a preocupagio cultivada por parte dela com relagio a crise na educacio
americana ¢ politica. Em dltima instancia, ela evoca a prote¢do do mundo contra o perigo sempre
iminente dos regimes totalitarios e da submissdo cega a suas regras. Para ela, assim como para
ambos os autores, ndo ¢ a completa horizontalizacao da educacdo ou a eliminac¢do da autoridade do
adulto que asseguraria este aspecto, pelo contrario, conforme afirma: “a reagdo das criancas a essa
pressao [o fato de serem excluidas do mundo dos adultos e langado ao seu proprio]? é ou o
conformismo ou a delinquéncia juvenil, e frequentemente é uma mistura de ambos”?. Para todos
os trés, a autoridade do adulto, frente a condi¢io infantil funciona como uma espécie de ponto de
apoio e seguranca necessarios para aqueles que ainda sao jovens demais para lidar sozinhos com as
questdes do mundo. A educacio exerce uma espécie de propedéutica necessaria ao ingresso do set-
humano no mundo entendido aqui enquanto mundo artificialmente criado pelo homem, com seus

artefatos permanentes e regras sociais e morais que o compdem.

O PAPEL DA EDUCAGAO PARA A CIVILIZAGCAO E O PAPEL DA ESCOLA NA
CONSERVACAO DO MUNDO: Kant e Arendt sob a petspectiva pedagbgica

Segundo sua principal bidgrafa, Elisabeth Young-Bruhel (1982), quando o comité
estudantil solicitou financiamento para manifestagdes contra a Guerra do Vietna através de uma
correspondéncia, Arendt aceitou ajuda-los prontamente. Mais tarde, no entanto, em conversa ao
telefone com Sarah Johnston, uma das organizadoras, ela foi informada que parte do dinheiro seria
destinado a mobilizacio dos estudantes. Neste momento, Arendt retirou a oferta de auxilio
financeiro porque se declarava contra tal iniciativa. Acrescentou a conversa que o periodo da vida
no qual alguém poderia ou deveria ser ativo politicamente, variava dos dezoito aos oitenta anos,

cujo limite permitia ser extrapolado apenas para cima. Este pequeno, mas para muitos, incomodo

2 Em seu Experiéncia ¢ Edncacio, John Dewey, um dos precussores da cotrente que Arendt tacitamente critica
em seu Crise na Educagao, menciona o elemento da “preparacao” como um dos problemas daquilo que ele
chama de escola tradicional. Segundo Dewey, a fun¢io da educacido nido é a preparagdo para o futuro, mas
antes a experiéncia vivenciada no proprio ambiente escolar.

2 ARENDT, Hannah. op. cit., 2016, p. 231.
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episédio, revela-nos em concretude aquilo que Arendt entendia como papel da educagio, que ja é
bastante conhecido por parte dos comentadores: tanto o ambito doméstico familiar quanto o
pedagodgico escolar sdo pré-politicos. Durante tal periodo, deve predominar o tipo de autoridade a
respeito da qual tratamos acima, uma relacio desigual, nio horizontal, nio pareada, nio
democratica entre adultos e criancas, cujo elemento fundante esta dado no maior tempo do adulto
no mundo, frente a novidade que o mundo representa para a crianca e, sobretudo o novo que ela
representa a0 mundo. A fun¢do de cuidado e protecio que os pais ou primeiros cuidadores
dispensam as suas criangas, aqueles “que nio se acham acabados, mas em um estado de vir a set”2,
faz ou deveria fazer com que elas cresgam na escuridao da vida do lar, ja que “tudo que vive, e ndo
apenas a vida vegetativa, emerge das trevas, e, por mais forte que seja sua tendéncia natural a
orientar-se para a luz, mesmo assim precisa da seguranca da escuriddo para poder crescet”?’.

Entre a treva da vida do lar, o “escudo” que protege o infante do mundo, e a completa
claridade que invade o mundo ou vida publica, encontra-se a escola. Esta assume o papel de
institui¢ao mediadora e intermediaria entre familia e mundo, onde a autoridade dos pais da lugar a
outro tipo de autoridade, a do professor, legitimada pelo mesmo principio, o do tempo de mundo,
somado a outro critério: o dominio de determinados conhecimentos especificos que formam o
curriculo e que sdo, em ultima instdncia, resultado de uma tibua de ensinamentos trazidos a
modernidade — mesmo que de forma fragmentada — pela tradicio. E verdade que o curticulo pode
até assumir uma importancia secundaria em Arendt quanto tomado de forma isolada, mas quando a
instrucdo (Bildung) — cuja responsabilidade repousa na escola deve significar um tipo de preparacio
que oferece ferramentas para o estar no mundo — ele também passa a figurar como algo essencial?.
Em sua critica a escola nova, Arendt percebe que hi um esvaziamento do curriculo® em
detrimento das metodologias pedagdgicas inovadoras que, de maneira, desesperada, abrem mao do

contetdo e da forma como foram erigidos e mantidos pela tradi¢ao®. Na tentativa de banir a escola

2 Ibid., p. 236.

27 Ibidem.

28 Menciono aqui o artigo da professora Sonia Maria Schio, Hannah Arendt: educacio grega ou romana?, publicado
na Revista Argumentos, de Fortaleza, em 2013.

2 René Torklé discute essa problematica em sua tese de doutorado (2015). Ele observa que o termo inglés
Education, assume apenas uma dimensio da educag¢do, mas perde de vista o termo Bildung (formagio ou
cultura) que Arendt discute justamente no capitulo posterior ao da crise na educagao, também presente em
Entre o Passado ¢ o Futuro. Ele retoma a discussdo levantada por Arendt sobre o problema da cultura e da
educacio em uma sociedade de massas.

3 Gostaria de retomar brevemente o conceito de tradi¢do apelando para sua etimologia, conforme ja assinalei
em outro artigo, Entre a conservacdo da memdria e a possibilidade de novas fundagoes: o que permanece da tradicao em
Hannalh Arendt2(2018) : “Em principio, o termo Tradition é o mais utilizado, sobretudo quando se trata de
Hannah Arendt, mas a etimologia da palavra Uberliefernng, em alemio, sinénimo de Tradition também é capaz
de expressar exatamente a semantica de tradi¢do, ja que Ligferung denota “fornecimento” ou “entrega”,
enquanto a preposi¢io sber indica a forma como isso é feito. Uberliefernng significa, portanto, algo que é
entregue, que atravessa, que passa por, que perpassa um caminho e chega, é dado em algum lugar. Trata-se de
um conceito dificil, porque a nogao de histéria grega nos é muito alheia. A palavra parddosis, que é usada por
Tucidides e por Platio, ¢ a base do latim #raditio. “Para” significa neste caso “para frente, além de, adiante”,
estando em consondncia com “trans”; e dosis, originario do verbo didomi (dar), que se reflete no latim
“ditio” (trans+ dare). Donde “traditio” ser uma traducgdo literal de “paradosis”, que vem do verbo
“paradidomi”. Em alemio apenas se troca o verbo “datr” pelo verbo “entregar, transportar”.
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tradicional, a metodologia progressista substitui o novo pelo velho e mina o papel da educacio: o
de conservagio. Ela o faz em aspecto duplo como nota Arendt a partir dos trés pressupostos que
fundam a referida crise: tanto no que diz respeito a queda da autoridade do professor sobre o aluno
que, no trabalho de Dewey estd posto através do apelo incondicional a democracia®! inclusive no
ambito escolar, quanto no esvaziamento da tibua de conteddos formais em nome de
conhecimentos extracurriculares e pragmaticos. A democracia, enquanto forma politica, exigiria um
completo estado de paridade entre criangas e adultos, alunos e professores, o que ¢ inaceitavel para
Arendt pelos motivos elencados acima, quando discutimos a questdo da autoridade. Dai que a
transformacdo da escola em vivéncia democratica e, portanto politica, seria a invasio do ambito
publico em um tipo de instituicdo que deveria fazer a mediacdo entre a escuridio do lar e a
completa claridade da esfera publica. Diferente do que possa parecer, ndo ha por parte de Arendt
uma rejeicao a democracia, mas ha uma concep¢ao de esfera publica incompativel com as paredes
de uma sala de aula. Reiteramos o fato de que, para Arendt a escola nido ser lugar de politica como
costumeiramente poderfamos entender, ndo confere a escola um carater apolitico e nao pode sé-lo
na medida em que aquele espago resguarda em suas paredes, resultados de agdes politicas e niao
meramente decisOes técnicas tomadas por um grupo de pedagogos ou administradores escolares.
Sua “politicidade” se dia na medida em que a educagio tem um papel de conservacio e de
responsabilidade com as proximas geragoes. Seu cardter politico consiste justamente no fato de o
pedagogo estar consciente do exercicio de sua autoridade e da sua fun¢io perante os pequenos.
Evitar que o mundo se esvaia e que a singularidade de cada um seja mantida pela pluralidade —
condi¢dao da agdo politica — é a funcdo da educacido. Se o nascimento de cada um marca nossa
chegada no mundo, nosso ingresso na esfera publica, na idade correta para tal, marca nossa segunda
chegada ao mundo?®. Para tanto, é preciso um certo grau de preparagiao exercido pela escola,
institui¢do que, g#a instituicdo, também estd no mundo mais tempo que os novos que chegam e que
foi constituida pelas bases da tradicdao. A escola gesta o homem de a¢do sem agio.

A responsabilidade com as futuras geracGes também estd depositada na educacdo, para
Kant. A educagio nunca se da apenas no ambito individual, mas sempre inserido dentro de uma
determinada comunidade, pois somente ela é capaz de aperfeicoar o sistema de ensino e seus
conteudos a cada nova geragdo. Esta comunidade humana deve ser entendida aqui, sob o ponto
vista da antropologia kantiana, ou seja, trata-se em ultima instancia, da espécie humana. Ao mesmo
tempo que educamos nossa espécie, nds a preservamos e a aperfeicoamos. Dessa forma, nés nos
conduzimos enquanto espécie por meio da educagio, ndo somente para a cidadania, mas sobretudo

para uma ideia de civilizacdo®. O elo entre educagio e politica ¢ mantido em Kant, de forma mais

31 Aaron Schutz discute a relacio de Arendt com Dewey no tocante 2 democracia na escola. Verificar o texto
Contesting Utopianism: Hannah Arendt and the Tensions of Democratic Edncation, na obra organizada por Mordechai
Gordon, Hannah Arendt on Education: renewing our common world, 2001.

32 Conferir o texto de Adriano Correia, Educacio, natalidade a amor a0 mundo em Hannah Arendt, 2017.

3 Vide o trabalho de Nuria Sanchez Madrid. A cvilizagio como destino: Kant e as formas de reflexdo. Flotrianopolis:
Nefiponline, 2016.
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enfatica do que em Arendt e muito ligado as suas influéncias rousseaunianas. Kant trata do ensino
publico e seus beneficios, ao invés do privado. A escola é um dos lugares fundamentais na instrucao
da disciplina e formacdo do cariter moral, justamente ao lidar com a internaliza¢do da lei ou de
normas morais. Este estatuto s6 é possivel de conservagio e qualificagao na medida em que uma
geracio se ocupa em passar isso para as demais.

Kant também acena para uma clara pretensdo cosmopolita, como se nota: “a base posta
para um plano de educacido deve ser cosmopolita™. Trata-se de uma educagdo cujo cerne é a
humanidade ela propria, cuja preocupacio é o ser-humano como fim — tanto no que diz respeito ao
individuo, como a espécie. Segundo Leonel Ribeiro dos Santos, isso “liberta a educagio do
imediato, dos interesses econémicos e politicos e a abre aos horizontes do futuro, da humanidade,
em plena generosidade”. Ao tratar de uma educa¢io que leve em conta o amor ao mundo, Arendt
também reivindica uma certa tradicdo cosmopolita, talvez nao exatamente no mesmo sentido de
Kant que, em parte, herda essa caracteristica de Rousseau e a associa também com o
desenvolvimento moral, que é o objetivo ultimo de sua pedagogia. Mas na medida em que a
educacio ¢é responsivel pelo mundo e nio somente por uma determinada comunidade em
especifico, para Arendt, ha uma implicacdo cosmopolita e, para alguns autores, necessariamente
multicultural, ligada igualmente a pluralidade e singularidade humanas (Curtis, 2001)3.

Segundo Leonel Ribeiro dos Santos (2000), hda um certo cariter teleologico em Kant, de
necessario aperfeicoamento da civilizagdo na passagem de uma civilizagdo a outra. Teleologia essa
que daria tintas utépicas ao pensamento pedagogico de Kant. Essa é uma heranca rousseauniana
compartilhada por todos aqueles que lhe beberam direto da fonte, incluindo Kant e Herbart,
passando por Pestalozzi e Frobel. No contexto de Arendt, marcado pelos regimes totalitarios,
qualquer ideia ligada a perfectibilidade humana, seja ela de cunho epistemolédgico ou moral, esta
completamente descartada. Ainda sobre este aspecto, é importante destacar uma diferenca entre
Arendt e Kant: o ultimo ¢é, para seu tempo, mais progressista no que diz respeito ao
aperfeicoamento do sistema educacional: ndo basta ensinar o que ja estd posto e da forma como
vinha sendo, mas qualificar o ensino. Segundo ele:

Um principio de pedagogia, o qual mormente os homens que compdem planos para a arte

de educar deveriam ter ante os olhos é: nao se devem educar criangas segundo o presente
estado da espécie humana, mas segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto ¢,

3 KANT, Immanuel. op. cit., 1999, p. 23.

% SANTOS, Leonel R. dos. A educagio, suas tarefas e seus paradoxos, segundo Kant, 2016. In HARDT,
Lacia S.; MOURA, Rosana da Silva (otg). Filosofias da educagio: entre devires, interrupees e aberfuras. Blumenau:
Edifurb, 2016, p. 46.

% O autor destaca que hd um impulso multicultural na proposta de Arendt, mas indica, sobretudo, que hd
uma parte conservadora de tal proposta. O conservadorismo, no entanto, ¢ apenas um meio para que se
chegue ao fim. Em um mundo de disputas de verdades e fatos, o professor é o responsavel por apresentar a
crianca este teor do mundo e dizer a ela: este ¢ o nosso mundo, da forma como estd e com suas multiplas
perspectivas. Segundo Curtis: a escola ndo é o lugar de contestagbes publicas a favor de mudangas, mas de
uma conservagdo presente do mundo e as diferentes formas de analisar seus conflitos e questdes. A
renovacio deste mundo, depende deste tipo de educagio.
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segundo a ideia de humanidade e sua inteira destinacio. Esse principio ¢ da maxima

importancia®’.
Para Arendt, a educacido conserva e, neste movimento de conservaciao, assume uma certa
responsabilidade do passado e de seu tratamento, bem como a tradicdo, mesmo que esta esteja

fragmentada e temos dificuldade em acessa-la.

AS APORIAS QUE PERMANECEM: Arendt entre Rousseau e Kant

E sabido por parte dos leitores de Arendt, que Rousseau nio est4 entre os pensadores mais
celebrados pela autora®. O modelo da vontade geral teorizado por ele é visto por Arendt com
olhares de desconfian¢a e acabam por causar a dissolu¢do daquilo que ela mesma entende por
politica. O paradigma contratualista rousseauniano e o tipo de soberania erigido a partir dai, apesar
de ambos partilharem preocupagdes ligadas a ideia de representagio, ndo agradam a Arendt. O
conceito de compaixdo abordado por Rousseau é desprezado por ela®. Por este motivo, o que
aparece em Crise na Educagio a respeito de Rousseau, ndo causa estranheza. Arendt critica os
fundamentos rousseaunianos que aproximam educag¢io e politica ou, em outros termos, Rousseau
teria levado a politica para dentro da esfera da educag¢do, minando assim, a caracteristica
fundamental que deveria manter a escola: o carater intermediario entre o mundo privado e o

mundo publico. Segundo Arendt:

Ha o fato adicional, contudo, e que se tornou decisivo para o significado da educagio, de
que esse pathos do novo, embora consideravelmente anterior ao século XVIII, somente se
desenvolveu conceitual e politicamente naquele século. Derivou-se dessa fonte, a principio,
um ideal educacional, impregnado de Rousseau e de fato diretamente influenciado por
Rousseau, no qual a educacio tornou-se um instrumento da politica, e a prépria atividade
politica foi concebida como uma forma de educacio®.

O fato é que Kant, o pensador com quem Arendt partilha conceitos, é um declarado
herdeiro de Rousseau — mesmo que isso nio signifique afirmar que nio haja nenhuma ruptura do
alemio com o genebrino. Os fundamentos pedagdgicos de Kant, portanto, sdo provenientes de
Rousseau*'. Arendt ndo esta equivocada ao afirmar que Rousseau politiza a educagdo. De fato, O
Emilio e O Contrato Social formam uma espécie de dupla e hd uma preocupacio politica de fundo. O

Emilio, no final das contas, sai do campo e regressa a sociedade corrompida. Kant endossa parte

37 KANT, Immanuel. op. cit., 1999, p. 22.

3 Em correspondéncia de 1965, Arendt escreve a Karl Jaspers: “ndo gosto de Rousseau, mas precisamos
conhecer o que ¢é imensamente importante sobre politica” (Arendt apud Heuer, 2011, p. 207). Em seu verbete
sobre Jean-Jacques Rousseau no Hannah Arendts Handbuch, Wolfgang Heuer indica que o genebrino significa
politicamente, para Arendt, o justo oposto de Montesquieu.

% HEUER, W. Jean-Jacques Rousseau. In HEUER, Wolfgang (Otg.) Hannab Arendt Handbuch: 1eben-W erk-Wirkung.

Stuttgart; Weimar: Metzler, 2011, p. 207.

40 ARENDT, Hannah. op. cit, 2016, p. 224.

4 Alguns desses fundamentos, por sua vez, ja sao herdados de Michel de Montaigne por Rousseau. Este leu
os Ensaios e extraiu dali algumas ideias. Um dos elementos criticados por Arendt em A Crise na Educagao,
apesar de ser um fundamento da Escola Nova, ja aparecia em Montaigne, a saber, o fato de que uma crianca
aprende melhor sua lingua falando do que estudando gramatica. Isso aparece novamente em O Ewzilio.
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das teses rousseaunianas na medida em que reafirma uma preocupagdo politica por parte da
educacio. Tanto em Rousseau quanto em Kant, a educa¢io exerce a nobre fun¢io de formar
individuos moralmente virtuosos que devem exercer de forma adequada sua tarefa de cidadaos e,
certamente o peso que a educagdo exerce no conjunto da teoria de ambas, é significativa — mesmo
que isso valha mais para Rousseau do que para o proprio Kant. O que nos interessa € que nossa
argumentac¢ao chega em um ponto que parece estar diante de uma aporia: esforcamo-nos até agora
para mostrar as eventuais influéncias da tradi¢io pedagogica kantiana (e eventuais relagdes com J.F.
Herbart) sobre Arendt, mas ¢ certo que teremos de lidar com o fato de que tal tradicio é, a0 menos
em parte, rousseauniana. Como ¢é possivel resolver tal impasse? O caminho seria abdicar dos
possiveis pontos em comum entre Kant e Arendt? Parece-nos que o mais razoavel aqui seja assumir
que tal aporia permanece. Em primeiro lugar, Arendt no é uma partidaria da tradi¢do iluminista,
mas antes, uma critica, na medida em que segue a esteira heideggeriana. Ndao somente a questao da
perfectibilidade humana ja trazida a tona por Rousseau e perpetuada entre todos os seus herdeiros,
nao ¢ discutida por Arendt, assim como outros eixos essenciais também nio o sao, como € o caso
da educacido natural, as supostas disposi¢oes internas do individuo para sua educagdo ou mesmo o
conceito de natureza em si, tdo salutar para as teorias pedagdgicas do século XVIII e XIX. H4 um
limite em tentar mostrar os possiveis fundamentos pedagogicos de Arendt a partir de uma tradi¢do
de pensamento e tal limite colide com Rousseau no condizente a interrelacdo entre educagio e
politica. Arendt provavelmente sabe que em O Ewilio nao consta uma linha sequer a respeito da
necessidade de levar a politica para a sala de aula, inclusive porque ndo ha salas de aula para o
pequeno e o jovem Emilio. O motivo: ha um ciclo natural a ser cumprido e criangas ndo estio
prontas para tal atividade, o que, aparentemente tem a concordancia de Arendt. O problema, ao
que parece, é o pontapé inicial dado por Rousseau a respeito da fundagio de um novo tipo de
educacio que deveria ter a preocupagdo politica como um dos principais elementos. Mais do que
isso, um novo tipo de rela¢ao de autoridade seria derivada dai, assim como novas metodologias de
ensino. Para Arendt, os pedagogos seguidores de Rousseau foram longe demais a ponto de fundar
ideais pedagogicas “impregnados de Rousseau ou mesmo diretamente influenciados por ele”#2. Tais
ideias entusiasmaram reformas desesperadas no campo educacional em parte do Ocidente e
chegaram de forma avassaladora nos Estados Unidos, o que nos da entender que parte do
fundamento da crise naquele pafs, tem suas raizes em Rousseau®.

Por outro lado, nio deixa de ser interessante notar que a propria Arendt — passando por
Kant, concebe, como nos esfor¢amos em mostrar, uma preocupacdo que em ultima instancia

também ¢é politica. Para Rousseau, no entanto, o caminho pelo qual passa o individuo é construido

4 ARENDT, Hannah. op. cit., 2016, p. 224.

4 Nao nos ocuparemos em adentrar assuntos que estejam diretamente relacionados com a Histéria da
Educagio e seus entremeios, mas ¢ importante notar que John Dewey, o autor responsavel por parte das
reformas educacionais norte-americanas, também deriva de uma tradicio filoséfica que tem fundamento em
Rousseau. Em seu famoso Democracia ¢ Educacao, Dewey discute Rousseau em um movimento um pouco
ambiguo de adotar e depois criticar as teses do genebrino.
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por meio da orientacdo do seu tutor individual e do cultivo interno de uma virtude que o levaria ao
bom exercicio da cidadania. Haveria um caminho natural a ser respeitado e, com a educagio privada
correta, menos corrompida possivel, entendida como cultivo das habilidades que ja estio
predispostas no sujeito, ele chegaria a um nivel de educac¢io adequada sob o ponto de vista politico.
Niao héa qualquer antropologia filoséfica pressuposta em Arendt como hd em Rousseau, Kant ou
Herbart e ndo ha, por este motivo, nenhum caminho que esteja pressuposto pela natureza. A
excecdo aqui é o elemento biolégico considerado por Arendt, ou seja, a vida enquanto dgoé, o
tempo que compreende entre o nascimento e¢ a morte, o ser-humano nio pode escapar, como o
crescimento fisico pelo qual passamos na infancia e juventude e os processos biolégicos que nos
fazem envelhecer. Ha em sua obra apenas a constatacio de que esses elementos naturais constituem
a vida enquanto necessidade, é a parte humana mais préoxima da vida animal e corresponde
justamente a ideia de amimal laborans em A Condicao Humana. Tudo o que nds, enquanto espécie,
fazemos para além da condicdo de awimal laborans, ou seja, a fabricagdo de produtos que
permanecem no mundo, a cultura, e as a¢des, constituem nossa tentativa mais nobre de superacio
(embora nio elimina¢do) da nossa parte mais biologica. A problematica do conflito entre natureza e
cultura também esta posta em Arendt, assim como ja estava em Rousseau e Kant, a diferenca entre
ela e Rousseau, no entanto, é que para este ultimo, a natureza nos oferece o pardmetro de acio,
sobretudo nos processos educativos. Em Arendt, por outro lado, ¢ o mundo que criamos, sua
tabua classica de conhecimentos perpetuadas pela tradicdo (mesmo que dela nos restem apenas
fragmentos) suas leis instituidas, seus habitos e todo o conjunto de acOes registradas para a
prosperidade que compbem a tarefa da escola e responsabilidade do educador para com seus
pequenos, mesmo que isso nio signifique um tipo de educacdo nido passivel de modificacdes ou
completamente comprometido com um tipo unico de pedagogia.

Essas observacoes ultimas nos mostram que ha semelhancas instituidas entre Arendt e os
teéricos da educagio do século XVIII e XIX, sobretudo no que diz respeito a questio da
autoridade como fundamento pedagoégico, bem como, uma preocupagao politica posta como pano
de fundo. No entanto, reconhecemos os limites da nossa argumentagio no que diz respeito ao
seguinte elemento: Kant e Herbart, assim como outros pedagogos do periodo como é o caso de
Johan H. Pestalozzi e Friedrich Frobel, sdo herdeiros diretos de Rousseau e foram entusiastas de
reformas pedagogicas, a respeito das quais, talvez a propria Arendt fosse critica, da mesma forma
que o foi no século XX*. Para além disso, todos eles partilham de ideais tipicos do Iluminismo, dos
quais Arendt ja ndo o faz. Ha, portanto, também um limite de cunho temporal. Dessa forma, é
preciso reconhecer que mesmo ao tratarmos de questdes da autonomia em Kant ou do
autogoverno em Herbart, permanece um fundamento rousseauniano ligado a ideia de que ha uma

disposi¢do interna no individuo que deve ser cultivada — discussao a respeito da qual Arendt ndo se

# O proprio Kant cita em sua Sobre a Pedagogia, o mérito do Instituto de Dessau, com uma metodologia
experimental com propostas reformistas. Reconhece seus limites, mas elogia a iniciativa.
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aproxima®. Por outro lado, gostaria de apontar para um fato importante: ha uma concepgao de
infancia dada em Arendt, mesmo que nio seja amplamente desenvolvida sob o ponto de vista
pedagodgico. A infancia é, para ela, uma etapa da vida que, assim como ¢ para Rousseau, também
deve ser preservada da abertura completa a0 mundo e de seus possiveis vicios. O fundamento disso
tudo é o pouco tempo de vivéncia que a crianca possui do mundo, mas isso certamente esta
diretamente ligada a sua prépria condigao biolégica que ainda nao esta pronta para fazé-lo.

Dos muitos paradoxos pedagdgicos presentes nestes autores, o que faz justamente com que
se mantenha uma possivel relacio de continuidade e ruptura por parte de Arendt, gostaria de
indicar um referente a Kant: dada o elo estabelecido entre politica e educagio (como ja estava dado
em Rousseau), a educacio é responsivel por compor um bom governo formado por uma
constituicao boa junto com bons governantes. Para tanto, tais governantes precisam ser educados
por um bom sistema educacional, que talvez ainda ndo esteja formado justamente porque depende
do investimento de um bom governo*. Em Arendt, ha também um paradoxo parecido: os novos
chegam em um mundo velho que precisa ser conservado e mantido para a geragdo presente e as
futuras, mas concomitantemente, o mundo também precisa ser renovado. Em parte, aqueles que
acabam de chegar, pelo principio da natalidade, ja sio a renovagio. No entanto, para que eles
possam renovar o mundo por meio da a¢do humana que, para Arendt é sempre politica, precisam

educados por um sistema ancorado em um mundo que ¢ velho.
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